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Abstract 

Philosophies of world peace can be seen as an evolutionary goal of higher 

consciousness—one that unites the personal, social, national, and international 

dimensions of human existence into an interconnected web of life. This vision 

seeks the elimination of all forms of personal and social violence, fostering a 

spiritual essence rooted in higher ecological intelligence (Goleman, 2010). Such 

intelligence emerges from a philosophical and scientific awakening to natural 

processes, biodiversity, and planetary consciousness. It fosters an understanding 

based on the shared epistemology of complex natural and AI systems (complexity, 

relational ontology, self-organization, nonlinearity, feedback, adaptive learning, 

distributive knowledge, scalability and criticality). The rise of this awareness, 

integral to educational philosophy (both ecology and peace), offers humanity a 

pathway to align education with the goals of peace, justice, and sustainability in a 

turbulent world. New  Earth  Philosophy  inspired by Wittgenstein grounded  in 

current  scientific  and  philosophical  understanding  seeks  practical  solutions  to 

real-world problems  ‘after the apocalypse’ linked to  ‘Being-

together’  and  the  birth  of  planetary  consciousness (Peters, 2024a); (Peters, 

2024b) 

Keywords: ecological intelligence, global peace and sustainability, planetary consciousness, 

educational advocacy, complexity and relational ontology. 
 

 

 
 

 

 

 

https://orcid.org/0000-0002-1482-2975
https://orcid.org/0000-0002-0665-1504


 1403، سال   2، شماره 14دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  28

 

Philosophical Foundations of World Peace and Social Justice 

Throughout history, educational philosophers have engaged with the foundational questions 

of peace and justice. Their ideas resonate with the ecological intelligence described above—

a consciousness that integrates the self with the broader community and the natural world. 

Immanuel Kant: Universal Peace Through Education. Kant’s vision in Perpetual 

Peace (Kant, 1991) aligns intending to eliminate violence by advocating for cosmopolitan 

education that emphasizes shared human values. He argued that reason and moral 

development fostered through education, are essential to achieving lasting peace. His vision 

for universal peace through education is rooted in the establishment of a federation of states 

that maintain peaceful relations with one another. Kant believed that for such a federation to 

be feasible, individual states must be institutions that respect their citizens' right to self-

determination. Additionally, he saw the emergence of at least one state with a republican 

system of government as a crucial first step toward realizing perpetual peace. This approach 

to peace education is linked to philosophical movements such as the Enlightenment and Neo-

Humanism. By examining the philosophical underpinnings of peace education through the 

lens of Kant and other thinkers, contemporary scholars aim to understand how educational 

systems can contribute to the development of a peaceful coexistence among different nations 

and peoples. Kant's philosophy suggests that education plays a critical role in achieving 

universal peace by cultivating individuals who understand and value the principles of self-

determination, respect for others, and the establishment of just institutions. This perspective 

underscores the importance of integrating ethical and philosophical education into the 

broader framework of peace education. 

Maria Montessori: Peace as a Child-Centered Goal. Montessori’s philosophy of education 

was deeply rooted in the belief that nurturing the innate potential of children could transform 

society. Her concept of “education for peace” emphasized respect, empathy, and 

collaboration, providing a microcosm for the peaceful societies of the future Montessori, 

1949/1992 (Montessori, 1992). 

 As a pioneer in peace education she believed that the foundation of peace is rooted in 

education and the notion of global citizenship, including respect for diversity, and personal 

responsibility. Only when children are intentionally educated in these areas will they possess 

the strength to resist being led into war without question. She warned against neglecting the 

spiritual and moral education of children, highlighting its importance in creating a peaceful 

and harmonious society that eliminates war and violence. 

Mahatma Gandhi: Education for Nonviolence. Gandhi viewed education as a tool to 

cultivate ahimsa (nonviolence) and self-reliance. His emphasis on integrating personal 

morality with social action reflects the evolutionary goal of higher consciousness that 

underpins philosophies of world peace (Gandhi, 1942). Gandhi's philosophy of nonviolence 

is deeply intertwined with his views on education, believing that education should impart 

cognitive knowledge and instil values such as truth and nonviolence. Education should 

integrate moral values, with a strong emphasis on truth and nonviolence. Education should 

help individuals in their journey toward self-realization and self-discipline. Gandhi believed 

that through education, one could understand and control one's own violent tendencies, 

leading to a more peaceful society. As the world becomes more interconnected, education 

should foster a sense of global citizenship, where individuals are aware of and responsible 
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for the impact of their actions on a global scale. This aligns with the principles of Global 

Citizenship Education (GCED) promoted by UNESCO.1 

Seyyed Mohammad Hossein Ṭabāṭabāʾī (1903-1981): Ṭabāṭabāʾī one of the foremost 

contemporary Iranian philosophers, offers a unique conceptualization of humanity as an 

existence that emerges from all dimensions of Nafs2 (the soul). He argues that the integration 

of rational and spiritual consciousness is the key to the immortality of human life (Ṭabāṭabāʾī, 

2009). According to Ṭabāṭabāʾī (1976), a human being who comprehends both the physical 

and spiritual dimensions and progresses through the stages of perfection—based on sound 

beliefs and righteous actions—can transcend the natural and mithālī (imaginal) stages to 

attain the intellectual stage—the highest level of human development. At this stage, the 

individual achieves a state of moral and existential harmony, refraining from any form of 

oppression toward any part of existence. Inspired by the Quran, Ṭabāṭabāʾī maintains that as 

God's vicegerent (" خَلِيفةَ    إنِِِّي ضِ  رَأ الْأ فِي  جَاعِلٌ  " [Al-Baqarah: 30]), a human being must 

comprehend their fundamental relationship with God and the broader existence, while 

recognizing their responsibilities toward God, nature, and fellow human beings. As God's 

representative on Earth, humans are duty-bound to uphold balance and justice in the world. 

This spiritual perspective, along with an understanding of the non-material and divine 

dimensions of human existence—rooted in a profound grasp of humanity's connection with 

God and the concept of Waḥdat al-wujūd (the unity of existence)— encourages individuals 

to shift their focus from self-centeredness to moral values, justice, and empathy for others. 

Such an understanding encourages humans to embrace responsibility toward others and foster 

peaceful coexistence (Ṭabāṭabāʾī, 2011). From Ṭabāṭabāʾī's perspective, through purification 

and education, a human being can attain the highest levels of spiritual insight, ultimately 

reaching the station of witnessing both existence and the divine order. Such an individual 

becomes a witness to the fulfillment of virtues within humanity, society, and the 

understanding of absolute good across all of existence. Rather than prioritizing personal gain 

and well-being, this person endeavors to achieve a harmonious balance between meaning and 

materiality, while also promoting justice and peace. Ṭabāṭabāʾī further underscores this 

concept in his interpretation of the verse, "And thus we have made you a middle nation, that 

you may be witnesses over the people" (Al-Baqarah: 143), which calls upon Muslims to 

cultivate spiritual development and acquire moral virtues that surpass those of others, thereby 

qualifying them to serve as witnesses (Ṭabāṭabāʾī, 2011). Moreover, understanding the 

human position in relation to nature, alongside environmental awareness, fosters a balance 

between natural ecosystems and humanity’s responsibility for their preservation. In his 

interpretation of the Quranic verse "And do not cause corruption on the earth after its 

reformation" (Al-A‘rāf 7:56), Ṭabāṭabāʾī underscores that environmental degradation not 

only harms nature but also disrupts human relationships and exacerbates social tensions. 

Consequently, divine guidance instructs humankind to engage with nature in a balanced and 

responsible manner, ensuring the sustainable use of natural resources to meet both present 

and future generational needs. Such an awareness of human responsibility not only 

contributes to environmental conservation but also fosters the development of a harmonious 

 
1 education-peace-citizenship-https://www.unesco.org/en/global  

2.  Ṭabāṭabāʾī's views the Nafs as an immaterial and abstract essence that, through its capacity for action, is 

intertwined with the material realm. As the conscious dimension of human existence, it precedes the physical body 

and encompasses various existential aspects, including perception, instinct, will, action, and divine nature. 

 

https://www.unesco.org/en/global-citizenship-peace-education
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and peaceful society by mitigating injustice and violence while promoting cooperation 

among people (Ṭabāṭabāʾī, 2011). 

Current Global Challenges 

Ecological intelligence described earlier offers a philosophical framework to address 

pressing global crises, including those in Gaza, Palestine, and Lebanon, regions that 

exemplify the urgent need for educational interventions that promote peace, protect diversity, 

and foster planetary consciousness. Educational initiatives in conflict zones must move 

beyond immediate survival needs to address the deeper systemic causes of violence. 

Philosophies like Arne Naess’s (1989) deep ecology can inspire curricula that connect the 

personal struggles of individuals with global ecological and social systems. By teaching the 

interdependence of life, such approaches can foster empathy and collective action. In Gaza 

and Lebanon, where conflict disrupts schooling and perpetuates cycles of violence, education 

rooted in world peace philosophies can play a transformative role. These initiatives can 

include trauma-informed practices, intercultural dialogue, and ecological education aimed at 

rebuilding fractured communities. Building on the work of Montessori and Martha 

Nussbaum (1998), educators in conflict zones can prioritize the holistic development of 

children, focusing on dignity, agency, and critical thinking. Programs that empower young 

learners to envision peaceful futures can disrupt generational cycles of violence. 

Peace studies in an apocalyptic nuclear age can trace the rise of peace studies that saw the 

emergence of international territorial norms, conflict management, “the Cold Peace” peace 

treaties and the Peace Corps (Peters, 2012) and forms of counter-education to a perceived 

Western hegemony in peace education (Gur-Ze’ev, 2011) and the possible end of liberal 

internationalism that has held sway for over fifty years. 

Building a Planetary Consciousness Through Education 

The rise of planetary consciousness—an awareness of humanity’s shared fate on a fragile, 

interdependent planet—offers educational philosophers a unique opportunity to contribute to 

world peace. As the first principle of higher ecological intelligence, the elimination of 

personal and social violence can guide educational efforts. This principle encourages 

researchers and educators to address structural violence, including inequality, racism, and 

environmental degradation, as integral to peacebuilding. 

Philosophers like Gregory Bateson (1972), Edgar Morin (2008) and Félix Guattari  

(1989)emphasize the need for systems thinking educational ecosophy —an approach that 

integrates ecological, social, and cultural dimensions of human life. Guattari’s transversalist 

perspective on subjectivity transcends the dichotomy of individual versus social, as well as 

the notion of a pre-existing or ready-formed subject, whether as a person or an individual. 

Instead, subjectivity is understood as a collective and self-generative process that is 

inherently ecological (Peters, 2002). Educational programs inspired by these ideas can help 

students grasp the interconnections between their actions and global outcomes. 

Philosophically minded researchers have a responsibility to contribute to international peace 

efforts. By participating in cross-border collaborations, facilitating dialogue among diverse 

communities, and addressing global challenges, they can amplify the transformative power 

of education. 

Educational Initiatives in Ukraine, Gaza and Lebanon 

In regions like Ukraine, Gaza and Lebanon, where the effects of war and displacement are 

profound, educational philosophers can play a pivotal role in promoting peace. Philosophies 

of care and resilience can shape educational responses to the psychological impact of war. 
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Trauma-informed education prioritizes safety, empathy, and healing, creating conditions 

where students can thrive despite adversity. Drawing from Martin Buber’s (1972) philosophy 

of dialogue, education in conflict zones can promote understanding, truth and reconciliation 

as the basis of a philosophy of forgiveness. Facilitating dialogue between communities with 

deep historical divisions can build bridges toward peace (Peters & Besley, 2021). Paulo 

Freire’s (1972) concept of critical consciousness can be applied to empower communities to 

challenge systems of oppression and also to build networks of peaceful co-existence. 

Educational programs that encourage active engagement with social issues can inspire 

students to become agents of change, mobilizing in the name of peace and ecology. 

The Ethical Role of Educational Philosophers 

Educational philosophers can influence political leaders by promoting critical thinking, 

ethical governance, and commitment to social justice. Their work can shape leadership that 

is informed by higher consciousness and ecological intelligence. Philosophers can advocate 

for alternatives that prioritize education, equity, and peace by critiquing policies that 

perpetuate violence and inequality. This involves holding leaders accountable to moral and 

democratic principles. Education that fosters ethical reasoning and systems thinking can 

cultivate leaders who are capable of addressing complex global challenges. Philosophers can 

design curricula that prepare students to lead with integrity and vision. Philosophers can work 

with international organizations, NGOs, and governments to promote policies that align with 

the goals of world peace and ecological sustainability. Their role as mediators and advisors 

is essential in shaping a just and peaceful global order. 

In an ecology of peace, educational philosophers that advocate for world harmony, grounded 

in elevated consciousness and ecological wisdom, offer a crucial scaffold for navigating the 

tumults of our global landscape. By weaving the threads of personal, societal, national, and 

international relations into a cohesive ecosystem of existence, these philosophies light the 

path toward the eradication of aggression and the nurturing of variety and diversity. They 

also serve a critical historical function by recognizing and fostering comprehension of past 

injustices, such as the genocides perpetrated by the U.S. against Indigenous peoples, African 

Americans, Mexicans, Vietnamese, and Palestinians, as well as those committed by European 

colonial forces. 

Educational philosophers, armed with the lessons of history and the creativity of the present, 

are ideally suited to enrich this vision of transformation. In times of crisis, as seen in the 

conflicts in Ukraine, Gaza, and Lebanon, their scholarly endeavors have the potential to 

galvanize educational efforts that mend, empower, bridge divides and mend the ecosystem. 

Through their interactions with policymakers, scholars, and local communities, these 

educational philosophers assert that peace is not just a utopian vision but a tangible and 

attainable objective for the shared destiny of humankind that depends on sustaining the 

Earth’s ecosystem. 
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تربیت در جهانی پرتلاطم: »هوش بوم شناختی« به مثابه  نقش فیلسوفان تعلیم و  

 در صلح جهانی مشارکت پژوهشگران فلسفی 
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     مجتبی الهی خراسانی
 mojtaba.elahi.khorasani@gmail.com. رانیمشهد، ا ،یخراسان رضو هیاستاد حوزه علم  

 

 ؟؟؟؟/؟؟/؟؟تاریخ انتشار:  26/12/1403تاریخ پذیرش:  27/11/1403تاریخ بازنگری:  1403/ 05/09تاریخ دریافت: 

به مثابه    «یپرتلاطم: »هوش بوم شناخت  یدر جهان  تیو ترب   میتعل   لسوفانینقش ف(.  1403. )الهی خراسانی، مجتبیو    ای.پیترزمایکل  استناد:  

 .doi: 10.22067/fedu.2025.46536 ,(2)14 ,تیو ترب  میتعل  یپژوهش نامه مبان. ی در صلح جهان یمشارکت پژوهشگران فلسف

 دهیچک

اجتماعی،  فردی، ابعاد  که  هدفی — عنوان هدفی تکاملی برای هوشیاری بیشتر در نظر گرفتتوان بهمیهای صلح جهانی را فلسفه

دنبال حذف تمامی اشکال  انداز بهسازد. این چشمی حیات متحد میپیوستههمی بهالمللی هستی انسانی را در یک شبکهملی و بین

شناختیِ« متعالی ریشه دارد. چنین هوشی  دهد که در »هوش بومیخشونت فردی و اجتماعی است و جوهری معنوی را پرورش م

آید. این هوش، درکی را ترویج  ای پدید میاز بیداری فلسفی و علمی نسبت به فرایندهای طبیعی، تنوع زیستی، و آگاهی سیاره 

مند، شناسی رابطهپیچیدگی، هستیهای طبیعی و مصنوعیِ پیچیده است )از جمله:  شناسی مشترکِ سیستمکند که مبتنی بر معرفتمی

پذیری و نقدپذیری(. ظهور این آگاهی که در بودن، بازخورد، یادگیری انطباقی، دانش توزیعی، مقیاسیابی، غیرخطیخودسازمان

گذارد تا آموزش را با اهداف روی بشریت میدارد، راهی پیش  اساسی   نقشی(  صلح  و   شناسیبوم  از   اعم)  تربیت  و  تعلیم فلسفه  

 علمی  درکویتگنشتاین الهام گرفته و بر پایه    از  که  نو«،  زمینراستا سازد. »فلسفه  صلح، عدالت و پایداری در جهانی پرتلاطم هم

  با  که  هاییحلراه —است «نرالزماهای عملی برای مسائل واقعیِ »پس از آخحلپی یافتن راه   در  است،  استوار  معاصر  فلسفیِ  و

 (Peters, 2024b) ;(Peters, 2024a) .دارند پیوند ایسیاره  آگاهی زایش و بودن«-هم-»با مفهوم

 یشناسیو هست  ی دگی چی پ،  یآموزش  یکنشگر، یااره یس  ی آگاه،  یداریو پا یصلح جهان ، یشناختهوش بوم  های کلیدی: واژه 

 . یارابطه
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 یو عدالت اجتماع یصلح جهان یفلسف یمبان

در طول تاریخ فیلسوفان تعلیم و تربیت با مسائل اساسی صلح و عدالت مواجه بوده اند. نظرات آن ها با هوش 

نوعی آگاهی که خویشتن فرد را با جامعه وسیع تر -بوم شناختی که در بالا توضیح داده شد، همخوانی دارد

 کند.و جهان طبیعی یکپارچه می

 تعلیم و تربیت  قی از طر  یح جهانکانت: صل مانوئلیا

دارد که بر   د یتأک   یآموزش جهان  قیبر حذف خشونت از طر(Kant, 1991)   داریکانت در صلح پا  دگاه ید

تعلیم و  از طریق  که    ،یکه عقل و رشد اخلاق  کردیمتمرکز است. او استدلال م  ی مشترک انسان  یهاارزش

ی صلح جهانی از دیدگاه او درباره هستند.    داریبه صلح پا یابیدست  یبرا  ی عناصر اساس  ،یابندتربیت ارتقا می

آمیزی با یکدیگر داشته  ای از دولت هاست که روابط صلح طریق تعلیم و تربیت، مبتنی بر تاسیس اتحادیه

 باشند. 

برا   کانت که  بود  تحقق  معتقد  با  یهادولت ای،  اتحادیه     نیچنی  تع  یینهادها  دیمستقل  که حق    ن ییباشند 

را    یدولت با نظام جمهور  کیاو ظهور حداقل    ن، یسرنوشت شهروندان خود را محترم بشمارند. علاوه بر ا

مانند    یفلسف  یهاصلح با جنبش   شبه آموز  کردیرو  ن ی. ادانستیم  داریتحقق صلح پا  ریدر مس  یاساس   یگام

 .دارد  وندیپیی گراانسان -و  نو یروشنگر

از منظر کانت و د  یفلسف  یمبان  یبررس  با   کنندیمتفکران، پژوهشگران معاصر تلاش م  گریآموزش صلح 

ها و جوامع مختلف ملت   انیم  زیآممسالمت  یستیهمز  جاد یبه ا  توانند یم  یآموزش   ی هاکه چگونه نظام   ابندیدر

 را یز  کند،یم  فا یا  یندر تحقق صلح جها  یکه آموزش نقش اساس  دهدیکانت نشان م   یکمک کنند. فلسفه

را درک کرده و    عدالت     جاد یو ا  گرانیاحترام به د  ، گریخود تعیین  که اصول    دهدی را پرورش م  یافراد

تر را در چارچوب گسترده   یو فلسف  یادغام آموزش اخلاق   ت یاهم  دگاه،ی د  نیارزش قائل باشند. اها  برای آن 

 .کندیآموزش صلح برجسته م

 محورکودک یعنوان هدف : صلح به یسورمونته ای مار

  تواند ی کودکان م  یذات  ی استوار بود که پرورش استعدادها  ق ی باور عم  نی بر ا  یسورمونته   یآموزش  ی فلسفه

 ییداشت و الگو  د یتأک   یو همکار  یصلح« بر احترام، همدل  یجامعه را متحول کند. مفهوم او از »آموزش برا

 (Montessori, 1992).دادیارائه م  نده یآ زیآمکوچک از جوامع صلح 

پ  ی کی  عنوانبه  مونته   شگامان یاز  صلح،  پا  یسورآموزش  که  بود  مفهوم    یه یمعتقد  و  آموزش  در  صلح 

. او بر  است  یفرد  یریپذت یو مسئول   یکه شامل احترام به تنوع فرهنگ   ینهفته است؛ مفهوم  یجهان  یشهروند
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درت ایستادگی ق نند، یبب  موزشآ هانه ی زم ن یطور هدفمند در اکه کودکان به  یباور بود که تنها در صورت نیا

 در برابر اجبار بی چون و چرا به جنگ را خواهند داشت. 

معنو  یسورمونته  از آموزش  به غفلت  اخلاق  ینسبت  اهم  یو  بر  و  داده  ا  ت یکودکان هشدار   جاد یآن در 

 .داردیبرم ان یکه جنگ و خشونت را از م یاجامعه کرد؛یم دیو هماهنگ تأک  زیآمسالمت م یاجامعه

 عدم خشونت  ی : آموزش برایمهاتما گاند

  وند یاو بر پ  د ی. تأک دانستیماتکایی  خود   )عدم خشونت( و  مسا یپرورش اه  ی برا  ی آموزش را ابزار  ی گاند

را    یصلح جهان  یهافلسفه   یربنایاست که ز  متعالی  از هدف  یبازتاب  یو کنش اجتماع   یاخلاق فرد  انیم

 .(Gandhi, 1942)  دهدیم لیتشک

دارد. او باور داشت که تعلیم وتربیت    یاو درباره   یهادگاه ی با د  یقیارتباط عم  یعدم خشونت گاند   یفلسفه

و عدم خشونت را    قت یمانند حق  ییهاارزش دیرا منتقل کند، بلکه با  یدانش شناخت  د یتنها بانه تعلیم وتربیت 

و عدم خشونت    قتیشود و بر حق  قیتلف  یاخلاق  یهابا ارزش  دیسازد. از نظر او، آموزش با  نه یدر افراد نهاد  زین

  ی ار ی خودشکوفایی و انضباط نفس ریافراد را در مس  دیبا  تعلیم و تربیت ن، یداشته باشد. همچن یاژه یو دیتأک 

 .دهد

خود را درک و کنترل کند    زیآمخشونت   یهاشیگرا  تواندیآموزش، انسان م  قیمعتقد بود که از طر  یگاند

حس    د یآموزش با  ،یجهان  ی وندهایپ  شی. با توجه به افزاردیشکل گ  زتریآمصلح   یاجامعه  ، ی آن  جهیو در نت

تقو  ی جهان  ی شهروند افراد  در  آن   تی را  تا  تأثکند  به  نسبت  در    ر یها  خود  و    ی جهان  اس یمقاعمال  آگاه 

  ونسکوی  یکه از سو(GCED)  یجهان  یشهروند  یصول آموزش برا با ا  دگاه ید  ن یباشند. ا  ریپذت یمسئول

 1همسو است.   شود،یم جیترو

 سازشصلح و  ینصر: فلسفه اسلام نیحس  دیس

. او  دهدیارائه م  یو اخلاق  یرا بر اساس درک معنو  ازشسصلح و    در باب  یاسلام  یالسفه ف  (1996)  نصر

و بازگشت به    شودی موجودات حاصل م  یهمه   یوستگیشناخت پ   قیاز طر  یکه صلح واقع  کندی م  دیتأک 

   .گذارندی جهان احترام م یکه به نظم اله کندیم ه یرا توص یمقدس یهاسنت

 بومی   ست یزسازگاری      تی و بر اهم  دهدیم  وند یپ  ی را به بحران معنو  ستی زط یمح  ب یدر آثار خود، تخر  نصر

  ی وگوها )گفت و فرهنگ   انیاد  ن یب  یوگو از گفت   نی دارد. او همچن  دیتأک   یصلح جهان  ی برا  یانیعنوان بنبه 

 
1education-peace-citizenship-https://www.unesco.org/en/global  
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ها(  تمدن   ی وگوها )گفت و فرهنگ  ان یاد  ن یب  یوگوگفت و حامی پر و پا قرص    کندی م  تیحما  1ها( تمدن

 یجهان  یهاسنت گریو د یغرب ،یاسلام یهاسنت انیخود بر درک متقابل م یهاو در نوشته رود  بشمار می

   .دارد دیتأک 

و    کندپیدا می ج ی* ترویجهان ت یمشترک و *مسئول یو اخلاق ی معنو یهاارزش  قیصلح از طر زعم نصر،به

 . (Nasr, 2005) پردازدیم یو اجتماع یبه پرورش صلح در سطح فرد ،ی نیو د یفلسف یهاآموزه   بیبا ترک 

 یکنون یجهان یهاچالش

ارائه     یجهان  ی هامواجهه با بحران  یبرا  یفلسف  یچارچوب  بوم شناختی  اشاره شد، هوش  ترش یکه پ  طورهمان

   یها به مداخله   ی فور  ازیکه ن  د، مناطقیدارن  انیو لبنان جر  نیکه در غزه، فلسط  ییهاازجمله بحران   دهد،یم

 .کنندیم انیرا نما یجهان یو گسترش آگاه تکثرگرایی صلح، حفاظت از  جیترو ی برا تربیتی

  ق یبه علل عم  د یمحدود شوند، بلکه با  ء بقا ی فور ی ازهایتنها به ن د ی نبا یری در مناطق درگفعالیت های تربیتی  

نظام  نو  فلسفه   زیمند خشونت  بوم   ییهابپردازند.  )  یشناسمانند  الهاممی(  1989ژرف آرنه نس  بخش  توانند 

.  دهندهای جهانی بوم شناختی و اجتماعی پیوند میای باشند که تلاش های فردی را با نظام های درسیبرنامه

 .آموزان پرورش دهددانش  انیرا در م یو کنش جمع یهمدل تواند ی م اتیمتقابل ح ی آموزش وابستگ

خشونت را تداوم    یهامداوم روند آموزش را مختل کرده و چرخه  یهایریکه درگ  ییغزه و لبنان، جا  در

مبتن  بخشند،یم فلسفه  ی آموزش  جهان  ی هابر  ا  فایا  نیآفرتحول   ی نقش  تواند ی م  یصلح  ها  برنامه   نیکند. 

مبتن  یکردهایشامل رو  توانند یم تروما، گفت  ی بر آگاه  یآموزش  -بوم  و آموزش  یفرهنگن یب  ی وگواز 

 .اند شده  یگسسته طراحجوامع ازهم  یباشند که با هدف بازساز شناختی

آموزه   ه یتک   با )  یسورمونته   ی هابر  نوسبام  مارتا  مرب1998و  درگ  ان ی(،  مناطق    یتوسعه  توانند یم  ی ریدر 

انسان  ت یکودکان را در اولو  یجانبههمه  انتقاد  ،یفرد  تیعامل  ،یقرار دهند و بر کرامت  تمرکز   ی و تفکر 

  ی هاچرخه  توانندیرا تصور کنند، م زیمآصلح  یانده یتا آ سازندیکه کودکان را توانمند م ییهاکنند. برنامه 

 .را مختل سازند ینسلن یخشونت ب

تهد  در بحران  یاهسته   ی دهایدوران  مس  ،یجهان  یهاو  صلح  شکل   ریمطالعات  از  را  خود    یریگتحول 

 سپاه صلح    سیمعاهدات صلح دوران جنگ سرد و تأس  ها،یریدرگ  تیریمد  ،یالمللن یب  ینیسرزم  یهنجارها

(Peters, 2012) در   یغرب  ینهژمو  یآموزش در واکنش به تلق  از ضد   ییهاانیجر  ن،یچن  . همکندی دنبال م

 (Gur-Ze’ev, 2011) ند.ال گرفته آموزش صلح شک

 
»برخورد تمدن ها«   ه یتمدن ها را در تقابل با نظر یمفهوم گفتگو ران، ی ا  نیشیجمهور پ  سیرئ  ، یمحمد خاتم 1

 .تمدن ها در سازمان ملل اعلام شد یبه عنوان سال گفتگو 2001مطرح کرد. سال  ننگتویهانت  یساموئل پ
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بوده است،    رگذاریتأث  یجهان  استیاز پنج دهه بر س  شیکه ب   یالمللن یب  سمی برال یل  یامکان فروپاش  ن، یعلاوه بر ا

 .رودیمطالعات صلح به شمار م ینده یآ یبرا یاساس یچالش

 ایجاد آگاهی جهانی از طریق تعلیم و تربیت  
نوعی هوشیاری نسبت به سرنوشت مشترک بشریت در جهانی شکننده و به هم    –افزایش آگاهی جهانی   

کنند.   ینیآفرنقش   یصلح جهان  ریتا در مس  کندیفراهم متربیتی    یفلاسفه  یفرد برامنحصربه   فرصتی  - وابسته

نخستبه  هوش    نی عنوان  بواصل  فرد  شرفته،ی پ  میزیست  خشونت  اجتماع  یحذف    یاراهنم   تواند یم  یو 

ا  تربیتی   ی هاتلاش مرب  نیباشد.  و  پژوهشگران  تشو  انیاصل  ساختار  کندیم   ق یرا  خشونت  ازجمله    ،یتا 

مورد توجه قرار   یسازدر روند صلح   یعنوان عناصر اساسرا به   ستیزطی مح  بیو تخر  ینژادپرست  ،ینابرابر

 .دهند

( بر ضرورت  1989)  3یگتار  کسی ( و فل2008)  2(، ادگار مورن1972)  1تسون یب   یگوریمانند گر  یلسوفانیف

را    یانسان  زیست    یو فرهنگ  یاجتماع  ،بوم شناختی که ابعاد  یکردروی  4اکوسوفی تربیتی  و    یستمیتفکر س

 ذهنیت    یخود درباره  (Transversality) یفراگذر  دگاه یدر د  یدارند. گتار   د، تأکیزدیآمیدرهم م

(Subjectivity) ، در عوض،   و  رودیفراتر م و همچنین مفهوم فرد یا جامعه بعنوان امری پیشینی و متعین

 (Peters, 2002) گیرد که ذاتا بوم شناختی است.فردیت را بعنوان فرایندی جمعی و پویا در نظر می

  یها کنش  ان یم  یوندهای آموزان کمک کنند تا پبه دانش   توانندیم  هاده یا   ن یگرفته از االهام تربیتی    یهابرنامه

صلح   ی برا یالمللن یب ی هادارند به تلاش فه یوظ  یشگران فلسفرا درک کنند. پژوه  ی جهان ی امدهایو پ  یفرد

جوامع گوناگون، و پرداختن به    انیموگو گفت   لیتسه  ،یفرامرز  یهایکمک کنند. با مشارکت در همکار

 و گسترش دهند.  ت یرا تقوتعلیم و تربیت  نیآفرقدرت تحول  توانندیها مآن  ،یجهان یهاچالش

 غزه و لبنان ن،ی در اوکرا تربیتی ابتکارات 

فیلسوفان   اند،  بر جوامع گذاشته  یقیعم راتیتأث یغزه و لبنان، که جنگ و آوارگ ن،یمانند اوکرا یمناطق در

را  تربیتی      یهاپاسخ  توانندیممقاومت      یهاکنند. فلسفه   فایصلح ا  جیدر ترو  یدیکل  ینقش  توانندیمتربیتی  

 یهمدل   ت،ی امنبا اولویت دادن به    از تروما    یآگاه  رب  یجنگ شکل دهند. آموزش مبتن  یروان  راتیدر برابر تأث

 
1Gregory Bateson  
2Edgar Morin  
3Félix Guattari  
4Ecosophy or ecophilosophy   فلسفه بوم شناختی 
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داشته   شرفتیامکان رشد و پ  ها،ی آموزان، باوجود دشوارکه در آن دانش  کندیرا فراهم م یطیشرا ام، یو الت

 .باشند

درک متقابل،   تواندیم  یریرگ در مناطق دتعلیم و تربیت    (،  1972بوبر )  نی مارت  ی وگوگفت   یالهام از فلسفه   با

که اختلافات   یجوامع  انیوگو مگفت   لیکند. تسه   جیبخشش ترو  یفلسفه   یعنوان مبنارا به   یو آشت  قتیحق

 .(Peters, 2019) صلح بسازد یسوبه  یپل تواند ی دارند، م یقیعم یخیتار

جوامع در نقد    یتوانمندساز  یبرا  یعنوان ابزاربه   تواندیم  زی( ن1972)  ره یپائولو فر  یانتقاد  یآگاه  یهینظر

تربیتی    یهانامه بر  .کار گرفته شودبه   زیآممسالمت   یستیهمز  ی برا  ییهاشبکه جادیسرکوبگر و ا  یساختارها

 رییها را به عاملان تغآن   توانندیم  کنند،یم  قیتشو  یآموزان را به مشارکت فعال در مسائل اجتماعکه دانش 

 . ندینما ج یبسظ زیست بوم خود صلح و حف  ریکنند و در مس لیتبد

 فیلسوفان تربیتی  ینقش اخلاق 

بر رهبران    یو تعهد به عدالت اجتماع  ی اخلاق  یحکمران  ، یتفکر انتقاد  ج یبا ترو  توانند یمفیلسوفان تربیتی   

و    یمتعال  ی آگاه  متاثر از   کمک کند که    یای رهبر  یریگبه شکل  تواندیها مبگذارند. کار آن   ریتأث  یاسیس

  توانند یم  کنند،ی م  دیرا بازتول   یرابرکه خشونت و ناب  ییهااست یفلاسفه با نقد س  نیباشد. ا  زیست بومیهوش  

به    ی بندیکنند و رهبران را به پا تیحما دهند یقرار م ت ی و صلح را در اولو ی که آموزش، برابر ییهالیاز بد

 .فراخوانند کیو دموکرات یاصول اخلاق

را پرورش دهد که   ی رهبران  تواند یکند، م  ت یرا تقو  یستمیو تفکر س  یکه استدلال اخلاق  تعلیم و تربیتی  

کنند    یطراح  یایدرس  یهابرنامه   توانندیرا دارند. فلاسفه م  یجهان  یده یچیپ   یهامواجهه با چالش   ییتوانا

نقش آنها بعنوان    .همچنین  روشن آماده کند.  ی اندازچشمبا  با صداقت و    یرهبر  یآموزان را براکه دانش 

 گر و راهنما در ساخت نظم جهانی عادلانه و صلح آمیز بسیار حیاتی است. میانجی

 ج یترو   بومی  زیست و خرد    یمتعال  یآگاه  یه یرا بر پا  یجهانسازش  که  فیلسوفان تربیتی    صلح،   زیست بوم   در

مس  یاتیح  ینقش  کنند،یم در  بحران  ری در  از  درهم کنندیم  فا یا  یجهان  ی هاعبور  با  فرد  دنیتن.    ، یروابط 

ب  یمل  ،یاجتماع یالمللن ی و  صورت  به  ا   ستمیاکوس  کی  و    ریمس  هافه فلس  نیهماهنگ،  خشونت  حذف 

 .سازندیرا روشن م یپاسداشت تنوع و گوناگون

با   تقویت درک بیآنها همچنین    ه ی متحده عل  الات یا  یهایکشنسل   ازجملههای گذشته،  عدالتیتصدیق و 

  ی هاقدرت  یاستعمار  اتیجنا  نیو همچن  انین یو فلسط  هایتنامیو  ها،یکی مکز  ها،ییکایآمرییقایآفر  ان،یبوم

 کنند.نقش تاریخی مهمی ایفا می ،ییاروپا
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تربیتی    بهره فیلسوفان  درس  یریگبا  م  تی خلاق  با   و   خ یتار  یهااز  حال،  زمان  انداز  چشم  ن یا  توانندیدر 

ی  تلاش های عالمانه غزه و لبنان،    ن،یاوکرا  یهای ریرا غنا بخشند. در دوران بحران، مانند درگ  نیآفرتحول 

بخشی و همگرایی و احیای  رمیم، قدرتکه به ت  باشدهای تربیتی  کوشش    یمحرک برا  ییروین  تواندیها مآن

 .زیست بوم منجر شود

کنند که صلح، تنها  فیلسوفان تربیتی از طریق تعامل با سیاستگذاران، پژوهشگران و جوامع محلی تصدیق می 

 .وابسته است  نیزم بوم ستیکه به تداوم و حفاظت از ز  یبلکه سرنوشت ، اندازی آرمانی نبوده چشم

 

(  نی شمپ-)اربانا  ی نویلیدانشگاه ا  ممتازو استاد    نگهوای مدعو در دانشگاه تس  یاستاد برجسته پیترز  .  یاِ  کلیما

 ترز، یداشته است. پ   یسمت استاد  کاتویپکن نرمال، گلاسگو، آوکلند و وا  یهادر دانشگاه   ترش یاست. او پ 

،  تعلیم و تربیت    یفلسفه   یحوزه در    یاآثار گسترده   رود،یشمار مبه )فیلسوفان تربیتی(    نیترکه از برجسته 

فرهنگ  ،ییساختارگراپسا و  دانش  د  یهااقتصاد  بن  تالی جیدانش  او  است.    یمجله   ن یچند  گذاران ینوشته 

، آموزش و پرورش  در   سم یبرالینئول  ینه یدر زم  رگذار یکتاب، ازجمله آثار تأث  100از    ش یاست و ب  یالمللن یب

و اقتصاد    ی آموزش  یگذاراست یفلسفه، س  یهااو حوزه   ی هاو فوکو منتشر کرده است. پژوهش   ن یتگنشتایو

 . ردیگی دانش را در بر م
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