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Abstract 

The concept of Fitrah (innate human nature) is one of the most significant and contested 

concepts in the philosophy of education, particularly within Islamic educational thought. It 

refers to the divinely entrusted and shared nature of human beings, characterized by inherent 

inclinations and forms of awareness concerning power, love, self-sufficiency, and 

knowledge. This study aims to derive the educational implications of Fitrah based on the 

anthropological foundations of Imam Khomeini’s theory of Fitrah and to explore their 

significance for early childhood curriculum.  Employing a philosophical approach and an 

analytical-inferential method based on library research, this study examines the educational 

implications of Fitrah theory. The findings indicate that the child, as a being endowed with a 

monotheistic Fitrah, possesses an inherent orientation toward perfection and the development 

and transcendence of existential capacities through the manifestation of divine names and 

attributes. This orientation can be understood through four fundamental goods: ability, 

possession, knowledge, and beauty. In early childhood, the pursuit of these goods is 

expressed through characteristics such as self-love and self-awareness, the search for dignity 

and honor, rationality and the pursuit of truth, and the capacity for choice and willing.  

Reconceptualizing early childhood curriculum through the lens of Fitrah suggests that 

children’s inclinations, understandings, and actions should be oriented toward the pursuit of 

higher goods. Accordingly, the educational responsibility of those entrusted with children’s 

upbringing is to cultivate an orientation toward transcendent goods, facilitate their knowledge 

and appreciation, and support action consistent with them. 
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Synopsis 

The realization of any educational philosophy requires its foundations and principles to flow 

into the fabric of the educational system and curriculum. One of these foundations in Islamic 

education is the belief in the existence of Fitrah (innate nature) in human beings. This 

research seeks to answer the question: based on Imam Khomeini's theory of Fitrah, what 

educational implications follow for compiling the elements of the early childhood 

curriculum? To derive these implications, library-based studies were used. To move toward 

producing Islamic educational knowledge, the researcher employed an implication-based 

analytical and inferential method, seeking to borrow guidelines or implications from the 

theory of Fitrah in Imam Khomeini's philosophical anthropology — as the source knowledge 

— for application in the knowledge of the Islamic early-childhood curriculum, as the target 

knowledge. 

Fitrah refers to an authentic Knowledge and inclination with a monotheistic orientation, 

which God has instituted as the basis of human creation in a formative (takwini) sense and 

as a divine trust; it is an existential quality and an inherent attribute of the human being. In 

Imam Khomeini's view, Fitrah has two aspects: a main aspect and a secondary aspect. The 

main Fitrah is love for absolute perfection, and no one can be found who does not seek 

perfection and love goodness and felicity. The secondary aspect of Fitrah is the innate 

aversion to and avoidance of imperfection, ignorance, injustice, baseness, ugliness, 

limitation, and revulsion toward evil and wretchedness (Mousavi Khomeini, 2010d and 

2012). 

According to Imam Khomeini, even those who pursue material infinitude and mistaken 

manifestations of absolute power, absolute life, absolute will, absolute knowledge, and so on 

(Mousavi Khomeini, 1993 and 2012) are, in fact, seeking God — though they themselves are 

unaware of this divine inclination (Mousavi Khomeini, 2010c). This divine nature, from a 

cognitive standpoint, encompasses the human being's direct (huduri) knowledge of God, 

though it is not merely belief in God's oneness (Jafari Horestani, 2015). Rather, in its 

inclinational dimension, it gives rise to a desire for all absolute perfections — in short, the 

goods classifiable under the four general attributes of wisdom, possession, beauty, and 

ability, manifested through such things as knowledge, self-sufficiency, love, and power. 

Fitrah has the capacity to give a monotheistic direction to all of a person's inclinations, 

insights, attributes, and actions, guiding their life toward felicity. 

Although all human beings possess a monotheistic Fitrah that — absent obstacles diverting 

them from the path of guidance — largely enables them to move toward seeking God without 

needing others' help, human beings nonetheless require education (tarbiyat); for "one's Fitrah 

flourishes through tarbiyat" (Mousavi Khomeini, 2010c). Fitrah is embedded by God in a 

potential form, capable of being actualized — or, conversely, due to external and internal 

obstacles, it may become exposed to misidentifying instances of perfection, gradually 

becoming obscured and forgotten — though it can never be eliminated. 

According to Imam Khomeini, the human being's innate infinitude-seeking nature, if not 

properly guided through education, leads a person toward actualizing their animalistic aspect 

and satisfying carnal desires without limit (Mousavi Khomeini, 2010a). Whereas the essential 

foundation of Islamic education is to guide the human being to the straight path by creating 

awareness and bringing them to absolute perfection and Divine oneness through their own 

choice and will — since awareness is a prerequisite for movement and determination 

(Mousavi Khomeini, 1993). 
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The child's Fitrah during early childhood is more untouched and more receptive to 

flourishing, and since it is a divine trust inherent to human dignity (Supreme Council of 

Education, 2012; Nejat Raizan, Alah, Mansori and Bedashti, 2015), educational sensitivity 

regarding the child is extremely high. Another point is that the child has particular 

developmental needs. Furthermore, based on Islamic jurisprudential and educational 

foundations, religious obligation (taklif) is lifted from the child, meaning the child possesses 

a form of Siyadah and is granted the freedom to act as they see fit — to the fullest extent 

possible — except in cases where it would harm their own or others' safety and security 

(Mousavi, 2023). The sum of these characteristics leads curriculum planners to the 

conclusion that, in all domains of education — particularly in curriculum planning — special 

attention should be given to preparing a suitable environment for the flourishing of the child's 

Fitrah in all its dimensions. 

The elements of the curriculum, according to the "National Curriculum Document of the 

Islamic Republic of Iran," consist of: the learner, the educator, content, teaching–learning 

processes, assessment, environment, and tools/equipment. Belief in the human being's 

monotheistic Fitrah has implications for these elements in education, making it necessary for 

them, collectively, to aim at strengthening the child's innate inclinations and their movement 

toward transcendent goods. The interaction of these implications with the child's 

characteristics will affect the early-childhood curriculum elements, as discussed below: 

1. Belief in the inherent dignity derived from Fitrah and the child's sovereignty during early 

childhood requires that parents and educators view the child positively and as a divine trust, 

treating them with respect and dignity. They should trust the child's pure Fitrah and take its 

capacity into account at every stage of upbringing. In other words, the child's growth, 

upbringing, and learning should be directed toward monotheistic Fitrah. Parents and 

educators should safeguard the child's sovereignty and facilitate conditions for play, activity, 

and experiential engagement, expanding the child's freedom. Content should, as much as 

possible, be context-sensitive — suited to the child's particular time, place, and unique 

characteristics (Alamulhuda, 2006), compatible with the child's ecological and cultural 

diversity — and should be delivered indirectly, not through compulsion, coercion, 

punishment, or indoctrination. 

Siyadah, together with the child's inclination toward choice and exercising will, requires that 

strict, instruction-centered, book-centered, and memory-centered teaching–learning 

processes be removed or minimized from the child's curriculum. Instead, processes should 

be motivating, play-centered, activity-centered, flexible, and context-sensitive; they should 

allow room for the child's movement and play while simultaneously strengthening their 

knowledge and skills. This is because, firstly, in this period, play is one of the primary 

developmental needs, essential to real life, rooted in the child's nature, and their principal 

occupation — not merely a teaching method or form of entertainment, but, more importantly, 

a source and substance of education itself. Secondly, excessive or overly rigid and dry content 

gradually dries up the child's spirit of exploration and discovery, weakens their capacity for 

choice, and reduces their interest and motivation for learning in later periods. Thirdly, in 

some cases, it violates the child's Siyadah. 

It is likewise essential that the child's educational environment uphold their Siyadah and 

dignity. Assessment, too, should not be conducted with a negative, punitive, undignified 

approach stemming from suspicion or fault-finding, nor with one-dimensional, humiliating, 

or overly strict criteria that place the child under pressure. Assessment criteria should take 
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into account each child's unique situation, comparing the child's own conditions and progress 

before and after, rather than comparing children to one another; they should be geared toward 

the child's natural life situations, allow the child's natural self to emerge in play and activities, 

and must not undermine the child's self-confidence or hinder capacity-building. 

2. Since a child's self-knowledge begins with themselves, and their rational faculty has not 

yet blossomed, their awareness has not yet taken shape, and they cannot discern genuine 

instances of perfection beyond themselves or know how to attain them — within the bounds 

of their own understanding, the child is perfection-seeking. They therefore seek all goods and 

perfections within themselves, defining and willing them for themselves, exhibiting 

particular inclinations such as self-love and wanting more, and displaying a self-centered 

characteristic (Mousavi, 2023), pursuing self-interested wants and desiring to possess 

whatever they perceive as good. Parents and educators must therefore respond to the child's 

need for self-expression and special attention, treating them with abundant affection, and 

strengthen their emotional bond with the child by devoting sufficient time and engaging in 

play together (Mousavi, 2023). This lays the groundwork for the child's cooperation with the 

educational programs of those responsible for their upbringing. It is likewise essential that 

the child's educational environment be designed to be filled with affection, to strengthen 

family bonds, and to be safe, trust-building, and protective of the child's spiritual well-being. 

3. Although monotheistic Fitrah has a background cognitive and perceptual dimension, its 

value dimension — that is, inclination and desire— is stronger. Hence, from early childhood, 

Fitrah carries an inclination and requirement for both outward and inward purity. 

Furthermore, compared with other developmental periods, the child is more impressionable 

and more receptive to upbringing, and possesses a strong capacity for modeling and imitation 

drawn from their educational milieu — including all human environmental factors and non-

human factors such as toys, space, and media (Altınok, Over, and Carpenter, 2023). It is 

therefore essential that parents and educators pay special attention to the purity and 

enrichment of the environment, context, and factors influencing the child's upbringing, 

strengthening the child's will by creating educational situations and opportunities within a 

context rich in values geared toward choosing goods, and by familiarizing the child with 

moral virtues (Beheshti and Okhovvat, 2016), laying the groundwork for raising the child's 

awareness and strengthening their insight regarding them. Since the child's capacity for moral 

action is weak — owing to the underdeveloped state of the foundations of moral action, such 

as knowledge and will — parents and educators should not expect the child to independently 

generate moral action, and the role of external guidance/molding becomes more prominent 

(Movahediparsa et al., 2018). It is likewise necessary that content, teaching–learning 

processes, environment, and educational tools gradually prioritize an inclination-oriented 

approach — cultivating in the child a longing for true perfections (goods) and laying the 

groundwork for interest in and knowledge of wholesome things. In this same vein, none of 

these elements should run contrary to the flourishing of Fitrah, obscure it, shape negative 

inclinations, or transmit un-Islamic and harmful values to the child; nor is it acceptable for a 

sense of competition, jealousy, discrimination, or other moral vices. 

4. The innate drive for perfection lays the groundwork for a loving, passionate movement 

toward attaining perfection and felicity (Mousavi Khomeini, 1993 and 2013; Tabatabaee, 

2001) and enables an infinite, boundless seeking across all dimensions of existence. On the 

other hand, the flourishing of Fitrah requires a voluntary movement on the part of the 

individual to choose perfections for themselves (Mousavi Khomeini, 1993). It is therefore 
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necessary that parents, educators, content, teaching–learning processes, and the educational 

environment gradually cultivate the child's spirit of choice in wanting more and better of 

possessions, abilities, beauties, and wisdoms, with a monotheistic orientation, keeping the 

child's striving active. That is, not only should they avoid diminishing the child's capacity to 

seek perfection or hindering their power of choice, but they should also give the child the 

opportunity to expand their choice-making and exercise their will, so that in the future they 

become strong in inner self-management and willpower, and the trait of determination (azm) 

emerges in them (Mousavi Khomeini, 1993). Assessment, too, should assign specific merit 

to expressions of this spirit in the child. 

5. The perfection-seeking requirement of Fitrah entails truth-seeking and the pursuit of what 

is right (Mousavi Khomeini, 2010a). On the perceptual level, this characteristic makes the 

child curious, inquisitive, and interested in finding meaning and understanding various 

matters; on the behavioral level, it produces notable exploratory and experiential engagement 

in the child. It is therefore essential that all curriculum elements preserve these dispositions 

in the child, stimulate a spirit of inquiry, and be planned to activate the child's sensory 

attention toward the surrounding environment and the elements and phenomena of creation. 

Each child's unique characteristics in learning, thinking, and acting should also be considered 

individually, so that — alongside respecting the child's Siyadah — their affective and eager 

engagement in these three domains is strengthened. Content, teaching–learning processes, 

and the educational environment should be rich with opportunities for experiential 

engagement, providing grounds for the child to gain experience and make ample use of their 

senses to discover and examine things. By creating diverse and multiple life and learning 

situations, these elements can assist the child's inclinations in the path of discovering and 

understanding truths, and — by drawing on the reinforcers of reason ("Jonoude Aghl/ the 

soldiers of the intellect"), such as courage, generosity, good opinion and optimism, 

affirmation of truth, hope, justice, gratitude, trust in God, knowledge, loyalty, tenderness of 

heart, and gentleness (Mousavi Khomeini, 2012) — can help the child's rational faculty 

flourish in a manner suited to their developmental characteristics (Beheshti, 2016), so that in 

the future, in their evaluations, they turn to what is right and align their judgments with truth 

(Mirzaei, 2013). These gradual measures do not imply that the child can attain all truths at 

this age, or that their judgments will be fully aligned with truth; but instilling insight and 

creating momentum and grounds for the child's movement and effort toward discovering and 

seeking truths is part of the educational duty during early childhood. 

6. Monotheistic Fitrah has an integrated, coherent structure; therefore, the content and 

processes meant to help Fitrah flourish must not be fragmented or disjointed (Maleki, 2020). 

Likewise, there should be no incoherence, contradiction, or inconsistency in foundation, goal, 

and approach between one element and the others. Attention to the principle of integration, 

as well as to the characteristics of the child in early childhood — particularly Siyadah— 

requires that educational content be presented to the child in an integrated (tal'fiqi) manner 

(Alamulhuda, 2006): a form of integration that entails unity of content and meaningful 

connection among all its components. For this reason, Assessment, too, must be holistic, 

maximally coherent with the content, and oriented toward the integrated cultivation and 

strengthening of all the child's developmental capacities and unique characteristics, in both 

its design and implementation. 

7. Monotheistic Fitrah gives rise to a love of beauty in human beings, which requires that 

content, the educational environment, and teaching–learning processes be beautiful, 
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motivating, hope-inspiring, joyful, and vibrant, and — as much as possible — free of anti-

values, tedium, despair, and feelings of insufficiency or deficiency; and, in accordance with 

the principle of Siyadah, that they lay the groundwork for perceiving and becoming familiar 

with order as a path toward the value of beauty for the child. 

Conclusion 

One of the most fundamental principles in monotheistic education is that the components of 

education, including the curriculum, should be designed in such a way that the learner's innate 

(Fitrah-based) capacities are not only protected from deviation but actively flourish. During 

early childhood, because emotion dominates over the still-weak faculties of cognition and 

perception, the child mostly progresses toward identity formation through inclinations; thus, 

the child lacks a genuine understanding of true felicity and their own real interests, and — 

being perfection-seeking and infinitude-seeking by nature — perceives and seeks all 

perfections and goods with themselves at the center. 

The child's innate perfection-seeking implies that all curriculum elements, collectively and 

synergistically, in an integrated manner, should aim at the flourishing of Fitrah and the 

development of the child's existential capacities, to the extent appropriate for their 

developmental stage. That is, they should protect the child's dignity and Siyadah, expand the 

child's perfection-seeking by attending to their desire for more and better in the goods of 

ability, possession, wisdom, and beauty; while facilitating the child's eager movement toward 

attaining perfections, familiarize the child with correct instances of absolute perfections, and 

strengthen their inclinations — and subsequently their knowledge — toward transcendent 

goods, in pursuit of true felicity. 

Curriculum elements need to cultivate traits related to ability, the power of choice, and 

willpower in the child, and to provide grounds for diverse and varied skill-building and 

activity, especially play. They should develop the traits associated with the general attribute 

of possession by providing grounds for the child's experiential engagement with, and 

familiarity and acquaintance with, transcendent, interpersonal, and shared possessions. To 

respond to the child's thirst for knowledge and truth-seeking, they should keep the child's 

sensory attention active and cultivate their spirit of experiential engagement, exploration, 

curiosity, and inquiry, alongside cultivating traits that assist reason, so that their rational 

capacity is strengthened. They should provide grounds for discovering and understanding 

meaning, on one hand, and for insight and meaning-finding aligned with the realm of 

meaning, on the other. They should cultivate the child's love of beauty by creating an 

environment rich in emotion and tenderness of heart, familiarity with moral virtues, true 

beauties, and wholesome things within a context rich in values. 

Attention to each of these considerations in the curriculum elements will transform the 

curriculum framework, as well as the early-childhood curriculum itself, and will influence 

the determination of the program's emotional, cognitive, and behavioral goals, performance 

expectations of the child, and the design of basic and specialized indicators and competencies 

for this period — matters that should necessarily be pursued in further research. 
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 چکیده

های اسلامی تعلیم و تربیت  ويژه نظريهفلسفه تعلیم و تربیت و به  ،فلسفهبرانگیزترين مفاهیم در  بحثترين و  مهمفطرت از    مفهوم

با    هامشترک در تمام انسان  خدايیِسرشت  وديعه الهی و    بهشناسی اسلامی است که  در انسان  زيربنايی  یصلاين مفهوم، ا  است.

هدف   گیرد.می  بر  در  را  الهی  اسماء  و  صفات  تمام  و طلبِ  دتأکید دارعلم  و    غنا،  عشق،  قدرتدر زمینه    یيهامعرفتو    هاگرايش

، برگرفته از نظريه فطرت رهامام خمینیشناسانه  مبانی انسانهای تربیتی مفهوم فطرت با استناد به  استخراج دلالت  از اين پژوهش، 

-یروش تحلیل رويكردی بنیادی و با  های پژوهش که با  يافتهاست.    کودکیاوان  برنامه درسی دوره    عناصر  در  ،آبادیآيت الله شاه 

 از  برخورداری  باکودک  که  بیانگر آن است  ،  پردازد نظريه فطرت میپژوهی  دلالتبه    ای کتابخانه  های استنتاجی و متكی بر داده 

 ، خلاصه شده در و صفات الهی اسماءهمه    به   خود  وجودی   هایبرای توسعه و تعالی ظرفیتناشی از فطرت توحیدی  طلبی  کمال 

  خوددوستیهای ويژگی در در دوره اوان کودکیاين طلب کمال را زيبايی، گرايش دارد و  و دانايی دارايی، توانايی،چهار خیر: 

بروز میو اراده   گری و انتخاب  جويیحقیقتتعقل و  ،  طلبیو عزت  خواهی، کرامتبینیو خودمیان ابتنای بر نظريه  .  دهدورزی 

يادگیری؛ محیط، ابزار و تجهیزات؛ والدين و مربی و -شامل: محتوا؛ فرايندهای ياددهی  عناصر اصلی برنامه درسی،  ایرب  فطرت

 ها، خیر همه    به صورت بیشتر و بهتر خواستنِ  ی کودکهاو کنش  هابینش،  هاگرايش  دردارد که خود را  هايی  ، دلالتارزشیابی

 ، معرفتمندی به خیرهای متعالیدر جهت گرايشکودک    . وظیفه متولیان تعلیم و تربیت کودک در اين راستا، تربیت دهدمی  نشان

 . و درک آنها و رفتار براساس آنها است

 

 پژوهی ، دلالتبرنامه درسیعناصر امام خمینی، کودکی، اوان دوره طلبی، کمال ، گرايش به خیر ، فطرت کلیدی: گانواژ
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 مقدمه و بیان مسأله

در مراحل بعدی    جانبه انسان متوازن، يكپارچه، منسجم و همه ساز رشد و تربیت  زمینه   کودکی  اوان دوره  

پرداختن به  گیرد.  ، سن کودک از بدو تولد تا شش سالگی را دربرمیمهم رشدی  دوره اين    است.  زندگی

انسان، مورد   گیری هويت و شكل  یساز شاکله ترين دوره  ترين و اصلی بنیادی عنوان  به   اوان کودکی  دوره 

بوده است.  توجه منابع و پژوهش  بسیاری  های  ، تجربه و تحولی  های متأخرپژوهش های داخلی و خارجی 

شواهد  و  مستندات  وروان   جهانی،  پژوهشی حوزه يافته   مانند   شناختیزيست   شناختی  يا های  يادگیری   های 

حول در ساختارها و  ، تاجتماعی  های ها و کنش منش   مانند نحوه رشد شناختی و مغز، دلايل اجتماعی  عصب

 American et)  و الگوهای زندگی خانوادگی در مقايسه با گذشته  نسانی در ابعاد مختلفشرايط زيست ا

al., 2024; Committee on the Science of Children Birth to Age 8: Deepening and Broadening 

the Foundation for Success; Board on Children, 2015; Petrovich, 2025)    .شاهدی بر اين مدعاست

و    ( Aarafi, 2021)  احترام  و   همراه با محبتدوره کودکی  تربیت در  به  اسلام  أکید و عنايت ويژه  ت  همچنین

که با تعابیر متفاوت در آيات قرآن و احاديث    ( Hojjati, 2023)پرورش جسمی و عقلی و رفع نیازهای او  

 ضرورتو    انسان تكوين شخصیت  تأثیر تربیت در اوان کودکی بر  اهمیت و    اثبات کننده   ،بیان شده است

اين دوره  به  تربیتی  سزمینه در    آن  نقش تعیین کننده لحاظ  از    ،توجه  از صفات گیری  شكل و  ازی  بسیاری 

زندگی و  رشد  های  ساير دوره   انسان درشناختی  روان و    ، اجتماعیجسمی، عقلیشخصیتی و خصوصیات  

 عدم توجه به اين دوره توان نتیجه گرفت که  رو میازاين   .(Khamenei, 1987; Khamenei, 1992)  است

ناپذيری در پی خواهد  های اوان کودکی را زايل و پیامدهای جبرانی در سال، فرصت ارزشمند تربیتمهم

 داشت. 

مبانی و اصول آن در متن نظام آموزشی و    يافتن  از سوی ديگر تحقق هر فلسفه تربیتی مستلزم جريان

تعلیم و تربیت    شناختیمبانی انسان   مباحث در  ترين. يكی از مهم (Alamulhuda, 2006)برنامه درسی است  

است.  فطرتمبحث  اسلامی،   انسان/کودک  دوره   فطرتمندی  در  کودکی  کودک  ساير   اوان  به  نسبت 

های  دهی صحیحِ گرايشگیری منظم و جهت تر است؛ لذا شكل های رشدی، بیدارتر و دست نخورده دوره 

 محور تربیت قرار گیردضروری است    گیری،محوریِ بدون جهت بجای گرايشکودک در جهت فطرت،  

(Haerishirazi, 2017) . 

  و  آموزش  تربیتی  و  درسی هایبرنامه های ويژگی به   سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ايران  در

 الهی فطرت و  نیازها   ها،ويژگی  به ناظردو ويژگی » آنها، میان  اشاره شده که از  انداز، در بخش چشم  پرورش

به   «انسان الهی فطرت با  متناسب بینانه، واقع   پژوهانه،آينده  نوآورانه، رويكردی از  برخوردارو » « آموزاندانش 
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برنامه لزوم   کرده هماهنگی  تصريح  انسان  الهی  فطرت  با  درسی  چهار  است.    های  نیز   همینبند    سند 

توحیدیفطرت»  راگرايی  جهت به   «  و  رويكرد  تعنوان  درسی،  برنامه  تدوين  کلی  و    کرده  عیین گیری 

سازی  زمینه را    یریادگي-یاددهي  یاصول حاکم بر انتخاب راهبردهاو  گیری محتوای آموزشی و تربیتی  هدف 

برنامه    باره آنچه در  نیببا اين حال    .(Supreme et al., 2012)  بیان کرده است  الهی  فطرت  شكوفايی  برای

  ینحوه انتخاب ما برا نیز با  و    م یبدان  د يآنچه با  با  میدانیمهای مختلف  از نظرگاه   یکودک اوان  دوران    یدرس

 . (File, 2012) وجود دارد  يیها، شكاف اين برنامه درسی دانستن 

باتوجه به محوريت پرداختن به مسأله فطرت در تعلیم و تربیت اسلامی، اين نوشتار درصدد پاسخ به  

دلالت  که  است  پرسش  براساس  اين  درسی  برنامه  اصلی  عناصر  در  را  فطرت  نظريه  تربیتی  مبانی های 

 استنتاج کند. رهخمینی شناسانه امام انسان 

  اوان   دوره در عناصر برنامه درسی  فطرت    نظريههای تربیتی  دلالت ه منظور استخراج  پژوهش حاضر ب 

کتابخانه   کودکی مطالعات  اسنادی از  و  و   ای  برده  دلالت  ا ب  بهره  يافته روش  استنتاج  و  تحلیل  به  ها  پژوهی 

  نش دا  و حرکت در مرزهای  بخشیغنا  ،دبهبو  ،تدقیق  ، بسط  پژوهی به منظور پرداخته است. در روش دلالت 

  يا   الگو   ، نظريهرشته،    ب،ورچاچ  ، فلسفه  يكاست تا از    درصدد های علوم انسانی، پژوهشگر  در حوزه   بشری

به مطرح در ساير رشته   یهاه يدا برای کاربرد در دانش تخصصی خود  هاد هنمور  عنوان دانش مبداء، ها  يی 

استقراض کند  به  دانش مقصد،  امام خمینی .  (Danaeefard, 2016)عنوان  نظريه فطرت  اين پژوهش،    ره در 

های آن برای عناصر برنامه درسی دوره اوان  پژوهی در نظر گرفته شده و سپس دلالت عنوان مبداء دلالت به 

  هایو پژوهش   ای مانند مقالات کتابخانه   هایبا بررسی داده شده است. نخست    نتاجعنوان مقصد استکودکی به 

به مع  ها،علمی و کتاب  به معنای عام و فطرت توحیدی  امقصود از فطرت  نظر  از  انديشمند  نای خاص  ين 

ای بدست  سپس اقتضائات دوره اوان کودکی باتوجه به منابع اسنادی و کتابخانه   و   ه ، توضیح داده شداسلامی

فطرت   استنتاجی، تبیین شد نظريه -یتحلیلگیری از شیوه  بهره   و   پژوهیروش دلالتبا    آمد. در مرحله دوم

برنامه درسی دوره   عناصر  سازیو موجه  متمايزسازی  ،دهیهت ج  ی ابر  لالتهايی د  يا   هاد هنموره  چ  ،رهامام

 کودکی دارد. اوان 

 چیستی و معنای فطرت 

بر يعنی  ويژه   نوع   بر  ه«علَ»فِ  وزن   فطرت    او   وجودی   کیفیت و    انسان  ويژة   آفرينش   و  خاص   سرشت، 

  که  (Shahabadi, 2002)شود  می  در نظر گرفتهوجود او    لازمة  صفات   يا«  مُدرِک  وجود  لوازم»   دارد و  دلالت

ديدگاه مشترک انديشمندان اسلامی .  (Tarkhan, 2019) است   توانشی  و  گرايشی  شناختی،  بعد   سه  دارای

ای الهی وديعه   (Ghafoori Nezhad, 2017)  اين کیفیت وجودی و ايجادی انساندرباره فطرت آن است که  
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  والهی  جهتی    و  (Mirzaei, 2013)  است که به صورت تكوينی در وجود انسان از بدو تولد تعبیه شده است

 .حیات خود قرار دارد، صاحب فطرت استبنابراين کودک نیز با اين که در مراتب پايین توحیدی دارد. 

.  1ويژگی در نظر گرفت:    چند  توانهستند، می   انسان  آفرينش  مقتضایبرای امور فطری از آن رو که  

  و   شدتباوجودآن که    . 3؛  برخوردارند هاآن   از   هاانسان   همه د و  ن شمولیت و عمومیت دار. 2  ند؛ نیست  اکتسابی

  ها جنس گرايش   از. 4؛  (Tarkhan, 2019)  نیستند   يرذپتحويل   يا  تبديل  و ند پايدار  و ثابت  ،دنپذيریف مضع

انسان از نقش و جايگاه هدايت گرايش   و  هستند  يابی به آگاهی و  ، دست گیری شاکلهگری در شكلهای 

 . (Haerishirazi, 2017)مبداء عمل او در مسیر آينده زندگی برخوردارند 

  تواند می  و   ن دارديافت  فعلیت  ازآنجاکه از سوی خداوند به صورت بالقوه تعبیه شده است، قابلیتفطرت  

  جنبه   از  . اين سرشت الهیاما هرگز از بین نخواهد رفت؛  شود  سپرده   فراموشی  به  يا برعكس،  پذيرد  توسعه

همه کمالات مطلق، از جمله  ها و  نهايتبی  به  میل  ،یگرايش  عدبُ  در  و  اخد  به  انسان  حضوری  معرفت  معرفتی،

اين قابلیت را  و    گیردرا در برمی  دوستیزيبايی  و   خواهیفضیلت   جويی،حقیقت   پرستش،  گرايش به کمالِ

ها، صفات و اعمال انسان، جهتی الهی بخشیده و زندگی او را به سمت  ، شناخت هادارد که به همه گرايش 

 . (Ministry et al., 2011) هدايت کندالا و هدفدار، و نیل به موجوديتی وحیات طیبه 

پژوهش بهره برخی  با  نیز  غربی  متأخر  ش های  از  تجربیگیری  اشاره    واهد  فطرت  مفهوم  به  نحوی  به 

يادگیری، همچون  مختلف  های  اند ذهن کودکان در مواجهه با حوزه کرده   ثباتاها  اين پژوهش   اند. داشته 

. مرتبط به آن حوزه را از پیش در خود داردهای  و گرايش لوح سفید نیست؛ بلكه برعكس، برخی مفاهیم  

برخی   دون هرگونه آموزش يا خوراک مذهبی از سوی ديگران،کودک در مسیر تحولی خود، ب  کهچنان

بنا  ،  ويژه مفهوم خدا به عنوان يك عامل علیّ، به اين مفاهیمرا بر    شيادگیريمفاهیم مذهبی را از پیش دارد و  

 . (Petrovich and Wellman and Gelman, as cited in Petrovich, 2025)کند می

شود و موضوع  می  گرفته   هم معناجدا از مفهوم فطرت در ادبیات فلسفه غرب که گاه با مفهوم طبیعت  

شده   ارائه،  در ادبیات علمی دينی  درباره فطرت الهی يا توحیدیهای مختلفی  نظريهبحث اين پژوهش نیست،  

انسان که    است منظرهای  انسان از  دينی،  فلسفیشناختی  نظريه -شناختی  و  روان هعرفانی  و  ختشناای  ی 

با يكديگر دارند   و شده    بیانشناختی،  معرفت تفاوت ديدگاه  اندکی  اقسام و مصاديق فطرت،  تعريف،    در 

(Beheshti, 2016).  برنامه درسیِ عناصر  های تربیتی فطرت توحیدی در  لذا بايسته است پیش از آنكه دلالت ف

يعنی فطرت   های اين دلالت مبنا  گیرد، نظريه فطرت توحیدیِ  شكوفايیِ فطرت مورد بررسی قرار  بسترسازِ

 توضیح داده شود. ره توحیدی از منظر امام خمینی
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 ره چیستی فطرت از نظر امام خمینی

كمی امام درباره رويكرد حِساز دارد. فطرت در انديشه امام خمینی جايگاهی بنیادين، محوری و انسان

در اين رويكرد، و ايشان    استاستنباط شده    ،فطرت با نظر به چهار منبع اسلامی: قرآن، فلسفه، عرفان و فقه

 يك  همثاببه است. استاد امام به فطرت    بوده متأثر    ،آبادیآيت الله شاه   استاد خود،  نظريه فطرت  هاینوآوری از  

 فلسفی  مباحث  برخی  اثبات  برای  انسانی  فطرت  مقتضیات  به  تمسكاز    ونگرد  می  عرفانی  و  فلسفی  مهم  بحث

 .(Ghafoori Nezhad, 2017)جويد برهان بهره می 10اء با مبد اثبات و ازجمله  

خدای يگانه است که  ، يعنی مقصود از فطرت توحیدی، معرفت و گرايشی اصیل به سمت کمال مطلق

  ، لق را بر آن قرار داده و از لوازم و خمیره وجود اوستتكوينی که خداوند، خَبه صورت حالت و هیأتی  

توجه به کمال مطلق  [  انسان]نفس  »   خمینیاز نظر امام  .  (Mousavi Khomeini, 1993)ظهور و بروز دارد  

به دنبال دنیا و...   مطلق  علم،  مطلق  ، اراده مطلق  حیات  ،مطلق  قدرت  مظاهر  و   دارد« و حتی آن کسانی که 

، اما خودشان متوجه اين گرايش الهی هستندخدا  يافتن  در پی    نیز  (Mousavi Khomeini, 2012)هستند  

به معنای باور به يگانگی خدا    فطرت صرفاًتوان گفت  میرو  . ازاين (Mousavi Khomeini, 2010c)نیستند  

طلب خلق شده کمالم بر فطرت  تمام عالَگیرد.  نیست و میل و طلب تمام صفات و اسماء الهی را در برمی

 . (Jafari Horestani, 2015)است و اين کمال مطلق، معشوق همه موجودات از جمله انسان است 

»خداوند در هنگام آفرينش  دو سويه برخوردار است. به اين معنا که از  فطرت ،خمینی در ديدگاه امام

انسان، دو فطرت، که يكی سمت اصلی و ديگری سمت فرعی دارد، به او عطا فرمود: فطرت اصلی، طینت  

توان پیدا  ها از آن برخوردارند و يك نفر را نمی عشق به کمال مطلق و خیر و سعادت است که همه انسان 

ز آن دو  حسب اصل جبلت و فطرت، متوجه به کمال و عاشق خیر و سعادت نباشد و ديگری اکرد که به 

 Mousavi)  فطرت، که سمت فرعیت و تابعیت دارد، فطرت تنفر از نقص و انزجار از شر و شقاوت است«

Khomeini, 2012) .  ی ذاتی که موجب  طلبکمال  توحیدی و   فطرتها از  رغم برخورداری همه انسان علی

قادر باشند بدون نیاز به کمك ديگران  ی زيادتاحد  ،را از مسیر هدايت منحرف نكند آنهااگر مانعی  شودمی

 دلیل انسان نیازمند تربیت است:  سهد، به نمسیر خداجويی حرکت کن در

انسان علاوه بر هدايت تكوينی فطرت، نیازمند هدايت تشريعی و نیز تربیت براساس اين دو هدايت است.  . 1

 .(Mousavi Khomeini, 2010c) شود«یشكوفا م  تیزيرا »فطرت او با ترب 

غلط    شخیص در مسیر قرب الهی با موانع بیرونی و درونی مواجه است که فطرت او را در معرض ت  انسان .  2

انسان  .دهدیاز مصاديق کمال و گرفتار شدن در فطرت محجوبه  قرار م های وهمی، کمال   به  خو گرفتن 

و   (Jafari Horestani, 2015)در مرتبه اجتماعی  چه در مرتبه فردی و تمتعات دنیوی و زندگی حیوانی، چه 
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انحراف    غفلت و   پوشیده شدن تدريجی فطرت و در نهايت،  با لعب، لهو و زينت دنیا موجب ودرگیرشدن ا

 . (Okhovvat, 2016) شودکم باقی ماندن و در جا زدن در همان وضعیت بدوی انسانی میاو يا دست 

تا    الهی، هدايت نشود   مسیر  در   اشتباه   تربیت واسطه  اگر ب  است و  طلب نهايتبی   ،فطرتانسان به موجب  .  3

 در   اشتباه تشخیص  مراتب پايین حیات و  ها و  به لذت گرايش  به دلیل    مصداق حقیقی کمال را تشخیص دهد، 

  تواند به سعادت برسد و نمیرسد  مینهايت  بی نهايت، در فعلیت يافتن حیوانی به کمال  بی   طلبیِجهت کمال

(Jafari Horestani, 2015)  شهوت  »انسان اگر به حال خودش باشد در گويد:  در اين زمینه میخمینی  . امام ، 

است در    ،غیرمتناهی  و  است  غیرمتناهی  هم  غضب  در  و  سلطهآمالش  اس جويیحس  غیرمتناهی  ت« هم 

(Mousavi Khomeini, 2010b)   اين اگر  برآورده کردن   و  انسان در  نفسانی  نامحدودخواهی    و تمايلات 

 Mousavi)  کندفقط کمالات حیوانی را طلب میشود که  حیوانیت صرف شود، يك حیوان نامحدود می 

Khomeini, 2010a). 

د و اين غايت  سبر  به خدا  شود کهانسان، هنگامی حاصل میقلب  برای  اطمینان    ،رهاز نظر امام خمینی

کند مگر اين که تربیت بشود که با اين تربیت به منتها سیری »هیچ چیز انسان را سیر نمی  تربیت است؛ چراکه

به  خواهد؛ و آن رسیدن به کمال مطلق است.  که در اين سیر، آن منتها، تمام چیزهايی است که انسان می

طم اين  رسید  اگر  مطلق  برايأکمال  می   شنینه  رو  (Mousavi Khomeini, 2010c)  د«شوحاصل  اين  از   .

حیات   ريزی از بیرون در طول حیات برای به فعلیت رساندن کمالیِشكوفايی فطرت، نیازمند تربیت و برنامه

مال حیات انسانی و الهی از طريق  سازی و بسترسازی برای رسیدن به ک جسمانی در مرحله کودکی و شاکله

 های روحی است. های وجودی و توانمندیپرورش ظرفیت

 فطرت در تعلیم و تربیت اقتضائات 

رق طُ »تربیتْ هدايت   ماماز ديدگاه ا  است.  تربیت فعلیت يافتن فطرت،  روشن شد که لازمه شكوفايی و  

اظهار   علیهم السلامکه به توسط انبیاء [است] های سعادت و انسانیت و تحذير از منافیات آنراه   هنجات و ارائ

در تحت تربیت و تصرف رب العالمین واقع کرد و مربوب آن   فرموده. و اگر کسی با قدم اختیارْ خود را 

بلكه تصرفات الهیه   تصرفات نفسانیه نشد او    هبه طوری که تصرفات اعضا و قوای ظاهريه و باطنی تربیت شد 

مرتب به  گرديد،  ربوبیه  اين   ه و  به  مختص  که  انسانیت  است کمال  انسانی   Mousavi)رسد«  می  ، نوع 

Khomeini, 1990).  اص اساس  بنابراين  و  مستقیم  ، هدايتتربیتل  به صراط  طريق    انسان  کردن  از  بیدار 

به کمال مطلق و توحید  و    ايجاد آگاهی)يقظه(،   او  اختیار  رساندن  اراده خودش  با  ؛ چراکه لازمه  استو 

 .شود که با تربیت بر مبنای فطرت حاصل می (Mousavi Khomeini, 1993)حرکت و عزم، آگاهی است  
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ی برای تعلیم و تربیت به معنای عام و برنامه درسی اقتضائات  انسان در امر تربیت،فطرت توحیدی    باور به 

، متفاوت برنامه درسیبايد در هر يك از عناصر   آورد. بنابراينبه دنبال می های آن به معنای يكی از زيرنظام 

 شوند، به آنها توجه ويژه شود. نوشته می متفاوت يا مغايريی که براساس مبانی هااز برنامه درسی

 ی:فطرت توحید

 ,.Nejat Raizan et al) تاس ی الهی و صاحب کرامت ذاتیامانتعنوان به  کودک/مقتضی توجه به انسان. 1

2015; Supreme et al., 2012). 
هم دارد؛ اما از جنس گرايش، میل و رغبت است که در تعبیر عرفانی امام  و بینشی  عد معرفتی  اگرچه بُ.  2

از درون، شوق به    کودک/در انسانتر است و  قوی   ، عد ارزشی آنبا لفظ عشق آمده است؛ ولذا بُ  رهخمینی

 شود. حرکت را موجب می

سعادت   دستیابی بهتوجه قلبی و حرکت حبیّ و عاشقانه برای کسب کمالات مطلق و    ، طلب والااقتضای   .3

به  انسان/کودک  جهت برای  گرايشی  دارد عنوان  هدفمند  و   ;Mousavi Khomeini, 1993) دار 

Tabatabaee, 2001). 

عالَ  یجوهر  ریزمینه س  .4 به  و کمالانسان/کودک رو  و    (Mousavi Khomeini, 2013)خواهی  م کمال 

 .(Mousavi Khomeini, 2010a)  کندیاو در همه ابعاد وجودی را فراهم م  یو نامحدودخواه  یطلبنهايت بی

خلاصه، خیرها طور  عشق به همه کمالات مطلق، گرايش به همه اسماء و اوصاف جمال و جلال ربوبی و به .  5

بندی  که در چهار صفت کلیِ دانايی، دارايی، زيبايی و توانايی قابل دسته   (Tabatabaee, 2001)  هاو خوبی 

 .شوددارند را موجب می  (Jafari Horestani, 2015)هستند و مظاهری مانند علم، غنا، عشق و قدرت  

، زشتی، محدوديت  پستی  ، ظلم،شقاوت  ،شرجهل،    ،از نقص طلب کمال مطلق و به دنبال آن،  در مقابلِ.  6

 . (Mousavi Khomeini, 2010d; Mousavi Khomeini, 2012) دجويمی  بیزاری تبرّی دارد و  و...

 . (Mousavi Khomeini, 2010a)طلب است جو و حق حقیقت. 7

؛ لذا هر انسان/کودک نیز همانند همه  ( Mousavi Khomeini, 2012)  گری و ثناگويی داردپرستش طلب  .  8

 ,Mousavi Khomeini)کند  ای، خدا را طلب میذرات کائنات با درجات متفاوت در هر طلب و خواسته 

1990). 

بهره .  9 همچون  با  عقل  جنود  از  امید،گیری  حق،  خوش عدل تصديق  ، توکل ،سپاسگزاری بینی،، 

نشاطاستغفار ،وفاداری ،علم می(Mousavi Khomeini, 2012)و...    دلینرم  ،،  شكوفايی  به  رسد  ، 

(Beheshti, 2016 ) . 

https://fa.wikishia.net/view/%D8%B9%D8%AF%D9%84
https://fa.wikishia.net/view/%D8%B3%D9%BE%D8%A7%D8%B3%E2%80%8C%DA%AF%D8%B2%D8%A7%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AA%D9%88%DA%A9%D9%84
https://fa.wikishia.net/view/%D9%88%D9%81%D8%A7%D8%AF%D8%A7%D8%B1%DB%8C
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%BA%D9%81%D8%A7%D8%B1
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است. 10 اختیار  بكارگیری  و  ارادی  حرکت  نیازمند  يافتن  فعلیت  و  شدن  شكوفا  برای  باوجود    .  چراکه 

و  شیطان  جنبه طبیعت،  در اثر غلبه  فطرت  به فطرت اللهّ، ممكن است    برخورداری و نزديكی انسان/کودک

اراده نفس در با مراقبت نفسانی،    تواند انسان می   لی حبّ نفس انسان و خو گرفتن او با رذايل، پوشیده شود و

و حتی مظهر   سرکشی، انانیتّ و خودسری در برابر خداوند بازداردآن را از عصیان،  د و  ان گردنافذ  را  بدن  

 . (Mousavi Khomeini, 1993) شود خدا ه اراد

فیض .  11 به  انسان/کودک  مانع رسیدن  است. چراکه عدم تطهیر ظاهر،  باطنی  مقتضی طهارت ظاهری و 

طهارت از گناه و    :شود. تطهیر باطن عبارت است ازخداوند، مقام انسانیت، کمال مطلق و تطهیر باطن می

در   افعال ناپسند در مرتبه نخست و متصف شدن به فضايل و ملكات اخلاقی در مرتبه دوم و طهارت قلبی

 . (Tabatabaee, 2001)مرتبه سوم  

با صفای    آورد که فراگیری علم و دانشخواهیش در جهت خیرها لازم می باتوجه به ويژگی کمال مطلق.  12

شود فطرت اعوجاج پیدا نكند و برعكس، ضعف ذات و تهذيب نفس همراه باشد؛ زيرا صفای ذات باعث می 

 Bakhtiar Nasrabadi et) شود انسان نتواند کمالات را با هم ايجاد کندوجودی و کدورت ذات باعث می

al., 2011). 

کند نبايد مشتت و چندپارچه  که فطرت را شكوفا میو محتوايی  ی  برنامه درس  ؛ ولذا ساختار يكپارچه دارد.  13

 .(Maleki, 2020)  باشد

 بروزات فطرت در دوره اوان کودکی 

تر اولیه و بنیادين تربیت  س ب  عنوانبه   گیری توحیدی،با جهت فطرت برخوردار از    تولد از آغاز    کودک هر  .  1

 .1است

قوه تعقل و آگاهی او هنوز شكوفا نشده و قدرت   شود وخودش آغاز میاز  کودک  شناخت  ازآنجاکه    .2

، همه  داند چگونه بايد به آنها دست يابدرا ندارد و نمی   از خود  بیرونو    یقیحق  لاتکما  تشخیص مصاديق 

خود    رهایخ در  را  کمالات  براجويد  میو  م  ی و  می  و   ابد يیخود  و تعريف  ويژگی   کند  از  برخوردار 

بنابراين می  (Mousavi, 2023)بینی  خودمیان و چارچوب در محدوده    اوان کودکی  فطرت در دوره   شود. 

شود که  خواهی میبیشترطلبی و  های خاصی نظیر خوددوستی، منفعتگرايشموجب بروز  ،  کودکشناخت  

 
ر نوزادى : هصلى الله علیه وآلهپیامبر خدا  :  لى المَعْرِفَةِ بأنّ اللّه َعزّوجلّ خالِقهُُ: کلُُّ مَوْلودٍ يُولدَُ على الفطِرَةِ، يَعنی عَصلى الله علیه وآلهرسولُ اللهّ   1

 .(331، ص. 3 الحكمه، ج )میزان داند که خداوند عزّوجلّ آفريدگار اوست شود، يعنى مىبر فطرت زاده مى
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محبت و توجه ويژه اطرافیان، به خصوص والدين و مربی را  وی همچنین   طلبی کودک دارد.ريشه در کمال

 طالب است. 

مند به جستجوگری، کنجكاوی و پرسشگری  شود علاقهمیموجب  طلبی کودک در بعُد ادراکی  کمال.  3

 از حواس خود برای کشف و درک باشد. فراوان  مُدام و استفاده 

شود او  دهد و موجب می کودک شكل می  ای را در ويژه ورزی  تجربه خواهی در بعُد رفتاری،  همین کمال.  4

 باشد.  ،پنداردآنچه خیر میهر   داشتن  و  خواستنوارسی و کشف،  طلبانه خواهانِ منفعت

  هاکمالبا اختیار و انتخاب خود،  خواهد  آن است که ب  کودک   غیراکتسابیو  ذاتی    ، الهیاقتضای کرامتِ    .5

آورد زمینه گرايش کودک به  لازم می ،طلبِ انتخابگریاحترام به   واين کرامت . پاسداشت  را بدست آورد

  با خیرها و سپس   اُنس کودک   ده يا تلقین، بلكه از طريق ايجاخیرهای حقیقی، نه از روی اجبار، اکراه، تنبی

   .شودفراهم ها، در بستری غنی از ارزشنسبت به آنها  افزايیو معرفت بخشیآگاهی

کودک  فطری    گرايش با طلب و    محورمحور و حافظهکتاب   گیرانه، انضباطی،سخت گری مستقیم،  آموزش.  6

مند  انتخابگری و... همخوانی ندارد. چراکه اولاً محتوای زياد يا بسیار چارچوبورزی،  به کنجكاوی، تجربه 

موجب کاهش علاقه و انگیزه د و  خشكانرا به مرور میکودک    و اکتشاف  و موظفی، روحیه جستجوگری

 ت. در مواردی، ناقض سیادت اوس و ثانیاًشود  های بعدی میدر دوره او يادگیری 

 دوره اوان کودکی های رشدی نیازها و ویژگی

که خود او    یاگونه شود سیادت يا سروری داشته و عمل به تكلیف از کودک برداشته شده که موجب می.  1

ای موارد که برای  حداکثری جز در پاره   (Mousavi, 2023)  1به او واگذارده شود تا آزادی عملِ   پسنددیم

 باشد.  تهران مضر است، داش سلامت و امنیت او يا ديگ

انگیز ها را شگفت د و پديده کنمی  توجهبه محسوسات و جهان ملموس و عینی  ن  بزرگسالابیش از    کودک.  2

 . (Berk, 2016)کند میو بررسی  ، تجربه ، پیگیریمشاهده  کنجكاوی، با و دانسته 

 
قَبلَِ وَ صلََحَ وَ إِلاَّ فَخَلِّ  : »أمهْلِْ صبَِیَّكَ حَتَّى يَأْتِیَ لهَُ سِتُّ سنِِینَ ثُمَّ ضمَُّهُ إِلیَْكَ سبَْعَ سنِِینَ فَأَدِّبهُْ بِأَدَبِكَ فَإِنْ  عَلیَْهِ الَسَّلاَمُأَبِی عبَدِْ اَللَّهِ  1

: کودکت را تا شش سالگی آزاد بگذار، سپس هفت سال او را با خود داشته باش و به آداب خود تأديب علیه السلامعنَهُْ«/ امام صادق

، 1407نی،  پذيری در وی بود و اصلاح شد که چه بهتر، در غیر اين صورت خود را به زحمت نینداز )کلی نما، اگر ظرفیت تربیت

 (. Mousavi, 2023؛ به نقل از 473، ص 21، ج  1416و حرّ عاملی، 46، ص  6ج
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و جست و خیز، شأن اصلی تربیتی در دوره اوان کودکی است   جوشو جنبتعبیری، يا به  1بازی و  فعالیت . 3

(Mousavi, 2023) شود و يكی از نیازهای اصلی رشدی و لازمه  تعبیر ديگر، بازی، کار کودک تلقی می. به

و   راهبرد آموزشیِ صرف  يا  اين دوره، روش  بازی در  بنابراين  است.  او  طبیعت  بر  مبتنی  و  واقعی  زيست 

بلكه مهم نیست؛  تربیتی  سرگرمی  و محتوای آموزشی و  منبع  از روش،  های  نظريه   سايربازی در  ست.  اتر 

 . (Wisneski & Reifel, 2012)محوريت دارد  نیز مرتبط با کودکی

 Altınok)  برخوردار است  محیط و پیرامونهمه عوامل انسانی و غیرانسانی  از  ی  ويژگی تقلیدگر  از  کودک.  4

et al., 2023)   ای در العاده پذيری فوق تربیت الگوگیری غیرارادی، تأثیرپذيری و    در دوره اوان کودکی،  و

 هايیسازی پیام همچون ضبط صوت در حال ذخیره   او ذهن  قلب و    های رشدی دارد و نسبت با ساير دوره 

تربیتی کودک در   و عوامل   لذا رسیدگی و توجه به بسترف؛  (Okhovvat, 2016)  شنود می  بیند و که می  است

 اين دوره بسیار اهمیت دارد.

کودک زودتر از نظام معرفتی او با    نظام ارزشیها در دوره اوان کودکی،  به دلیل محور بودن گرايش .  11

در حال  و...  ها  سازیبرجسته   ،هاامر و نهی   و  بزرگسالان  مانند عوامل محیطی، رفتار  تربیتی  بستر  تأثیرپذيری از

 کند.های آتی را فراهم میگیری است و زمینه باورمندی او در سال شكل

به دلیل تشكیكی و ضعیف بودن مراتب مبادی عمل اخلاقی )معرفت، میل  کودک  مراتب عمل اخلاقی .12

توان يافت؛ لذا جنبه خودسازی عمل اخلاقی، پايین است، اما میزانی از آن را در اين دوره می  او   و اراده( 

 . (Movahediparsa et al., 2018)بوده و جنبه دگرسازي و تأديب پررنگ است ضعيف 

 های تربیتی فطرت در برنامه درسی دوره اوان کودکیدلالت

  یها دوره   انیاساسی در تكوين شاکله انسان بر عهده دارد و در م  ی. دوره اوان کودکی، نقش1از آنجا که  

رشد  و  مهم   یتربیتی  از  است؛    یتیترب  گاه يجا  ني ترانسان  ا2برخوردار  در  کودک  فطرت  دوره،   ني. 

الهی است و   یت. کودک، امان3در جهت مقصود خداوند است؛    یشكوفاساز  ی برا  اتریتر و مه نخورده دست

ها و نیازهای  . از ويژگی4بالاست و    اریدر رابطه با حقوق و پاسداشت کرامت او بس  یتیترب   تیحساس  رونيازا

در سطح   ژه يوتعلیم و تربیت به   ی است در تمام فرايندها  یرشدی خاصی در اين دوره برخوردار است؛ ضرور

 
:  علیه السّلامامام صادق / «سنِِین سبَعَْ سنِِینَ وَ يَتَعلََّمُ اَلْحلَاَلَ وَ اَلْحَرَامَ سبَْعَ اَلْكتَِابَ اَلْغُلامَُ يَلْعَبُ سبَْعَ سنِیِنَ وَ يَتَعلََّمُ: »َلََیْهِ الَسَّلاَمُأبَِی عبَْدِ اَللَّهِ  1

)کلینی،  را ياد بگیرد حلال و حرام، بیاموزد و هفت سال  کتاب ]خواندن و نوشتن[هفت سال بازى کند، هفت سال کودک بايد 

 (.Mousavi, 2023از؛ به نقل 474، ص21، ج 1416حرّ عاملی،  و  107، ص 6، ج1407
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تمام عناصر ترب  یدرس  یزيربرنامه بستر مناسب برای    رد،یگیاو را در برم  یتیکه  به صیانت و مهیا ساختن 

 عنايت ويژه شود. ،شكوفايی فطرت کودک

درس برنامه  درس  یعناصر  برنامه  »سند  مترب  «ی مل  یدر  از:  فرا  ،یمرب  ،ی عبارتند  -یادده ي  یندهايمحتوا، 

بر فطر.  (Supreme et al., 2012) زات یابزار و تجه  ط، یمح  ،یابیارزش  ،یریادگي مبتنی  تربیت    ني ا،  تدر 

و  و درک    تقويت و تكمیل اقتضائات فطری  فه ی وظ  گر،يكدي  يیافزاهمرسانی و  هم عناصر در مجموع و با  

از طريق    خیرات متعالیحرکت در مسیر   ارزش  یدهشكل را   ی شناختيیبايو ز  یعاطف  رساختيز  و   ی نظام 

تعقلساماندهی  ،  کودک پرورش  و  ادراکی  اين سرشتِايجاد  و    زيربنای  او در راستای    الگوهای رفتاری 

طلبی لذا برنامه درسی ضروری است مسیر خیرخواهی و کمال   د.ن برعهده دار  اعطاشده از سوی خداوند  انسانیِ

وب کردن  ها و عوامل مخمور و محجزمینه   کودک هموار کند و موانع را کنار زده و   را برای شكوفايی فطری

برای سپری شدن    یهمچون زيرساخت  تا بنیان تربیتی کودک در اين دوره که  فطرت را برطرف و دور سازد

 یطلب و حق   يیجوو حق   های وجودی توسعه ظرفیت به درستی بنا نهاده شود و  بهینه ساير مراحل رشد است،  

   های آتی به دنبال داشته باشد.انسان را در سال 

اين    برنامه درسی  در عناصرهای زير  به دلالتدر دوره کودکی    رشدیو    یاز تلفیق دو دسته اقتضائات فطر

 : توان دست يافتدوره می

 

 مبتنی بر نظريه فطرتعناصر برنامه درسی دوره اوان کودکی )هفت سال اول(  :1 جدول

 برنامه درسی عناصر 

و  )کلامی  محتوا 

 غیرکلامی( 

صو کودک    مندبستر  تربه  موقعیت  با  متناسب  مكانو  زمان،  حیث  کودک    و  از  خصايص 

(Alamulhuda, 2006)  .و سازگار با زيست بوم و تنوع فرهنگی او ارائه شود 

داراييكمال زمینه   داشتن  و  بيشتر خواستن  و  بهتر  در  را  تواناييطلبي كودك  زيباييها،  ها  ها، 

 هاي حقيقي به تدريج فراهم كند. ودانايي

و   (Beheshti, 2016)ها  و ارزش  ی اخلاقیهایلتفض کودک با    اُنسآوری و  بسترساز روی

 باشد.  (Okhovvat, 2016)طیبات رغبت او به 

های کودک به سمت  کودک از کمالات الهی )خیرهای متعالی( و تقويت بینش  آگاهیزمینه  

 های الهی را مهیا کند. خیرها و خوبی

کوشش  موجب روحیه  بروز  و  کودک  شدن  و  فعال  شده  او  در  انتخابگری  و  آينده  گری  در 

 . (Mousavi Khomeini, 1993)عزم او شود ورزی انسان و پیدايش بسترساز اراده 
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بهره گرفتن از تقويتزمینه   شجاعت،    : های آن )جنود عقل( همچونکننده تعقل کودک را با 

های دلی و... متناسب با ويژگینرم  ، رقت قلب ونشاط  ،بینی، وفاداریحُسن ظن و خوشبخشش،  

 رشدی کودک شكوفا کند. 

  کند تا در آينده ، تقويت و فعالو حقيقت تعقل كودك را به منظور رمزگشايي از ذات واقعيت 

اين    .(Mirzaei, 2013)  كند  منطبقبر حق    هايش راو داوريكند  رجوع  به حق  ،  هادر ارزيابي

سنی    تواند باتوجه اقتضائات رشدی خود به حقايق در اين دوره معنای آن نیست که کودک می

؛ اما ايجاد سوق و زمینه در او برای  های او کاملا منطبق بر حق باشديا قضاوت  دست پیدا کند 

   محتوای تربیتی است. وظیفهبخشی از  ،و مطالبه آنها حرکت و تلاش در جهت کشف حقايق

و کنجكاوی    جستجوگریهای جهان خلقت و روحیه  پديده عناصر و  توجهات حسی کودک به  

ظواهر و  کودک از  درک ابتدايی  و    رده بینی و توجه به خالق هستی هدايت کرا  در مسیر آيه 

   به عالم غیب و معنا نزديك کند. را محسوسات

ها و رفتارهای ناپسند و دوری از رذايل و صفات ناپسند شود  ها، انتخابمنجر به اصلاح انديشه

(Beheshti, 2016 ) . 

یاددهی - فرایندهای 

 یادگیری

ت  (Alamulhuda, 2006)لفیقی  ت معنای  نوع وحدترکیبی  به  از  از  نوعی  يعنی  باشد؛  گرا 

 تلفیق که متضمن وحدت محتوا و ارتباط معنادار همه ارکان آن است. 

قرار گرفته و آموزش در مرتبه    امور تربیتی  ويتلدر او  و ايجاد شوق و رغبت  محوریگرايش

 بعدی با در نظر گرفتن لوازم سیادت مدنظر قرار گیرد. 

ی عنوان برنامه درسبه  گیری و همروش مربیعنوان  به ی همباز محور باشد و  محور و فعالیتبازی

 . (Wisneski & Reifel, 2012) در نظر گرفته شود

فرد هر كودكويژگي به  به صورت مجزا در نظر    هاي منحصر  يادگيري، تفكر و عمل  را در 

 . جنبه حبّي و اُنسي كودك در اين سه عرصه تقويت شود علاوه بر رعايت سيادت او، تا بگيرد

و به    کودک را مهیا کندورزی قوی  مديريت درونی و اراده اندوزی،  تجربه  ورزی،تجربه  زمینه

 . اعمال اراده بدهدتجربه و  ،، امكان انتخاباو

 های مختلف جهان خلقت بهره گیرد.بینی در مواجهه با موقعیتاز روش آيه

كودك،   فطرت  با  لذتنشاطمتناسب  اميدآفرين،  انگيزه منعطف  ،  بخشآور،  باشدو  و    بخش 

 در او را از بين نبرد. نهايتو بي مطالبه كمال  ظرفيت

هاي فطري كودك بوده و حس رقابت، حسادت، تبعيض  گرايش  و رشد و تقويت  ساز بروز زمينه

 . را در ميان كودكان، تحريك يا ايجاد نكند ديگر رذايل اخلاقي و

و  ابزار  محیط، 

 تجهیزات 

کودک    براي تربيتبوده و مضر  ها  غني از ارزش  ،در تمام سطوح گرايشي، ادراكي و رفتاري

شكل دهنده  و   (Movahediparsa et al., 2018)   نباشد، بلكه موانع تربیت او را رفع کند
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ارزشگرايش انتقال دهنده  منفی و  ارزشهای  بر  مبتنی  نبوده و   -های اسلامیهای غیراسلامی 

 باشد. به خیرهای حقیقی  جهت ايجاد گرايش ايرانی

هاي  گري، سرشار از فرصتمتنوع، متكثر، برانگيزاننده روحيه كندوكاو، جستجوگري و پرسش

هاي زندگي و يادگيري و تمهيدكننده شرايط  اندوزي، ايجادكننده موقعيتتجربهورزي و تجربه

 آموزي كودك باشد. بازي و آزادي و فعاليت و مهارت

بخش فضاي خانه و خانواده، امن، اعتمادساز، تقويت كننده  و احترام، تحكيم  محبتآكنده از  

و شادابي زيبايي  تحرك  ويژگي  معنو  دوستي و  و  و حافظ سلامت  كننده  ي كودك، حمايت 

 بسترساز شكوفايي و رشد فطري كودك در ابعاد معنوي، جسمي، عاطفي و شناختي او باشد. 

 زمينه بسط آزادي كودك و بازي و فعاليت او را به نحو سالم فراهم كند. 

او  بندي به نظم را از يبراي كودك باشد ولي پا عنوان راه رسيدن به خيربه بسترساز ادراك نظم

 مطالبه نكند. 

و محترمانه  و با ا  (Okhovvat, 2016)  را پاس داشته نفس و کرامت ذاتی کودک  احترام، عزت والدین و مربی 

ورزی او نشده بلكه آن را در جهت و مانع اراده  (Mousavi, 2023) و کريمانه برخورد کنند

 خیرها تقويت کنند. 

تربیتی  به او به چشم امانت خداوند نگريسته و در خانواده و محیط تربیتیِ اجتماعی او از حقوق  

 و سیادت او صیانت کنند و به تعبیری، خدشه در امانت وارد نیاورند. 

محبت، ابراز وجود و توجه ويژه باشند و نسبت به او، رفتار پرمحبت    گوی نیاز کودک به پاسخ

. چراکه محبت سرشار اعضای خانواده بسترساز ارتباط عاطفی (Aarafi, 2021)داشته باشند

 های تربیتی والدين و مربی خواهد بود. او و همراهیش با برنامه

رفتار و فرايند تربیتی آنها پوشاننده فطرت نبوده؛ بلكه مبتنی بر فطرت باشد و کودک را از جهات  

 . (Bakhtiar Nasrabadi et al., 2011)مختلف بشناسند 

به  به مهمکودک  از  يكی  اجازهعنوان  تربیتی،  اقدامات  و   (Mousavi, 2023)بازی    ترين 

  ارتباط  او، با بازيگریو هم  کافی   وقت  اختصاص  بازی او، محیط  مديريت  با ورزی دهند وتجربه

 . (Mousavi, 2023)دهند  افزايش او با  را عاطفی خود

 کنند. های کودک را در جهت کشف و درک حقايق و طلب حق هدايت گرايش

به هم وابسته ارزشیابی  مفاهيمي  ارزشيابي،  يادگيري را حمايت و  يادگيري و  بايد  ارزشيابي  بنابراين  اند، 

مي زماني  فقط  و  كند  يا  پشتيباني  تحول  رشد،  آن،  از  هدف  كه  است  سودمند  گفت  توان 

ارزشیابی،  سنجش و  هدف از  . فلذا  (McLachlan et al., 2019)  توانمندسازي كودك باشد 

ناظر به تقويت و توسعه يكپارچه  رشد و تربیت و يادگیری کودک در جهت فطرت توحیدی و 

 يا خلاف مسیر فطرت.  بُعدی، تكجهتباشد، نه ارزشیابی بیهاي او  تمام ظرفيت
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هاي طبيعي و نه مصنوعي زندگي كودك بوده و اجازه بروز خودِ طبيعي كودك  ناظر به موقعيت

 ها بدهد. ها و فعاليترا در بازي

های  نگر ناظر به تمام ويژگینامه آموزشی و محتوا و کليكپارچه و دارای انسجام حداکثری با بر

 فرد کودک باشد. های منحصربهرشدی و ويژگی

های  فطرت پاک و شايستگیکرامت ذاتی و عزت نفس کودک را پاس داشته و به    ،ارزشیابی

گیری با او  مچيا  سوءظن ی منفی و تنبیهی، ناشی ازو با رويكرد باشد داشته و اعتماد او، اطمینان

 برخورد نكند. 

گيرانه نداشته و ضمن در نظر گرفتن موقعيت  هاي سختكودك را تحت فشار قرار نداده، ملاك

سازي و پرورش و مانع ظرفيت  خودباوری   و  و شرايط منحصر به فرد هر كودك، ناقض سيادت

 فطري او نباشد. 

 

 کرد:توان خلاصه میزير هدف  درنتیجه اين تلفیق را 

درس کودک   یبرنامه  اوان  شا  ستهيبا  یدوره  به   ستهيو  برنامه   یطراح  یاگونه است  مس  یزيرو  که   ری شود 

نشود؛ بلكه    طلبی اوشكوفايی فطرت و کمال  کرده و نه تنها، خود مانع  لیکودک را تسه   یدیتوح  یطلبکمال

  انت ی. ص1مستلزم:  یوره اوان کودک ( در دیدی توح یطلبهدف )کمال ني بردارد. ا انیرا از م ریمس  نيموانع ا

  ت ي . تقو3کودک؛    ازیموردن  یِعاطف  رساختيز  نیو تأم  تی . ترب2و پاسداشت کرامت و عزت نفس کودک؛  

های وجودی او همچون  ظرفیت   ی. ارتقا4خیرهای توانايی، دارايی، دانايی و زيبايی؛  کمال و    به  گرايش او

  بخشی مستمر و گام به گام به کودک، توسعهآگاهی   است.   و تفكر و تعقل،  ورزیتوانايی انتخابگری و اراده 

نیز از جمله شرايط  ها  گری، نشاط و شادابی روحی او در فعالیت روحیه تلاش پرورش  و    او خود    مشارکت

با کمك مربی و والدين و در ادامه و نهايت بايد  ابتدا   در؛ چراکه اين مسیر را کودک تحقق اين هدف است

 .تا به سطح متعالی شكوفايی فطرت برسد خود طی کندبا اشتیاق، اراده و شناخت 

 گیرینتیجه

عنوان وديعه الهی و کیفیت وجودی و ايجادی انسان، جهتی الهی و  ، فطرت به رهدر ديدگاه امام خمینی

گونه که امكان پرورش و شكوفايی دارد؛ قابلیت به فراموشی سپرده شدن و در حجاب توحیدی دارد و همان

لهی قرار گرفتن بر اثر تعلیم و تربیت اشتباه و خلاف جهت فطرت و غلبه هوای نفس را نیز دارد. اين سرشت ا 

ها، صفات و اعمال انسان، جهتی الهی ببخشد  ها، شناخت تواند به همه گرايش به میزانی قدرتمند است که می 

ها و  ها و همه کمالات و خیرهای مطلق و درمقابل، بیزاری از نقص نهايت و شوق و عشق او به دستیابی به بی

طلبی در قدرت، زيبايی، نهايت خواهی و بیطلق هايی که به دنبال مرو حتی انسان شرها را موجب شود. ازاين 
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های وهمی و تمتعات دنیوی هستند نیز در حقیقت، مال و ثروت، علم، حیات و... با گرايش دنیايی يا کمال 

کنند؛ ولو آنكه به اين طلب صفات و اسماء الهی، آگاهی عنوان مظهر اتمّ کمال مطلق طلب میخداوند را به 

 نداشته باشند. 

از جمله  های تعلیم و تربیت  مؤلفه آن است که    ترين اصول در تربیت توحیدی ن يكی از بنیادی بنابراي

تنها از انحراف مصون  ، نهمتربیهای فطری  د که ظرفیت يابد و سامان  شوطراحی    ایبه گونه برنامه درسی  

ر دوره اوان  د  .فطرت توحیدی در بطن خود به کرامت ذاتی کودک اشاره داردبماند؛ بلكه شكوفا شود.  

به دلیل غلبه عاطفه و    است و کودک  گیریهای هويتی او در حال شكل کودکی، نظام ارزشی انسان و پايه 

تا    دارد؛گام برمی يابیسازی و هويت هويت  مسیردر  هابیشتر از طريق گرايش  ضعف قوه شناخت و ادراک، 

درکی از سعادت حقیقی   عف شناختی،ضبه دلیل همین  از سوی ديگر، کودک  .  هابینش ها و  دانش بواسطه  

خیرها  کمالات و  همه  خواه است،  نهايتطلب و بی و مصالح خود در اين دوره ندارد و در عین اينكه کمال

با محوريت خود می میرا  طلب  و  دارد ضمن    بنابراين  .کندفهمد  وظیفه  کمالبرنامه درسی  خواهی بسط 

مصاديق درست صفات و  او را با    دستیابی به کمالات مطلق،انگیز او به سمت  تسهیل حرکت شوقو  کودک  

در راستای نیل به سعادت حقیقی و    ی متعالیبه خیرها نسبت  را   های اوگرايشو    زدآشنا سا،  کمالات مطلق

 تقويت کند.  

فطرت مسیر  در  کودک  کودکی  حرکت  اوان  دوره  در  آن  شكوفايی  درسی،  و  برنامه  عناصر   در 

دنبادلالت  به  را  وهايی  دارد  ا  ل  عناصرينآن  اين  همه  هم  بايد  كه  با  و  يكديگر،  در مجموع  توسعه  افزايی 

بیان تفصیلی،دهندهدف قرار    را در حد دوره رشدی اوهای وجودی کودک  ظرفیت به  های  از گرايش   . 

موقعیت کودک از حیث زمانی، مكانی و  با در نظر گرفتن    فطری و طهارت معنوی کودک محافظت کنند.

او،ويژگی فرد  به  منحصر  وباور،    های  توانايی  بینیخوش  اعتماد  و ظرفیت به  و  ها  مراعات علايق  او،  های 

  سیادت او  و  از عزت نفس  را پاس داشته،  دريغ نسبت به او، کرامت ذاتی کودک های او و محبت بی انتخاب 

طلبی او را حفظ کرده و در لکماروحیه  های کودک،  بیشتر و بهتر خواستن  توجه به  از طريقصیانت کنند.  

خیرهای و جهت  دهند زيبايی  و  دانايی  ،دارايی  توانايی،  مسیر  بسط  با    .،  مرتبط  صفات  پرورش  منظور  به 

آموزی و فعالیت متنوع و  و زمینه مهارترا تقويت کرده  ورزی کودک  توانايی، قدرت انتخابگری و اراده 

به متكثر   مناو  بازی را مهیا سازند. صفاتِ  بواسطه فراهم کردن زمینه  ويژه  درج ذيل صفت کلی دارايی را 

اُنس تجربه  و  دارايی   و شناخت  اندوزی کودک  با  بروناو  متعالی،  توسعه  های  با ديگران  و مشترک  فردی 

توجهات حسی او را فعال  ،  کودک  يابی جويی و حقیقت حقیقت برای پاسخگويی به عطش دانايی و  .  دهند
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داشته و را  روحیه    نگه  پرسشگری وی  و  ياريگر عقل جستجوگری، کنجكاوی  پرورش صفات  در ضمن 

و  بینی  از يك سو و آيه معنا  و زمینه کشف و درک داده پرورش را او  قدرت تعقلپاس دارند. (  جنود عقل)

ايجاد  دوستی کودک را از طريق  زيبايی  .يش فراهم کنندارباز سوی ديگر  را  معنايابی منطبق بر عالم معنا  

و طیبات در بستری   های حقیقی، زيبايیهای اخلاقیاُنس او با فضیلت ،  و رقت قلب طی سرشار از عاطفه محی

، هادور از ضدارزش، به بخش و تاحدممكنانگیزه   ،بخشآور، امیدآفرين، لذت نشاط ايمن،  ،  هاغنی از ارزش 

 دهند.تعالی  و... هاخواهیها و نقصان خواهی ، کمهاها، ناامیدیملال  ،هاخستگی ها، ناامنی

توجه به هر يك از اين ملاحظات در عناصر برنامه درسی، در تعیین انتظارات عملكرد از کودک در  

های پايه و تخصصی اين دوره تأثیر خواهد داشت که دوره اوان کودکی و طراحی نشانگرها و شايستگی 

 های ديگر قرار گیرد. تواند موضوع پژوهش می
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