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Abstract 
The relationship between thought and language in Herder’s philosophy is usually formulated 

either as a claim concerning the dependence of thought on language or presented as a 

preliminary stage in the history of linguistic relativity and modern hermeneutics. Despite 

their historical significance, both approaches fail to provide a precise account of the 

reciprocal mechanism that Herder establishes among the faculty of reflection, signification, 

memory, tradition, and cultivation, and they marginalize the educational implications of this 

mechanism. The main question is how the reciprocal relationship between thought and 

language in Herder’s philosophy can be reconstructed as a formative model and what 

conception of learning, curriculum, and education this model provides. This study was 

conducted through conceptual-historical analysis and normative reconstruction, based on a 

reading of Herder’s works. 

The findings show that Herder neither maintains the complete priority of thought over 

language nor regards language as a prison of the mind. At the first level, the human reflective 

capacity, or “reflective awareness” (Besonnenheit), makes possible the recognition of a 

salient feature and the formation of the first sign; at the second level, established language 

recursively organizes the manner of attention, memory, and conceptualization; and at the 

third level, interaction among languages, texts, and traditions cultivates the capacity for 

translation and self-critique. This structure may be called “formative linguisticality,” and its 

educational form may be formulated as “hermeneutic-formative education.” 

Accordingly, the aim of education is not merely the transmission of information or linguistic 

skills, but the development of learners’ “semantic agency,” a capacity that is formulated in 

this study in five components: naming, differentiation, reinterpretation, translation, and the 

critique of meaning. The theoretical and practical implications of this reconstruction include 

the design of a language-aware curriculum across all subjects, the planned use of learners’ 

multilingual repertoires, linking concept teaching with embodied and historical experience, 

strengthening interpretive dialogue, reconsidering assessment in multilingual environments, 

and educating teachers who are sensitive to language ideologies and relations of power. The 

findings of the study show that Herder can provide a theoretical mediation between the two 
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poles of abstract cognitive universalism and linguistic determinism and offer contemporary 

philosophy of education a model of human development that is simultaneously contextual, 

dialogical, multilingual, and normative. 

Keywords: Herder, Thought and Language, Philosophy of Education, Formative 

Linguisticality, Hermeneutics, Educational Implications 
 

Synopsis 

This study reconstructs the reciprocal relationship between thought and language in Johann 

Gottfried Herder’s philosophy and examines its implications for curriculum, multilingual 

education, and teacher preparation. Existing interpretations often emphasize the dependence 

of thought on language or Herder’s historical contribution to linguistic relativity and 

hermeneutics. They give less systematic attention to the formative mechanism connecting 

reflection, signs, memory, tradition, and human cultivation. The study asks how this 

mechanism can be reconstructed as a model of education that explains the development of 

understanding while clarifying its normative orientation. 

The research combines conceptual and historical analysis, comparative hermeneutic reading, 

and normative reconstruction. Its primary source is the Treatise on the Origin of Language 

(1772), read alongside Herder’s historical, anthropological, and aesthetic writings. Key 

concepts, including Besonnenheit, Merkmal, Bildung, and Humanität, are interpreted within 

their historical contexts. Contemporary scholarship on translanguaging, classroom dialogue, 

and linguistically responsive teaching informs the examination of educational implications. 

Throughout, historical interpretation is distinguished from the authors’ constructive 

proposals. The terms ‘formative linguisticality,’ ‘semantic agency,’ and ‘hermeneutic-

formative education’ designate concepts developed in this study and should not be attributed 

directly to Herder. 

The analysis identifies a recursive formative relationship operating at three interconnected 

levels. First, Besonnenheit, understood as reflective awareness, enables human beings to 

distinguish a salient feature (Merkmal) within sensory experience, retain it, and recognize it 

as a sign. This elementary capacity for attention and discrimination makes linguistic 

articulation possible without presupposing an already developed system of conceptual 

thought. Second, historically established language reorganizes attention, memory, 

conceptualization, and judgment. Public signs preserve experience, enable comparison, and 

make accumulated knowledge available across generations. Third, interpretation, literary 

creation, translation, and encounters among languages keep inherited meanings open to 

revision. Language thus participates in the formation of thought while remaining susceptible 

to reflective transformation. The resulting model of formative linguisticality explains 

linguistic mediation without reducing cognition to linguistic determinism. 

This account connects embodied perception with the historical and affective dimensions of 

understanding. Linguistic traditions transmit ways of attending to the world, narrating 

experience, and recognizing others. Poetry and narrative contribute to the cultivation of 

imagination and affective discrimination, while translation reveals the limits of familiar 

expressions and extends interpretive possibilities. Bildung is accordingly understood as the 

cultivation of human capacities through engagement with inherited meanings; Humanität 

provides the normative horizon within which that cultivation is evaluated in relation to human 

dignity and shared life. 
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On this basis, the study formulates hermeneutic-formative education as guided participation 

in worlds of meaning. Its central aim is semantic agency: the learner’s capacity to participate 

consciously and with reasons in the formation, reconstruction, and evaluation of meaning. 

This capacity comprises five interconnected activities: naming experience, making 

conceptual distinctions, reinterpreting meanings, translating across languages or 

representational forms, and critically examining meanings and their presuppositions. 

Learning therefore requires opportunities to connect expressions with experience, justify 

conceptual distinctions, and revise interpretations. Teachers mediate access to disciplinary 

knowledge while enabling learners to question and reconstruct the language through which 

that knowledge becomes intelligible. 

Conclusion 

The reconstruction yields a language-aware conception of curriculum across subject areas. 

Teaching should make disciplinary vocabulary, genres, and forms of reasoning explicit and 

connect formal concepts with observation, comparison, and lived experience. Planned 

translanguaging allows learners to draw on their full linguistic repertoires while developing 

access to academic and publicly shared forms of discourse. Interpretive dialogue, comparison 

of translations, and movement among verbal, visual, and symbolic representations provide 

contexts for exercising semantic agency. Assessment should distinguish conceptual 

understanding and reasoning from proficiency in the dominant language, using varied forms 

of expression where appropriate and explicit linguistic criteria when language production is 

itself an educational objective. 

The study’s distinctive contribution is a philosophical criterion for evaluating language-

sensitive educational practices. It distinguishes the opportunity to express a view, the ability 

to grasp a conceptual distinction, and the capacity to assess that distinction’s validity. These 

dimensions clarify why linguistic inclusion must be accompanied by opportunities for 

reasoned conceptual inquiry. Linguistic access supports semantic agency when it enables 

learners to understand, justify, and reconsider the distinctions on which knowledge depends. 

Merely reproducing equivalent terms in several languages does not establish such agency. A 

learner’s ability to test a definition against counterexamples, explain a translation choice, or 

revise an interpretation provides stronger evidence. This criterion connects recognition of 

linguistic diversity with access to shared knowledge and responsibility for the meanings 

through which learners participate in collective life. 

Teacher education should consequently integrate analysis of disciplinary discourse, sustained 

engagement with multilingual learners, and reflection on language ideologies. Teachers need 

hermeneutic judgment to decide how familiar languages can support understanding, when 

explicit linguistic instruction is required, and how cultural recognition can be combined with 

criticism of exclusion and unequal power. Educational justice, on this account, includes 

equitable opportunities to articulate experience, be understood, and participate in evaluating 

shared meanings. 

These implications require a critical appropriation of Herder. His defense of common 

humanity coexists with hierarchical civilizational judgments and ambiguities surrounding 

Volk that may obscure internal differences and individual autonomy. The reconstruction 

therefore treats equal dignity, the right to dissent within a community, and the revisability of 

inherited identities as contemporary normative commitments. Since the inquiry is theoretical, 

its proposals constitute a framework for educational interpretation and design rather than 

demonstrated effects of an intervention. Its principal conclusion is that education develops 
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human capacities by joining participation in linguistic traditions with the ability to translate, 

evaluate, and transform them. 
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 چکیده 

به منزله   ای شههود،یم  یبندتفکر به زبان صههور   یدرباره وابسههتگ  ییدر قالب ادعا  ایو زبان در فلسههفه هردر معمولا     شهههیرابطه اند

از    ،یخیتهار  تیه بها ووود اهم  کرد،ی. هردو روگرددیمهدرن گزارش م  کیه و هرمنوت  یزبهان  تیه نسهههب  خیدر تهار  یمقهدمهات  یامرحلهه

و    مانندیبازم رندیحافظه، سههنت و پرورش برقرار م  ،یگذارتأمل، نشههانه  ۀ قو  انیره هردر م یاهیسههازورار دوسههو   قیدق   حیتوضهه 

و زبان در فلسهفه هردر را   تفکرمتقابل   ۀرابط ره اسهت نیا  ی.پرسهش اصهلراندیم  هیرا به حاشه  سهازورار نیا یآموزشه   یامدهایپ

بدسههت    تربیت  ی وبرنامه درسهه  ،یریادگیاز   یریالگو چه تصههو  نیررد و ا یبازسههاز  ینیتکو   ییصههور  الگو به  توانیچگونه م

  ها افتهیخوانش آثارهردر انجام شههده اسههت.   هیبر پا  ،یهنجار یو بازسههاز  یخیتار-یمفهوم  لیپژوهش با روش تحلاین   دهد؟یم

  شانه یبازاند ییواناطح نخست، تدر س .داندیذهن م یِهردر نه قائل به تقدم رامل تفکر بر زبان است و نه زبان را زندان  دهدینشان م

  شهدهتیدرسهطح دوم، زبان تبب رند؛ینشهانه را فراهم م  نینخسهت  لیبروسهته و تشهک  یژگیو  صیامکان تشهخ  ده«ی»تأمل سهنج ایانسهان 

ها  ها، متون و سههنتزبان انیو درسههطح سههوم، تعامل م دهد؛یسههازمان م را  یسههازمفهومو   حافظه تووه ،  ۀ و یشهه   یطور بازگشههتبه

عنوان  آن را به  تربیتیو صهور     نامید  «ینیتکو   یِمندسهاختار را »زبان نیاتوان  ره می پروراندیرا م  یانتقادخود و  ترومه  تیظرف 

بلکه  سهت،  ین  یا مهار  زبانیصهرفا  انتقال اطلاعا     تربیتهدف  ، اسها   نی. بر اررد  یبندصهور   «ینیتکو -یکیهرمنوت  تی»ترب

گذاری، تمایزگذاری، بازتفسهیر، ترومه و  اسهت؛ ظرفیتی ره در این پژوهش در پن  مللفه نام  رانیفراگ «ییت معنایگسهترش »عامل

آگاه در همه درو ،  زبان یِبرنامه درسهه  یشههامل طراح ین بازسههازیا یو عمل  ینظر  یها. دلالتشههودبندی مینقد معنا صههور 

  یوگو ت گفتی، تقو یخیمند و تارآموزش مفهوم با تجربه بدن  وندِیرندگان، پیادگیره چندزبانه  یشههده از ذخیزیراسههتفاده برنامه

زبهان و منهاسهههبها  قهدر     یههایدئولوژیه اسهههت رهه بهه ا  یت معلمهانیه چنهدزبهانهه و ترب  یههاطیسهههنجش در مح  ی، بهازنگریریتفسههه 

  یزبان ییو وبرگرا یانتزاع  یشهههنهاخت  یشهههمولوههانان دو قطهب  یه تواند میدهد ره هردر میجه پژوهش نشهههان میاند. نتحسههها 

https://orcid.org/0009-0007-2526-2938
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،  ییوگو مند، گفتنهیزمان زمعرضهه رند ره هم یانسهان  از رشهدِ  ییمعاصهر، الگو   تربیتِفلسهفه    یفراهم سهازد و برا  ینظر  یاواسهطه

 چندزبانه و هنجارمند است.

   تربیتی  هایدلالت  ،کیهرمنوت  ،ینیتکو   یمندزبان  ،تربیتو زبان، فلسفه   تفکر  هردر،  ی کلیدی:هاواژه 

 

  مقدمه
  ی خنب  یاله یا وسیشود:  یاز دو نقش فروراسته م  یکیزبان غالبا  در  نقش  د،  یود  تربیتی  یهاهیدر نظر

د در در  زبان و  یره با  یموضوع  یا مهارت یش در ذهن شکل گرفته است،  یشاپی ره پ  ی انتقال دانش  یبرا

خ، علوم، هنر و  یا ، تاریاضیر یریادگیناسازگارند.  تربیت  یبا تجربه واقع یا  آموخته شود. هر دو تلقیادب

ش بر  تسلط  بدون  نام   یهاوه یاخلاق  مقوله یگذارخاص  روایبند،  استدلال،  تفسی،  و  نیت  ممکن  ست؛  یر 

رند، بلکه حدود مشاررت، منزلت صداها، امکان ی ها را منتقل من، زبان رلا  در  نه تنها دانسته یهمچن

و شکل پرس تع  یشناستیرسمبه   یهاش  مییرا  این  از  اندیسازد.  نسبت  از  پرسش  رو،  زبان صرفا  ین  و  شه 

ت  ی و ترب  ی، عدالت آموزشیریادگیه  ی ، نظریست، بلکه در مررز فلسفه برنامه درسی در فلسفه زبان ن  یامسئله 

 معلم قرار دارد. 

ن و  یخ، شعر، دی، تاریشناسر با انسانینظرم  ی وندین مسئله را در پی مه دوم قرن هجدهم ایهردر در ن

و نه قرارداد آگاهانه    یرونیآماده و ب  ی نه موهبت  را  در »رساله درباره منشأ زبان«، زبانوی  ت طرح ررد.  یترب

شند. زبان از نحوه خاص بودن انسان در وهان، از بدن،  یاندیش بدون زبان میشود ره از پی دانسته م  یاشخاص

ط  ی ش، خود به محیداین حال، پس از پید؛ با ایآید میده« پدیو توان »تأمل سنج  یزگذاریتمااز به یحوا ، ن

زندگ و  ذهن، حافظه  م  یومع  یرشد  دوسون ساخیهم  . (Herder, 2002)شودیبدل  نوشته یتار  در    ی هاه، 

تواند از یفهمد، اما میک زمان و وامعه خود را می  ابد: انسان تنها در زبانِ ییاو بسط م  یکیو هرمنوت  یخیتار

تر گسترده   یش آگاه شود و به فهمیخو  نِینخست  افقِ  تِیخ و ترومه از محدودیها، شعر، تارزبان  یِریادگیراه  

 .  (Gjesdal, 2017; Herder, 2004)ابدیت دست یاز انسان

رند و گفتار  ید میووامع تأر   یخیت تارین هویین در تعیت زبان، فرهنگ و دی بر اهمهمچنین    هردر

، حافظه  یروح قومسازد. زبان با  یآشکار م  یگرید  ی له آن خود را برایوسداند ره انسان به یم  یرا هنر  یانسان

ها  فرهنگ  یِ درون  ورود به وهانِ   یاصل  ی هااز راه   یکیخورد و  یوند می با اقوام پ  یو امکان همدل  یخیتار

پیش .  (Lameei, 2012)  شودیم  یتلق فکرین  یا  روپژوهش  فلسف  مسیر  سطح  از  مسئله یتار  ۀ را  به    ی اخ 

در   تربیتتفکر است،    یهاصور    ۀ و هم سازند  یانسان  ۀ رند: اگر زبان هم محصول قویمتمررزتر منتقل م
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وه یش  ییند بازآرایا فرایمستقل است،    یم زبان تنها افزودن واژگان به ذهنی ا تعلیدارد؟ آ  یگاهیان چه واین میا

 ؟یگریو بودن با د ی دن، داوریدن، شن ید

  ی بازشناخته است. فورستر سه مدعا  ی طور ود ت فلسفه زبان او را به یا  معاصر درباره هردر اهمیادب

شه داشتن  یتفکر به زبان، فهم معنا بر اسا  راربرد واژه و ر  یاساس  یرند: وابستگ یرا بروسته م  یمحور

ادراکیمفاه و  احسا   در  میگ   . (Forster, 2018)م  نشان  نظریسدال  ره  پروژه یدهد  از  هردر  زبان  ه 

 ,Gjesdal) نقش دارد  یانسان یپرورش قوا ی خ برایر شعر و تاریست و تفس یاو ودا ن  یو آموزش یکیهرمنوت

نیریپ  .(2017 روشنگیمه  مناقشا   متن  در  هردر  قراردادن  با  نه  یرز  را  او  ضدعقل ی،  از  یب  یگراک  رون 

ت، مشاررت و احترام  ی ر تربیرا از مس  یاس یو س  یداند ره اصلاح فرهنگیم   یدرون  ی، بلکه منتقدیروشنگر

هردر و   ه زبانِیان نظریمند موند نظام یها، پشرفت ین پ ی. با ووود ا(Piirimäe, 2023)رندیدنبال م هابه تفاو  

 افته است. یت آن توسعه یرمتر از ظرف بسیار  ۀ تربیتفلسف

وگو با هردر  گفت اند ره  ده یرس  ی جیو آموزش زبان به نتا  یریادگیمعاصر    یهاه یگر، نظرید  یدر سو

ررد  یبندرا صور   یو رشد مفهوم ی ، گفتار درونیرابطه گفتار اوتماع  یگوتسکیسازد. ویرا ثمربخش م

ابزارها ره  داد  نشان  فعال  یانشانه   ی و  ذهنیساختار  م  یت  دگرگون  برونر (Vygotsky, 1986)  رنندیرا   .

بر نقش زبان    ییوگوگفت   یکردهای. رو(Bruner, 1996)سازنده ذهن دانست  یهاط یت را محیفرهنگ و روا

. در آموزش چندزبانه، (Alexander & J., 2020; Mercer, 2007)  اندد ررده ینش تأر در ساخت مشترک دا 

 یره زبان یشده را نقد ررده و استفاده از رل ذخی گذارنام   ی هاان زبان یسخت م  یمرزها  «1ی ه »ترازبانینظر

برایادگی را  پ  یمعناپرداز  یرنده  استیو مشاررت  داده  .  (Cenoz & Gorter, 2022; Wei, 2018)  شنهاد 

،  3زبان  یمندخی، تار2معنا  یمندزمان بدن ح همیتوض  یبرا  یفلسف  یا  گاه فاقد چارچوبین ادبیحال، ان یباا

 است. 5ی رشد انسان یو افق هنجار 4یت فرهنگیفرد

پژوهش    ا  یدر ادب  ن یادیبن  یِدو راست  ن یبرآمده از مواوهه با ا  ما ینوشتار، مستق  ن یا  یاساس  ۀ مسئل  ی بند صور 

از  است خوانش ی.  سو،  تأث  یخیتار  یهاک  گزارش  سطح  در  اغلب  هیهردر  بر  او  رمانتور  سم، یمبولت، 

درباره احترام به    یه رلیه او را به چند توصینظر  یتیترب   یهامانند و دلالت یم  یباق  یت زبانیا نسب یک  یهرمنوت

از سویل میتقل  یرزبان ماد نظرید  یدهند.  با    یگاه  تربیتی معاصر  یهاهیگر،  رابطه زبان و تفکر را چنان 
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و چه نوع    یچه نوع انسان  ی»برا  یهنجار  ۀ دهند ره مسئلیح میتوض  یشناختا وامعهی  یشناختواژگان روان 

در   چراره،  سازدمین دو سطح را فراهم  یوند ایشود. هردر امکان پ یم؟« رمرنگ میدهیآموزش م  یستیهمز

اندی آثار او تکو »انسانی ن  با آرمان  نقد تحقی شه در زبان  با  تقل یت« و  مرتبط    ی و سلطه فرهنگ  یکید مکانیر، 

 است.

 «1ینیتکو  یِمندد به منزله »زبان ی هردر بافلسفه  و زبان در    تفکرن است ره رابطه  یمقاله ا  یمررز  یمدعا

شانه و  یتووه بازاند  یانسان برا  یشازبانیت پین اصطلاح به سه گزاره اشاره دارد: نخست، ظرفیفهم شود. ا

را   یو عاطف یشناخت  ی، قوایریگپس از شکل  یخیتار  ش زبان است؛ دوم، زبانِیدای ص نشانه، شرط پیتشخ

ها  راربرد، ترومه، برخورد سنت ق  یست و از طریثابت ن یادهد؛ سوم، زبان بسته یسازمان م  یطور بازگشتبه 

 یِ انه، بلکه دوریه و نه وبرگرایسوکیشه و زبان نه  ین، رابطه اندیشود. بنابرایدگرگون م  ی نش ادبیو آفر

رنده یادگ یره    ی تیاست: ترب  «2ینیتکو-یکیت هرمنوتی ن رابطه، »تربیا  یت یاست. صور  ترب  یخیمولد و تار

سه،  یر، مقایسازد؛ بلکه توان بازتفسیرند، اما او را به تکرار منفعل آنها محدود نمیم  ییمعنا  یهاراثیرا وارد م

 دهد. یترومه و نقد را پرورش م

بازسازیا »عاملین  مفهوم  معنا ی،  فلسفه    «3ییت  مررز  در  م  تربیترا  به    دهد.یقرار  معنایی«  »عاملیت 

بازسازی و ارزیابی معنا در نسبت میان    پذیر در تکوین،مشاررت آگاهانه و استدلال   وهت فراگیر    ظرفیت

  4گذارییابد: نام پیوسته تحقق میهم در پن  رنش به  ظرفیتشود. این  تجربه، زبان و افق تاریخی اطلاق می

در پرتو بافت، تجربه   6ها و راربردهای زبانی؛ بازتفسیر معنامیان پدیده   5تجربه یا مسئله؛ تمایزگذاری مفهومی

بازنمایی های تفسیری یا صور ها، افق و شواهد تازه؛ ترومه میان زبان ؛ و نقد مفروضا ، حدود و  7های 

ساختار   شود، مراد همینین پس، هروا در مقاله از »عاملیت معنایی« سخن گفته میز  پیامدهای راربرد مفاهیم.

ووهی است. این مفهوم نه اصطلاحی منصوص در آثار هردر، بلکه حاصل بازسازی هنجاریِ نسبت میان  پن 

هردر   شناختیِاگر مبنای انسان   .مندی تاریخی، ترومه و امکان بازاندیشی در اندیشه اوستتأمل سنجیده، زبان

فعلیت  و  زبان  میان  مقومّ  نسبتِ  بر  مبنی  شناخرا،  قوای  قالب  یافتن  در  را  آن  سپس  و  بپذیریم  انسان،  تی 

تبع آن،  معاصر بسط دهیم، آنگاه خودِ معنای یادگیری و، به   تربیتیای هنجاری و متناسب با مسائل  بازسازی

توان صرفا  معیارهای ارزیابی آن دستخوش تحولی اساسی خواهد شد. بر پایه این خوانش، یادگیری را نمی 
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زمانی به معنای دقیق رلمه فعلیت    ،شناخت  چرارهشده فروراست؛  تببیت ای ازپیشهبه تملک یا بازتولید پاسخ 

بندی رند، میان تجربه و مفهوم  خویش بازصور   یابد ره فراگیر بتواند مسئله را در افق زبانی و مفهومیِمی

ه پاسخی علمی آموزی ر رو، دانش معنا سهمی فعال داشته باشد. ازاین نسبت برقرار سازد و در فرایند تکوینِ

بندی رند یا معنای پاسخ را در شبکه  درستی به حافظه سپرده است، اما قادر نیست پرسش را از نو صور را به 

از مشاررت در رنشِ  به سطحی رامل  منظر یک خوانش هردری هنوز  از  نماید،  بازسازی    مفهومی خود 

مسلط مدرسه    تجربه زیسته او در زبانِشناختی دست نیافته است. همین حکم درباره فراگیری صادق است ره  

سخن گفتن، بلکه بخشی از   یابد؛ زیرا در چنین وضعی، نه فقط امکانِنمی  پذیریفهم ری، بیان و  پذینام   مجالِ

شود. در نتیجه، در چارچوبی تجربه و حضور در فرایند مشترک معناپردازی محدود می  بندیِصور    امکانِ

های صوری تقلیل موزشی دیگر صرفا  به توزیع برابر محتوا، منابع یا فرصت شده، عدالت آهردری و بازسازی 

شرایطی است ره در آن هر فراگیر بتواند سخن بگوید، فهمیده   ۀآوردن عادلان یابد، بلکه مستلزم فراهم نمی

  دهی، بازفهم و بازتعریف معنا در فضای رلا  مشاررت مبابه رنشگری زبانی و شناختی در شکلشود و به 

 .رند

این نکته  پیوستار توصیفی  شناختیاز حیث روش  تذرر  -ضروری است ره در پژوهش حاضر میان 

تمایز صریح برقرار   تربیتی  هایدلالت   هردر در قرن هجدهم و بازسازی هنجاری مللفان برای  ۀ تاریخی اندیش

، حاصل امتدادِ  "1تربیت هرمنوتیکی"و    "عاملیت معنایی"،  "مندی تکوینیزبان "شده است. مفاهیمی نظیر  

افق  ی دلالت بازسازنده  به عنوان واژگان    فلسفۀهای فلسفی هردر در  نباید مستقیما   و  تربیتی معاصر هستند 

روشد ضمن وفاداری  رو، مقاله حاضر می شوند. از این   منصوص یا ادعاهای صریح هردر در متن تاریخی تلقی

را در  "تفسیر و بازسازی هنجاری"و  "تاریخی-تحلیل متنی"اول هردر، مرز تحلیلی میان به نصّ متون دست 

 .سراسر بحث شفاف نگاه دارد

 

 روش پژوهش 
سه روش بهره   بیاست و از ترر   تربیت   ۀشه و فلسف یخ اندیدر حوزه تار  ینظر  ی اپژوهش حاضر مطالعه

تحلیگیم مفهومیرد:  هرمنوتیخیتار-یل  خوانش  بازساز  یاسه یمقا  یکی،  تحلیهنجار  یو  مفهومی.  - یل 

معنا  یبرا  یخیتار رردن   و  Besonnenheit  ،Merkmal  ،Sprache  ،Bildungمانند    یاصطلاحات  یروشن 

Humanität  ل آن به  ینه و تبدیک گزاره از زمیهردر به رار رفته است. هدف، ودارردن    یدر بافت فکر
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زبان،    ی ا قراردادی  یه منشأ الهیاست ره هردر در مناقشه با نظر  یامسئله   یست، بلکه بازسازیشعار معاصر ن

 رند.یخ طرح میساز تارهمسان  یو الگوها یانتزاع ییگراعقل

هردر استوار    شناختی و هرمنوتیکیِخوانش مستقیم آثار فلسفی، انسان اول این پژوهش بر  منابع دست

است ره بر اسا  ویراست معتبر سوپان،  (  1772محوریِ مورد تحلیل، رساله »در باب منشأ زبان« )  است. متنِ

شود. افزون بر این، برای  مجلد پنجم، و نیز ویراست فورستر در مجموعه متون فلسفی رمبری  بررسی می

اول  های ثانویه، از دیگر آثار دست چارچوب تحلیلی و پرهیز از فروراستن اندیشه هردر به خوانش  تکمیل

و  (  1769شناسی )های انتقادی« در حوزه زیبایی، »ونگل(1774ای دیگر برای تاریخ« )او، از ومله »فلسفه 

 .ه شده است( نیز استفاد1791–1784هایی برای فلسفه تاریخ انسانیت« )هایی از »ایده بخش

کا،  یتس، سیفش یسدال، لی، آثار فورستر، گیالمللن یر و قرار دادن متون در پژوهش بیرنترل تفس  یبرا

زام پیاسپنسر،  و  به یریتو  ثانومه  منابع  اصلیعنوان  شده   یه  معانتخاب  ناشران  یاند.  توسط  انتشار  انتخاب،  ار 

داوریمعتبر    یدانشگاه مجلا   مستقیا  ارتباط  فلیشده،  با  هرمنوت م  زبان،  سیسفه  فرهنگیک،  ا  ی  ی است 

 بوده است..  یشناخترتاب  یابیت ردی هردر و قابل یشناسانسان 

شود ره بتوانند در  یاستخراج م  ی اصول  یخین گام، از متن تاریاست. در ا  بعدیگام    ی هنجار  یبازساز

، اما سه شرط  تربیتی را با ابتناء به ان استخراج ررد هایدلالت و بتوان  معاصر به رار روند یمناقشا  آموزش

شنهاد یدرباره مقصود هردر و پ  یخیتار  یان ادعایت شده است. نخست، می رعا  یشیپراز زمان   یریولوگ  یبرا

تما مقاله  صریمعاصر  میز  گذاشته  اصطلاحاتیح  »عامل  یشود؛  معنایچون  »ترب  «ییت  هرمنوتیو  - یکیت 

 ی د با ساختار اصل یم هردر. دوم، هر راربرد معاصر بایاند، نه واژگان مستقبازسازنده مقالهم  یمفاه  «ینیتکو

، سازگار باشد. سوم،  3ت یانسان  و افقِ   2معنا  یِمندخ ی، تار1زبان   یِادراک، اثر بازگشت  یِمندبدن   یعنیه،  ینظر

محدودرنند تصور  ومت   ۀ عناصر  ومله  از  هجدهم،  قرن  قوم  ین  از  رمیکپارچه  نابرابر  یتووها    یها ی به 

 شوند. ینقد و اصلاح م یو عدالت آموزش یا  معاصر چندزبانگی، با ادبیفرهنگدرون

  ی وگوگو به زبان، گفت پاسخ  ، آموزشِیدرباره ترازبان  معتبرا   ی ، ادبتربیتی  هایدلالت   لیتحل  یبرا

ه  ی م نظریمستق  «یبر »صحت تجرب  یشاهدن منابع نه به عنوان  یشده است. ا  آوریبیان ت معلم  یو ترب  یرلاس

بر اسا  چهار   تربیتیشوند. هر دلالت  یمدل استفاده م  یو عمل  یحیآزمون قدر  توض  به منظورهردر، بلکه  

ش  یرنده را افزایادگیت ی ا عاملیاز زبان سازگار است؟ آ یرابزاریا با برداشت غیشده است: آ یابیپرسش ارز
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  ی هاها و گونه به زبان   یا دسترسیشناسد؟ و آیت میبه رسم  ییگرارا بدون ذا   یا تفاو  زبانیدهد؟ آیم

   رند؟ین میز تضمیقدرتمند دانش را ن

 

  و تفکر زبان در باب  دیدگاه هردراصول اساسی 

 آگاهانه  آماده و قرارداد  مسئله منشأ زبان: عبور از موهبت  

نقد دو    ۀ هردر در »رسال  ین نقطه آغاز نخست، زبان را    وریانب است.  یرق  وریاندرباره منشأ زبان« 

دوم، زبان را حاصل قرارداد    وریانرون به انسان داده شده است.  یداند ره از ب یها مرامل از نام   یامجموعه

ره  دن و توافق دارند. اشکال مشترک هر دو آن است  یش یاند  توانِ  ،شیرند ره از پیتصور م  ییهاان انسان یم

انسان برایو ارتباط، در مقدما  خود فرض م  یتوان معناساز  یعنیح دهند،  ید توضیآنچه با   ی رنند. اگر 

ن زبان باشد؛ و اگر زبان آماده بدون  ی تواند منشأ نخستی د مقصود خود را بفهماند، قرارداد نمیقراردادرردن با

 ,Herder)  شود یح داده نمیازها و ساختار ذهن توضیآن با حوا ، ن  یاعطا شود، نسبت درون یت انسانیفعال

2002; Lifschitz, 2012).  از    ی آماده و اله  ی : »اگر زبان موهبتسدینویم  ما  یمستق  ه یدو نظر  نیهردر در رد ا

خود تصاحب رند؛ و    یازهایحوا  و ن  یآن را مطابق با ساختار درون  توانستیبود، انسان هرگز نم  رونیب

تا    بودیم  گرید  یزبان، واود عقل و زبان  شیدای از پ  ش یپ  ستیبایآگاهانه بود، انسان م  یاگر حاصل قرارداد

 .  (Herder, 2002) «1است  نیآفر نسان است، زبان ره ا یابر سر زبان توافق رند. انسان در همان لحظه 

اما طب  یعیپاسخ هردر طب به تقل  ییگراعتیاست،  به فریاو    ی انجامد. صداینم  یزیغر  یادهایل زبان 

ت از  یفیک ر ید ره یآید میپد یهنگام یواژه انسان یا لذ  را آشکار رند، ولیتواند حالت درد یوان میح

مفهومی را در   ۀ نخستین نشان  تکوینِ   ۀهردر این لحظ   تکرار حفظ شود.  یو برا  یان تجربه ودا، بازشناسیور

می  معروفِ  تمبیلِ توصیف  با حیوان چنین  انسان  میمواوهه  را  »انسان گوسفند  پی   نفس بیند؛  رند:  او در 

! تو  ایرننده بعبع آها تو همان  "یابد:  نشانه را می   سنفرند؛  بع میگردد. گوسفند بع ویژگی متمایزرننده می

انسانی و نخستین مفهوم    ۀ شده، نخستین واژاین صدای بازشناخته .  (Herder, 1985 ,2002)  "2را بازشناختم!

 « تمایزیافته است

 
1. Johann Gottfried Herder, “Treatise on the Origin of Language,” in Philosophical Writings, ed. and trans. Michael 
N. Forster (Cambridge: Cambridge University Press, 2002), pp. 89, 91, 95, 98–100. .   
2  . Herder, Johann Gottfried. Werke in zehn Bänden, Bd. 1: Frühe Schriften 1764–1772, hrsg. von Ulrich Gaier. 

Frankfurt am Main: Deutscher Klassiker Verlag, 1985. 
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و هم    یهم حس  ،ن علامتیدهد ره نخستی آن نشان م  یصدا  یوان از رویص حیمعروف تشخ  ۀنمون  

به ایبازاند رد. در یگیزرننده میمتما  یژگیعنوان وشود ره فاعل آن را به یل واژه مین دلیشانه است: صدا 

 شود. یز فروراسته نمین یعیست، اما به وارنش طبیط ودا نینجا زبان از بدن و محیا

ل  ید به حفظ برچسب تقلیمفهوم نبا  ی ریادگیه دارد. نخست،  یام اول یدو پ  تربیت  ۀ فلسف  ی ل براین تحلیا

اند  یابد. واژه زمانی ابزار  بتواند ویادگیشود ره  یل میشه تبد یبه  را ره واژه بروسته    یاا رابطه ی  یژگیرنده 

تشخیم دانش یرند  »چگالص دهد.  واژه  است  »استعاره«  «یآموز ممکن  تا  ی،  اما  را تکرار رند،  »عدالت«  ا 

ند، مفهوم را تصاحب نکرده ی تازه نب  یها تیها و موقعها، ضد مبال سازنده آن را در مبال   یزهایره تما  یزمان

در صور  انتزاع، از    یم حتیست؛ مفاهیتر و قابل حذف نن ییپا  یامرحله  یو عاطف  یاست. دوم، تجربه حس

ساز است ره  ند هم مشناخت بدن   یهاه یجه با نظرین نتیرند. ایگی رو میشده نتجربه   یزگذاریتما  یندهایفرا

م فروبکاهند  یرا به حس مستق  یمفهوم  ی آنکه همه محتوایفهمند، بیوند با ادراک و رنش میزبان را در پ

(Mondal, 2021)  . 

 

 ان ادراک و واژه ی: حلقه واسط م1  دهیتأمل سنج

ا زبان است. هردر انسان را نه با افزوده یز از دوگانه تقدم فکر یپره  ین مفهوم برایترمهمتامل سنجیده 

وان به  یسه با حیدهد. انسان در مقایح میش توض یروهایمتفاو  ن  یک قوه وداگانه، بلکه با سازمان رلیشدن  

از و امکان تمررز، ی، نین گشودگیبازتر قرار دارد؛ هم یوابسته است و در وهان یافته رمتریز تخصصیغرا

انسان    دارد: » شناختی تصریح میانسان  هردر در تعریف صریح این تواناییِ رند.  ی مجاد  یسه و انتخاب را ایمقا

ورزد ره نیروی نفسانی او بتواند با آزادی در میان انبوه احساساتی ره از مجاری گوناگون  آنگاه تأمل می

ز دیگران ودا  شوند، یکی را هه به تعبیر استعاری، همچون مووی از دل اقیانو  هه احوا  بر او واری می

این تووه را نیز به آگاهی درآورد   رند، آن را درنگ دهد، تووه خویش را بر آن متمررز سازد و خودِ 

(Herder, 2002)  . «  هردرBesonnenheit   ی اعنوان نحوه منفرد نفس، بلکه به   یِاز قوا   یکی  ۀمنزلرا نه به  

ره در آن حس، شناخت و اراده در   یانحوه   فهمد؛یم  یانسان  یرل قوا  یافتگیخاص از وحد  و سازمان

ده ی تأمل سنج  .(Herder, 2002)  آورند«یرا فراهم م  یتمررز و خودآگاه  ز،ییهماهنگ، امکان تم  یندیفرا

 ین رو، نه »عقل ناب« رانتیو بازگشت به آن است. از ا  یژگیک، نگه داشتن ویتوان مکث در برابر تحر

 
1 - Besonnenheit  این واژه در فلسفه به ویژه سنت آلمانی معنای ژرفی دارد . در آثار هردر :Besonnenheit  ای است ره انسان را از حیوان متمایز ویژگی

مل و خود تا  رند؛ یعنی نیرویی ره انسان را قادر می سازد از وارنش صرف غریزی فاصله بگیرد و وهان را آگاهانه درک و نام گذاری رند . به معنای قوهمی

 (. 1772آگاهی توانایی مکث، تامل ، تصمیم گیری آگاهانه  )رساله درباره منشاء زبان، 
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 ,Herder, 2002; Zammito)  است  ی حس، تووه، حافظه و داور  یسازاست و نه احسا  خام؛ هماهنگ 

2002)  . 

تأمل سنجتربیتیند  یدر فرا تبدیده را می،  توان  به موضوع پرسش دانست. نقش معلم یتوان  ل تجربه 

ان  یها قابل بها قابل مشاهده و تفاو  یژگیاست ره در آن و  یطیست، بلکه ساختن شرای صرفا  ارائه پاسخ ن

تأمل   یهان یتمر  یل، همگیتجربه و درخواست دل  ییق، بازگویش، مشاهده دقی، آزمایاسه یشوند. پرسش مقا

ز را  ید همه چیرنده بایادگید یگویست؛ هردر نمیکسان نیساده  ین برداشت با آموزش ارتشافیاند. اده یسنج

د  یآماده با  ۀ اند. مسئله آن است ره واژن یشیپ  یهارشف رند. زبان و سنت منابع انباشته نسل   تی بدون هدا

 گانه خارج شود. یب ی وند بخورد تا از صور  صدایپ یو داور   یزگذاریدوباره به عمل تما

رد، نه  یفاصله بگ  یتواند از وارنش فوری ره م  یاست. رس  تربیت  یاخلاق   ی ن مبنایده همچنیتأمل سنج

  ی ریادگین منظر،  یزبان از ا  یریادگیدهد.  یقرار م  یشیبازاند  را موضوعِ  ی گریا بلکه گفتار خود و دیفقط اش

ن قبال معنای مسئول  یر یادگیست؛  یرنترل صدا و فرمان  تول  ییت در  بایشود. فراگی د می است ره  بتواند  یر  د 

ف دارد و چه  یحق تعر  یرند، چه رسی را پنهان م  یزیرا آشکار و چه چ  یزیچه چ  یگذارک نام یبپرسد  

انتقاد یا  ؟شودیک واژه حاصل میاز راربرد    یامدیپ بعُد  پ  ین  به    ییت معنایبا عامل  1تامل سنجیده   وندی از 

 د.یآیدست م

 

 ل مفهوم ینشانه، حافظه و تشک

ره در زمان    یاتجربه ت نشانه،  ی ست. با تبب یء نیک شی  ی ادآوریله  ین در هردر تنها وسیعلامت نخست

د و بر اسا  شباهت  یسه نمایب را حاضر رند، موارد را مقایتواند غایشود؛ فرد میگذرد قابل احضار میم

  ۀ برد و آن را به حافظیر فراتر میتصاو  زبان حافظه را از انباشتنِ ن  یبنابرار بسازد.  یپذانعطاف  یاو تفاو ، طبقه 

ک نسل ی  ۀسازد: تجربیز فراهم میرا ن  یتجمع  یریادگیتحول، امکان    نیرند. ای ل میتبد  ییو روا  یمفهوم

 شود.یم ینسل بعد قابل دسترس ی ت، قاعده و متن برایبه شکل واژه، حکا

را از نو    یر بود تجربه انسانیک سو، بدون آن هر فرد ناگزیها دو چهره دارد. از  ان نسلیاما انتقال م

ولوه دهند ره امکان   یعیرا چنان طب یخیتار ی زهایتوانند تمایم یگر، واژگان موروثید یآغاز رند. از سو

ببیبا   یهردر  تربیت مبتنی بر خوانش  ۀ ان برود. فلسف یپرسش از آنها از م  ی ند. سنت زبان ی د هر دو چهره را 

نها فرمان  نه  است،  بایی»منبع«  معلم  دانش ی.  به  د  را  دقآموز  اصطلاحا   یراربرد  وارد رند و  یق  ک رشته 

 
1. Besonnenheit 
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»نژاد«، »تمدن«،   یهانمونه، واژه   یها و حدود همان اصطلاحا  را آشکار سازد. براخ، استعاره یزمان تارهم

 ستند. ین   یس انتقادیخود قابل تدر یخ مفهومیار« بدون تاریا »زبان معی»هوش« 

ا  ی یمبابه راربرد شباهت دارد. واژه معنا را از اشاره خصوصبه ن درباره معنا یتگنشتایدگاه با تز وین دیا

.  (Wittgenstein, 2009) ابدییم مشترک معنا ی هارند، بلکه در قواعد ورنشیافت نمیدر یووهر فیتعر

، تربیتیدارد. از نگاه    ی شتریراربردها تووه ب  یِو تفاو  فرهنگ  یخی، تحول تاریحال، هردر به منشأ حسن یباا

ن  یاست، اما ا   یزبان  یمشاررت در باز  یریادگیواژه،    یریادگیدارد:    یجه مهم یر  نتین دو بصیب ایترر 

د راربرد را در یبا  یتواند دگرگون شود. آموزش مفهومیخ و مناسبا  قدر  است و میتار  یدارا  یباز

 ف را رنار هم قرار دهد.یخ راربرد و امکان بازتعری، تاریت واقعیموقع

 

 بازگشت زبان بر توجه و تفکر

از تشک ادراک بعدل شبکه  یپس  بر  نام   یگردد. رودر یبازم  یواژگان، زبان  رنگ، روابط    یهاره 

تواند  یار ندارد؛ میدر اخت  یشتریب  ی هاآموزد، تنها برچسبیرا م  یعاطف  یها ا حالت یاه  ی، انواع گیشاوندیخو

است ره    یزیان چن اثر همیاد بسپارد و درباره آنها استدلال رند. ایند، به  یدارتر ببیطور پارا به   ییهاتفاو  

نسب زبانیبعدها در بحث  تأث  یت  بر عاد  یبه صور   زبان  تفس  ی هار  قویتووه مطرح شد.  زبان را    ی ر  ره 

وهاننییتع رامل  نیم  ینیبرننده  سازگار  هردر  با  تفسیداند،  اما  ضعیست،  تعاملیف  یر  نکه  یا  یعنی،  یا 

 ,Forster)  دارد  یخوانه او هم یدهند، با نظریر مییزها را تغیتما  یاحتمال و سهولت برخ  یزبان  یساختارها

2018; Sapir, 1921; Whorf, 1956)  . 

نم اثر  از راه واژگان منفرد  بر تفکر فقط  ن  یهاوه یت و شیگذارد. دستور، ژانر، روایزبان  ز یخطاب 

ت  ی ت و علیعامل  یخیت تاریک روایسازد؛  ید میمدعا، شاهد و ترد  انیرابطه م  ینوع  یک متن علمیاند.  مهم

بردار دهنده فرمانآموز را پاسختواند دانش یم یرلاس ی وگوک گفتیرند؛  یع میخاص توز یاوه یرا به ش

را    ییهاآموزان چه واژه د از سلال »دانش یآگاه بازبان  ین، برنامه درسی ک استدلال قرار دهد. بنابرایا شری

»برا ینم بپرسد  و  رود  فراتر  ایشیاند  یدانند؟«  در  روایدن  استدلال،  ومله،  نوع  چه  حوزه،  موضع  ی ن  و  ت 

 اموزند؟« ید بیبا یگفتار

ان،  یخاص از ب  یاجاد رند. زبان مدرسه اغلب بر گونه یا  یآموزش  ی تواند نابرابریزبان م  یاثر بازگشت

گانه  ی گر بید یبرخ یط خانواده آشنا و برایرودران از مح یبرخ  یه دارد ره برای تک یواژگان و قواعد ضمن

گردد. ی ل میر شود، زبان از ابزار رشد به سازورار طرد تبدیعنوان تفاو  هوش تعبن تفاو  به یاست. اگر ا

ر ی ست؛ فراگیفقدان تفکر ن  یبا صور  مسلط گفتار به معنا  یی رند ره ناآشناید میتأر   یچارچوب هردر
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ره یان ذخیجاد پل میفه آموزش ایگر داشته باشد. وظید  یره زبانیدر ذخ  یاده ی چیزها و دانش پیممکن است تما

 .یدوم یریگد شکل ی به ام ید است، نه حذف اولیمووود و زبان ود

 

 ل یزبان، عاطفه و تخ

تفاو    یکی عقل   یهااز  با  پ یانتزاع  ییگراهردر  موسی،  و  عاطفه  با  زبان  دادن  است.    یقیوند  گفتار 

ز راملا  از لحن، یبالغ ن  یزبان مفهوم  یست. حتیان حالا  ودا ن یاو از آهنگ، صدا و ب  ین زبان براینخست

به ایر رها نمیاستعاره و تصو براین دلیشود. شعر  انسان اهم  ی ل  ت تجربه را در یفیت دارد ره ر یشناخت 

م  یصورت انتقال آشکار  و حساسیقابل  پریسازد  را   ,Gjesdal, 2017; Herder)  دهدیورش مت خواننده 

 است.  یها و معانشدن ارزش از نحوه بروسته   یست؛ بخشین منظر، عاطفه مزاحم شناخت ن یز ا. ا(2006

و   یبندد، بلکه با صور  یآیق تنها با حذف احسا  به دست نمیروشن است: تفکر دق   تربیتیدلالت 

ن  ی ندارد. ا  ینینقش تزئ  یت در برنامه درسیا ، هنر و روایرند. آموزش ادبیشد مدرباره احسا  ر  یداور

عاطفحوزه  واژگان  تخیها  توان  موقعی ،  دیل  میو حساس  یگریت  توسعه  را  ابهام  و  لحن  به  در یت  دهند. 

را فراهم رند ره دستورالعمل   یزیتواند چیم  ییچندصدا  ی هات ی، مواوهه با روایآموزش اخلاق و شهروند

 ها از درون افق عاملان. تواند: تجربه رردن تعارض ارزشینم یانتزاع

دلخواه بنا شود و    یهاممکن است بر شباهت   یکیست. احسا  نزدین  یراف  یعاطف  یحال، همدلن یباا

ان و تووه به قدر  ل زبی، تحلیخید عاطفه را با دانش تاریبا  یکیت هرمنوتی را بپوشاند. ترب  یتفاو  واقع

ن واژگان یا  یگرید بپرسد چرا دیبگذارد«، بلکه با  یگرید  ید »خود را وایب رند. خواننده نه فقط بایترر 

اش را  از تجربه  ییهاامکان سخن گفتن او را محدود ررده و ترومه چه بخش  یطیبرد، چه شرایرا به رار م

 است.  یهردر یفرهنگانی، بعُد مهم آموزش میو فاصله انتقاد یب همدل ین ترر یدهد. ایاز دست م

 

 ی و صورت زندگ یخیعنوان حافظه تارزبان به 

است ین و سین، شعر، دیی، رار، آیها در روابط خانوادگداند. واژه ی نم  یانفراد  یاده یهردر زبان را پد

اخت زبان بدون شناخت »صور  ن رو، شنیرنند. از ای ک وامعه را حمل می رند و وهان مشترک  یگیشکل م

ک ی  ی. معنا(Wittgenstein, 2009)  افتیت  ین اهمیتگنشتای ره بعدها در و  یریآن ناقص است؛ تعب  «یزندگ

نقد    ی ن اصل، مبنایتوان از نقش آن در اعمال و نهادها ودا ررد. همیا نمر  یا اخلاقی  ی، حقوقینیاصطلاح د

 سنجد.یحال م یهاار واژگان و ارزشیها را با معاست ره همه دوره  یاینگارخ یهردر بر تار
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آموز است. دانش   یخیزبان تار  یها به بازسازخ ین اصل مستلزم گذار از حفظ تاریخ، ایدر آموزش تار

دان  یمختلف چه م  یهادر دوره   «یا »رودر ی، »شهروند«، »علم«  «یمانند »ملت«، »آزاد  ید بفهمد اصطلاحاتیبا

خاص   یهامنطق و تنش  یدارا ی، گذشته را نه نسخه ناقص حال، بلکه وهانین آموزشیاند. چنداشته  ییمعنا

ابتدا    یرد ره موضوع داوریگیشکل م  یعتبر زمانم  یست؛ داوریه همه اعمال گذشته نی ند. هدف، توویبیم

گر از ید ی ساده فاصله دارد و از سو یی گرای ک سو با نسبین قاعده، از یده شود. ا یاش فهمیخیتار  یدر معنا

 زد.یپرهیم یو معرفت یاخلاق ییگراحال

  ی هاخود را با واژگان و قالب   یسازد. فرد داستان زندگ ی رنده را می ادگیت  ی ن هویهمچن یخیزبان تار

گر نه فقط  ید  ی هات غالب را معتبر بداند، تجربه گروه ی فقط روا  یرند. اگر برنامه درسیان میمووود ب  ییروا

متنوع    ی هاشود. گنجاندن متون و زبان یم  یگذارز دشوارتر نام یخود آنان ن  ی شود، بلکه برایده میرمتر د

ران  یاست ره همه فراگ  یست؛ گسترش منابعیصرف ن  ی ندگیاست نمایسن چارچوب،  ی، در ایدر برنامه درس

 ت رنند. یتوانند خود و وهان را روا ی با آنها م

 

 نیترجمه و امکان عبور از افق نخست

شود؟ هردر ترومه را انتقال  یح داده میگر چگونه توض یاگر زبان افق فکر است، امکان فهم زبان د

ان  یر است میدارد و متروم ناگز  یخ خاصیزها، آهنگ و تاریداند. هر زبان تمایثابت نم  یینه محتوایهزیب

ن  ی، ترومه را به تمرین دشواریرند. هم  ی متن و قابل فهم رردن آن در زبان مقصد داور  یگانگیبه ب  یوفادار

میتبد  یفلسف محدودیل  با  متروم  م  یهات یرند:  مواوه  خود  تازه یزبان  امکانا   و  ن  ا یب  ی برا  یاشود 

 .  (Forster, 2018; Gjesdal, 2017) ندیآفریم

در    ی ریادگیتواند روش  یمه مل ومله به ومله باشد. ترو ید تنها فن تبدی، ترومه نبایاز نظر آموزش

باشد: ترومه مفهوم علم به زبان تخصص  یهمه درو   بازگشت  ت  ی ک روای؛ ترومه  یبه زبان روزمره و 

ان زبان خانه و زبان یر و متن؛ و ترومه میان نمودار، فرمول، تصویگر؛ ترومه مید  یاز منظر گروه  یخیتار

 یفرضشیرند و چه پیر مییتغ یزیماند، چه چیثابت م یزین رند چه چیی د تعیرنده بایادگیمدرسه. هر بار، 

 رند.یت میتقو یشیسه و بازاندیرا از راه مقا ییت معنایت، عاملین فعالیان ووود دارد. ایدر هر صور  ب

ست. هر زبان تازه امکان  ی رفا  افزودن ابزار ارتباط نص  ی ز در منطق هردریا سوم نیزبان دوم    یریادگی

گرفتن با وهان تجربه  نسبت   یهاوه یها و شها، حافظهو ادب، استعاره  یزگذاریگر تماید یهادهد صور  یم

ا انباشت  ید تلفظ  ی ودا از معنا، تقل  یهانیست. آموزش زبان اگر به تمری ن اثر خودرار نیحال، ان یشود. باا
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  ی ها و صداهات ید با متون، موقعیآموز بادهد. زبان ی ت گسترش افق را از دست میمحدود شود، ظرفقواعد  

 خود را داشته باشد. یره زبانیسه با ذخیرو شود و فرصت مقاروبه  یواقع

 

 Humanität  انسانیت و  Bildung بیلدونگ از زبان به

 ,Thomas)  1بیلدونگ   خورد.یوند م یانسان په پرورش  یت به نظری رابطه زبان و تفکر در هردر در نها

انسان در رابطه با    یو پرورش قوا  یریگترومه ررد؛ مفهوم شکل   «ی توان صرفا  »آموزش رسمیرا نم  (2025

 یی ست، بلکه آرمان شکوفایکسان از انسان نیو    یانتزاع  یتیز ماهین  2انسانیتگران است.یخ و دیوهان، تار

ق آن فرد یرا از طرین پرورش است، زی ا یاست. زبان محل اصل  یو آزاد  یل، همدلیمتوازن حس، عقل، تخ

 .  (Forster, 2018; Sikka, 2011)  شودید و با تفاو  مواوه مینمایان میرند، خود را بیافت میراث را دریم

ا به سازگارینم  تربیت چارچوب،  ن  یدر  تقل  یتواند  مووود  نظم  مووود حامل  یل  ی با  زبان  اگر  ابد. 

  یبه معنا ینییگر، خودآید ینقد آن است. از سو  مستلزم توانِ  ی ز هست، پرورش انسانیو سلطه ن ی داورشیپ

ن رابطه  یشود. ایافت ررده مستقل میگران دریره از د  یمنابع  ی ست؛ فرد با تصاحب انتقادیآغاز از صفر ن

»   (Biesta)  بیستا  است ره  یا، نکته یو آزاد  یان وابستگیم برابر تصور  یتدردر دفاع از    ی ر یادگیس« در 

رند ره او خود انتخاب نکرده، یرنده میادگی  را وارد وهانِ   یزیرند: معلم چیراملا  خودساخته بروسته م

ا بایاما  ورود  امکانِ ین  بگشا  د  را  آزاد  ا.  (Biesta, 2017)  د یپاسخ  به  زبانیهردر  بعُد  بحث  تار  ی ن   یخیو 

 د. یافزایم

« های زبانی و تاریخیفهم با حفظ ریشه توان »گسترش افق  یرا م  یهردر   خوانش   مبتنی برتربیت  هدف  

را   یو علم ید زبان عمومیخ خود را بشناسد، اما در آن محبو  نشود؛ بای د زبان و تاریآموز بادانست. دانش 

آن    ینید سنت را بفهمد، اما حق نقد و بازآفریر زبان خانه نباشد؛ بایر به تحقیرسب آن ناگز  ی اموزد، اما برایب

 هاست.ان تفاو  ی، بلکه توان رابطه عادلانه مین معنا نه همسانیت در ایداشته باشد. انسانرا 
 

 ی ارتباط زبان و تفکر در فلسفه هردر  هاافتهی

د.  نخست آن است  یانجام  یافته اصلیبه هفت    ی تفکر و زبان    سه ی ل مفهوم و مقایتحل این پژوهش با  

ش از زبان، توان  یشه را. پیرد و نه تقدم مطلق زبان بر اندیپذیبر زبان را مشه  یه هردر نه تقدم مطلق اندیره نظر

 
1  -  Bildung   :   باشد. در اندیشه هردر به معنای فرایند تکوین و شکوفایی همه وانبه انسان و واژ ه ی آلمانی در معنای ادب ، آموزش ، فرهنگ، انسانیت می

 .Thomas, Kت. وی مفهوم بیلدونگ را از سطح رشدفردی فراتر برد و آن را به رشد تاریخی ، فرهنگ ها، ملت ها ، و رل نوع بشر تعمیم داد  انسانیت اس

(2025). Herder’s Impact on Du Bois’ Conception of Bildung. Archiv für Geschichte der Philosophie, 107(4), 731-

760 . . 
2- Humanitä    
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بدون    یخیتار  یو خودآگاه  ییدار، حافظه روایپا  یص ووود دارد، اما تفکر مفهومیادراک، تووه و تشخ

ده نشانه را  یرند: تأمل سنجیعمل م  ینیتکو  یارند. رابطه به صور  چرخه یگیشکل نم  یعموم  یهانشانه 

 گرداند.یبالاتر بازم یسازد و نشانه، تأمل را به سطحیمکن مم

دلخواه    یل مفهوم است. مفهوم با الصاق نامیدر تشک   1بروسته   یژگیا وی  خصیصه  یدوم، نقش محور

تبب  ی شود؛ از تمررز بر تفاوتیء رامل نمیبه ش ت آن در علامت و آزمودن آن در موارد متنوع  ی معنادار، 

دهد  یح میافته توضین  یشده است. ات ی هدا  یزگذاریند تمایفرا  یمفهوم  یریادگین،  یبنابرارد.  یگیشکل م

د  ی شکننده تول  یسه، راربرد و استدلال، غالبا  دانشیف و تکرار، بدون مشاهده، مقایبر تعر  یس مبتنیچرا تدر

 رند. یم

اثر بازگشت ختار تاریخیِ معنا، بر  زبان در مقام یک سااست.    یزبان بر تووه، حافظه و داور  یسوم، 

های خاصی از تجربه را بروسته و  گذارد؛ بدین معنا ره افقیافتن تووه، حافظه و داوری اثر مینحوه سامان

میامکان حاشیه  به  را  دیگری  بی های  به راند،  را  آگاهی  سازد. آنکه  محصور  خود  در  وبرگرایانه  طور 

دگرگون    زبانیبین های نو، ترومه و تما   شاعرانه، مسئله   توانند در مواوهه با آفرینشهای معنایی میعاد 

  ای تعاملی از نسبیت زبانی( )نسخه   مندیِ گشوده و تعاملیِ فهمرو، موضع هردر را باید نوعی زبان شوند. ازاین 

 .رندناپذیر تلقی میای ره هر زبان را وهانی بسته و ترومهدانست، نه نظریه 

ره  یها را ذخراث و هم رنش است. واژگان و ژانرها تجربه نسل یچهارم آن است ره زبان در هردر هم م

مه، ر و ترویژه در شعر، تفسیون حال، هر راربرد، به یسازند؛ در عیرا م  یتجمع  یریادگیرنند و امکان  یم

ن تنش استوار است: ورود به قواعد و منابع مشترک، همراه یرند. آموزش بر هم  ینیراث را بازآفریتواند میم

  یر یادگیز با تصور  یو ن   یرارانه از انتقال فرهنگجه با برداشت صرفا  محافظه ین نت یر و نقد. اییبا امکان پاسخ، تغ

 راملا  خودساخته ناسازگار است.

  ی هااز گزاره   یان چارچوب مجموعه یت در ای ت است. انسانی ان زبان و انسانیم  یروند ساختایپنجم، پ

است. زبان شرط    ی و داور  ی ، ارتباطی لی، تخی، عاطفیادرار   یاز پرورش قوا  یتیفیست، بلکه ر ی ن  یانتزاع

ساخت وهان شنود و در  یرا م  یگرید  یرند، صدا یم  یگذاررا فرد با آن تجربه را نام ین پرورش است، زیا

م مشاررت  محرومینمایمشترک  زبانید.  تحق یت  لهجه  ی،  بنابرایر  مدرسه،  از  خانه  زبان  حذف  فقط  یا  ن 

 است. یشناستیرسمت و به یست؛ راستن از امکان عاملین  یارتباط یامسئله 

 
1. Merkmal 
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»ترب  تربیتی ک مدل  یتواند  یه هردر میره نظر  آن   ،ششم   ی بانیپشت   «ینیتکو-یکیت هرمنوتیبا عنوان 

د  ی ود  یهام و زبان یرند، او را به مفاهیر آغاز میفراگ  یره زبانین مدل، آموزش از تجربه و ذخیرند. در ا

پروراند. یها را مت ی ت توان نقد واژگان و روایرند و در نهایسه و ترومه را فراهم میسازد، امکان مقای وارد م

نها بر رد زبانییهدف  و مشاررت    ییت معنای، بلکه رشد عاملستین   یت آزمونیا موفقی  ی، تسلط صرف 

 مسئولانه در وهان مشترک است. 

  مستلزم  هردر   راربرد تربیتی اندیشۀ در راربرد معاصر هردر است.  یح انتقاد یک تصحیهفتم، ضرور   

  دفاع   میان   باید  زمینه،  این  در .  شوندنمی  منحصر  قوم   انگارییکپارچه   به   ره   است  هاییمحدودیت   با  مواوهه

 رتاب   در  هردر.  گذاشت  تمایز  آثارش  برخی  در  تمدنی  مراتبیِسلسله   هایداوری   و  بشر  نوع   وحد    از   او

 در  اشتراک   و   رندمی   نقد   را   مجزا   نژادهای  به   هاانسان   تقسیم  بشریت«،  فلسفۀ تاریخ  برای   هایی»ایده   هفتم

حال،  بااین . (Sikka, 2011)نیز بنگرید به  (Herder, 1965) دهد می قرار مردمان سرروب برابر  در  را  انسانیت

 اندیشه،   بر  چینی  خط  تأثیرگیرد و دربارۀ  ماندگی بهره میدر توصیف چین، از مقولا  ایستایی و رودک 

تنهایی، بندی نژادی، به رو، مخالفت با تقسیم ازاین .  (Herder, 1965)  رندمی  عرضه  ایمحدودرننده   داوریِ

 .رندمراتبی را اثبا  نمیگذاری سلسله های تاریخی او از ارزشرهایی تمام داوری 

ابهام مفهوم به  »ایده  Volk محدودیت دیگر  نهم  با زبان،  مربوط است. هردر در رتاب  ها«، قوم را 

رند؛ در همان موضع،  دهد و آن را به خانواده و گیاه تشبیه میخصلت ملی و صور  طبیعیِ اوتماع پیوند می 

 .  (Herder, 1965) رندگردآوردن اوباری مردمان زیر یک فرمانروایی را نیز نقد می

  انتقادی واسطه معادل نژاد یا دولت ه ملت ودید دانست. مسئلۀ  توان مفهوم قوم نزد او را بی بنابراین، نمی

  و  طبیعی   وحد    تجویزِ  و   زبانی  و  تاریخی  اشتراک   توصیفِ  میان  مرز  بندی، صور   این  در  ره  است  آن

  و   چندگانه  هایتعلق   درونی،  های اختلاف  وایگاه   تواندمی  ابهامی  چنین.  شودنمی   تببیت  روشنیبه  سیاسی

 .بگذارد  باقی نامعین را ومعی سنت  برابر  در فرد استقلال

  مندیِ زبان   و  مندیتاریخ .  است  هردر پیامد این ملاحظا  برای مقاله حاضر، تعیین حدودِ پذیرش اندیشۀ  

  ثابت  هویت   یک نمایندگیِ به فراگیر  الزام  یا هافرهنگ و  هازبان  ذاتیِ برتری  آن از  اما شود،می پذیرفته فهم

  هنجاریِ  شروط   میراث،   در  بازنگری  امکان  و   درونی  مخالفت   حق   شأن،  برابری.  شودنمی   گرفته   نتیجه 

  مفروض  هردر  آثار  تمام  در  را  آنها  یکسان  و  صریح  حضور  بتوان  ره  اصولی  نه  حاضرند؛  تربیتیِ  بازسازی

 .یابدمی پیوند انتقادی داوری  و  زبانی میراث در مشاررت توان   با معنایی عاملیت  ترتیب،بدین . گرفت
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 رابطه متقابل اندیشه و زبان -1شکل شماره  

 

  تربیتی: هایدلالت

 یی ت معنای: از انتقال دانش به گسترش عاملتربیتف هدف یبازتعر

آماده است ره    ییمحتوا  ،  انتقال، دانشیاست. در مدل را  تربیتف هدف  ین دلالت، بازتعرینخست

به ذهن فراگ زبان  قالب  را در  میمعلم آن  منتقل  بدون صور یرند. در مدل هردری ر  دانش   یِزبان   ی ها، 

  ی ها وه یزمان آموزش شد هم ین، آموزش هر موضوع بایست. بنابراین  یو استدلال قابل دسترس  یزگذاریتما

ح دهد،  یمختلف توض  یهام را در زبان ی هر بتواند مفایهمان موضوع باشد. هدف، آن است ره فراگ  یمعناساز

 شان رند.ی ت تازه بازسازیص دهد و در موقعیاورد، حدودشان را تشخیل ب یراربرد آنها دل یبرا

گفته، معیار مناسبی برای ارزیابی این هدف تربیتی است.  عاملیت معنایی، مطابق تعریف عملیاتی پیش 

گذاری  هایی عینی ظهور یابند: فراگیر مسئله را نام در رنش   توانندمیهای تربیتی  پن  مللفه آن در موقعیت 

بندی نخستین خود را در پرتو دلیل و  دهد، صور  رند، تمایزهای مفهومی و واژگانی را تشخیص میمی

دهد  های بازنمایی ترومه انجام میرند، میان زبان روزمره، زبان تخصصی یا دیگر صور شواهد بازتفسیر می

نحو مستدل نقد رند. بنابراین، این موارد تعریف تواند حدود یا مفروضا  یک تعریف را بهو در نهایت می 

نیستند، بلکه صور  تازه  در فرایند    ره  اندووهیهای تربیتی تحقق همان ساختار پن ای از عاملیت معنایی 

یسه واژگان بدیل، دفاع  یابد؛ مقاهای متفاوتی فعلیت می تربیت، بسته به موقعیت و موضوع یادگیری، در رنش

  تحقق   هایاستدلالی از پرسش، تشخیص ابهام و مقاومت مستدل در برابر تعریف تحمیلی از ومله صور  
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است.   ی ادیز بنیا  ن یاضیرسد، اما در علوم و ریبه نظر م  یهیبد  یدر علوم انسان  ظرفیت ن  یا  .اندیابیاین فعلیت 

د رابطه آنها را با ی با تربیتاند و یخاص یهااثبا ، زبان  یاهوه ی، نمودارها، نمادها و شیاصطلاحا  تخصص

 تجربه و استدلال روشن رند.

ت مستقل نه  یرند. شخصیف میز بازتعریان آموزش دانش و پرورش شخص را نینسبت م یهدف چنین

 ینییپرورش خودآن،  یرد. بنابرایگیمووود شکل م  یهارون از زبان، بلکه از راه توان تصاحب و نقد زبان یب

ار یش در اختیر از پیرنند ره فراگیرا عرضه م  ی زیست. معلم و متن چیکسان نیراث  یا میبا انکار اقتدار معلم  

ت به زبان خود  ی رنده بتواند آن را بفهمد، پاسخ دهد و در نهایادگیاست ره    یندارد؛ اما عرضه موفق زمان

ا  یبازساز میرند.  برداشت  اقتدارگراین  آموزش  هدا  یریادگیو    ان  از  راه سومیرهاشده    د ی گشایم  یت، 

(Biesta, 2017)  . 

 

 دانش  یهادر همه حوزه  1آگاهزبان  یبرنامه درس

د به در  زبان محدود شود.  ینبا  یآگاهآگاه است. زبانزبان  یبرنامه درس  ین دلالت، لزوم طراحیدوم

، تفاو   یاستدلال و قواعد شواهد خاص خود است. در علوم تجرب  یواژگان، ژانرها، الگوها  ی هر رشته دارا

ا ، رابطه زبان روزمره یاضین؛ در رییت و تبیان منبع، روایخ، تفاو  میان مشاهده، استنباط و ادعا؛ در تاریم

،  ن قواعدیس شوند. پنهان گذاشتن ایحا  تدرید صریف فرم و تجربه بایبا نماد و برهان؛ و در هنر، واژگان توص

 دهد. یت نابرابر قرار میستند در موقعیش با زبان مدرسه آشنا ن یرا ره از پ یآموزاندانش 

درسی برنامه  توال   یهردر  یک  میتفس-راربرد-یگذارنام-زیتما-»تجربه  یاز  استفاده  برایر«   یرند. 

در آن    شود ره تفاو  مورد نظریم  یطراح  یتی، موقعیک مفهوم علمی  یف رسم یش از ارائه تعریمبال، پ

دانش  باشد؛  مشاهده  توضقابل  را  آن  خود  زبان  با  میآموزان  تخصصی ح  اصطلاح  با   یمعرف  یدهند؛  و 

رود. یو استدلال به رار م  یتازه، متن علم  یهاشود؛ سپس مفهوم در نمونه یسه مین مقایشیپ   یهاصور 

ا نیهدف  واین  روزمره  زبان  ره  علم یگزیست  زبان  علم  ین  زبان  بلکه  و    یشود،  توسعه  صور   به 

 منابع مووود فهم شود. یدهبازسازمان

عت«، »فرهنگ«،  یمانند »طب  ییهاواژه   ینکه معنای باشد. فهم ا  یاز برنامه درس  ی د بخشیز بایم نیخ مفاهیتار

»پ تغیشرفت«  ی»رودک«،  زمان  طول  در  »نژاد«  دو  ییا  است،  ررده  میا  ظرفیت ر  از  یجاد  سویرند:  ،  ک 

از طبدانش  از سویگی م حال فاصله میمفاه  یانگاریعیآموز  تواند  یر واژگان مییآموزد تغیگر، مید  یرد؛ 

 
1 . Language-Aware Curriculum 
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را برقرار    ی شه و سواد انتقادیخ اندیوند تاری ، پتربیتن  ی جاد رند. ایدن و عمل رردن ای شیر در امکان اندییتغ

 سازد. یم

درس بایهمچن  یبرنامه  به ین  را  متون  قابل    ی زبان  ی هاوهان عنوان  د  اطلاعا   حاملان  نه  رند،  عرضه 

از تووه و رابطه با    ی وه خاصیهرردام ش  یو گفتار علم  یخی، سند تارینی ت، متن دی. شعر، روایسازخلاصه 

مقا خواندن  دارند.  بازنوترومه  یاسه یمخاطب  ژانری  یسیها،  در  متن  بررسید  یک  و  و  حذف  یگر  ها 

ه  ی ا  و هنر حاشیکرد، ادبین رویاند. در ایکیهرمنوت  یپرورش آگاه  یبرا  ییهانیت، تمریهر روا  یهاافزوده 

 اند.یفرهنگن ی ل بیو تخ   یت زبانیشگاه حساسیستند؛ آزماین یبرنامه درس

 

 یترازبان  یت زبان خانه تا طراحی: از ممنوعیآموزش زبان و چندزبانگ

رد، ممنوع رردن  یگیشکل م  1ی ره زبانین دلالت به آموزش زبان مربوط است. اگر تفکر در ذخیسوم

ر چندزبانه ممکن است  ید را قطع رند. فراگی ن و مفهوم ودیشی ان دانش پیتواند پل میزبان خانه در رلا  م

سد.  یرا در زبان آموزش بنو  یح دهد و پاسخ رسمیگر توضید  یک زبان بفهمد، روابط را در زبانیمسئله را در  

تواند فهم و مشاررت را  یسازگار است و م  یه ترازبانیدر مراحل پردازش، با نظر  یره زبانیاستفاده از رل ذخ

 ( Cenoz & Gorter, 2022; Wei, 2018) ش دهد یافزا

هردر مدل  ترازبان  یاما  نمی ب  یاز  دفاع  زبانیبرنامه  گونهرند.  و  دارا   یهاها  و  یتار  یگفتار  خ 

است.    یضرور  یمشاررت اوتماع  یمشترک برا   یو عموم  یبه زبان علم  یاند؛ دسترسی نهاد  یراررردها

بایبنابرا معلم  مسین،  اول  یطراح  یاشده یزیربرنامه   یرهاید  بحث  زبان  یرند:  در  زبان یه  ثبت    یهاا  آشنا، 

رل مقا  یدیواژگان  زبان،  تولیمفهوم  یهاسه ساختی در چند  پی،  بازنوینوشی د  و سپس   یسی س چندزبانه 

 ی ره زبان یشناسد و هم گسترش ذخیت م یند، هم منابع مووود را به رسمین فرا یزبان مورد انتظار. اهدفمند در  

 رند.یرا دنبال م

  یهات ید با موقعیرنده بایادگیست.  ین  یراف  ی در آموزش زبان دوم، تمررز صرف بر صحت دستور

  ی هاد به تفاو  یها باان زبانیسه میرو شود. مقاروبه خ واژگان  یها و تار، استعاره یراربرد، ژانرها، ادب گفتار

ک زبان،  ی  یاثبا  برتر  ی نه برا  یاسه ی ن مقایت و عاطفه تووه رند. چنیف در نحوه خطاب، زمان، عاملیظر

 یراملا  خنب   یاچ ترومهیابد ره هییآموز درماست. دانش   ییمعنا  یهااز انتخاب   یجاد آگاهیا  یبلکه برا 

 اورد. یل بیانتخاب خود دل  یبرا آموزدیست و مین

 
1 . Linguistic Repertoire 
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 یازه یر ممکن است آمیرد. زبان فراگیفاصله بگ ید از تصور خلوص زبانیز باین یت از زبان مادریحما

احترام هردریجی، زبان مهاور  و منابع دیش، زبان ملیاز گو باشد.  تار  یتال  با عدالت    یخ زبان زمانیبه 

 یمحل   یهاخ زبان یا  و تاریتواند ادبیت شناخته شود. مدرسه میبه رسم  ییاین پویمعاصر سازگار است ره ا

نبا اما  برای را حفظ رند،  از آن  هویتحم  ی د  ثابت  یل  متفاوت  یا طرد رسان یت  م  یره گونه  ند  یگویسخن 

 د.یاستفاده نما

 

 ل یتخت و  یوند شناخت، عاطفه، روای : پیرشد انسان

است. زبان عاطفه را فقط گزارش    یو عاطف  ی ان رشد شناختیسخت م  یی ودا  ین دلالت، نفیچهارم

، یم رند. گسترش واژگان عاطف یک و تنظیص، تفکیدهد حالا  مبهم را تشخیرند؛ به فرد امکان مینم

ارزشده و گفتیچ یپ  یهات ی خواندن روا تعارض  م وگو درباره  داور  یتواند خودفهمیها  را    یاخلاق   ی و 

 یفرع  یتیاست، نه فعال  ی رشد عقلان  ی ا ، هنر و فلسفه بخش ضرور ین رو، آموزش ادبیپرورش دهد. از ا

 . «یپس از آموزش »دانش واقع

  ی خ مل یره خانواده، رسانه، تار  ییهار با داستان یژه دارد. فراگیت ویت اهمیهو  یریگت در شکل یروا

ها، ت یسه رواید امکان مقایبا  یکیت هرمنوتی فهمد. تربیگران را میگاه خود و دیرنند، وای و مدرسه عرضه م

را با نقد    ین رار همدلیشده را فراهم سازد. احذف   یخ از منظر صداهای تار  یسید و بازنویه دی ص زاویتشخ

ند  یبیرا م  یای رند، بلکه ساخت زبانیم  یکیها احسا  نزدت یآموز نه فقط با شخص رند: دانش یب میترر 

 دهد.ی را خاموش نشان م یعاملان را فعال و برخ یره برخ

ز ارتباط دارد، هرچند مقاله حاضر  یو احسا  تعلق ن  یبا سلامت روان  ییت معنای، عاملیدر سطح فرد

تجربه خود واژه و مخاطب ندارد، ممکن است آن را نامعتبر   یره برا  یرند. فردیم نمیمستق  یتجرب  یادعا

تلقی نامفهوم  مدرسه   ی ا  روا  یارند.  و  زبان  گروه یره  رسم  یهات  به  را  میمختلف  امکان  یت  شناسد، 

نده ثابت  یرنده را نمایادگید ینبا یشناستیرسمن به یحال، ان یدهد. باایش میو مشاررت را افزا  یانگریخودب

 ا ترک رند.یب، نقد ی»فرهنگ خود« سازد؛ هر فرد حق دارد تعلقا  خود را ترر 

 

 ، ترجمه و نقد قدرت 1فربه  : فهمیفرهنگان یت میترب

ای  ها را به مجموعه در برابر رویکردی ره فرهنگ :مربوط است یفرهنگان یت مین دلالت به ترب یپنجم

تاریخی  فربه،  راهد، رویکرد هردری مستلزم فهمیها فرو می از نمودهای ظاهری چون غذا، پوشاک و آیین 

 
1 . Thick Understanding 



 1405، سال 2، شماره  16دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                    پژوهش  

او  صور  زندگی    یِهای درونزبان، تاریخ، ادبیا  و تنش در نسبتِ با    ره دیگری رامند است؛ فهمی  و زمینه 

ن فهمدمی ق افتد و  یش از فهم به تعویپ  ی ه شوند، بلکه داوری توو  یست ره همه اعمال فرهنگی. هدف آن 

 رند.یز موضوع پرسش قرار گیداور ن خودِ یارهایمع

ها  را در زبان   یاسیا سی  ی ک مفهوم اخلاقیتوانند  یآموزان مدانش   :ت است ی ن تربیا  ی ترومه روش اصل

دارد.   یفرضش ینند هر ترومه چه پیح دهند و بب یها را توض رنند، تفاو  معادل  یمختلف بررس  یهاو سنت 

مستدل   یوگود؛ از گفت یآیمعتبر از حذف تفاو  به دست نم یشمولدهد ره وهانی نشان م  یتین فعالیچن

چ ی وگوست: هن گفت یا  یبرا  یت در هردر افقیشود. مفهوم انسانیان ساخته میمتفاو  ب  یهاان صور  یم

، شأن و امکان  ییتوان از منظر آثارشان بر شکوفایست، اما همه اعمال را میمالک رامل آن ن  یفرهنگ خاص

 رابطه نقد ررد.

ا از رمانتیبا  یفرهنگانیم  تربیت ن حال،  یبا  تفاو  پرهید  دان  ی رند. زبان و فرهنگ در م  زیزه رردن 

برخیگی قدر  شکل م بالاترزبان   یرند.  بازار ارزش  با  لهجه   یدارند و برخ  ی ها در آزمون، دانشگاه و  ها 

  ی ممکن است نابرابر   ی انتقاد  یبدون آگاه  یکیهرمنوت   ی شوند. آگاهیوند داده میپ  ی هوشا رمی  یسوادیب

و    یخ استعمار، استانداردسازیاست زبان، تاریل سین، تحلیبنابرال رند.  یها« تبد فرهنگ  یعیرا به »تفاو  طب

با  یدسترس ادبد  ینابرابر   ,Cinaglia & De Costa, 2022; Paris)  ردیگ  ا  و سنت قراریدر رنار مطالعه 

2017)  . 

 

 معنا  یهات ی، مترجم و طراح موقعیانجینقش معلم: م

طرف است. او  یگر بل یدهنده محتوا و نه صرفا  تسه، معلم نه تنها ارائه ینیتکو-یکیت هرمنوتیدر ترب

است ره در آنها معنا ساخته   ییهاتیو طراح موقع یر زبانیان ذخایدانش، متروم م ی هاورود به زبان  یانجیم

ران  یفراگ  یهات به زبان یرشته، حساس ی ، شناخت ژانرهاییازمند دانش محتواین نقش نیشود. ایو آزموده م

 است. یاختلاف  یوگوو توان اداره گفت 

با مد  یمعلم  تفاو   خطا یبتواند  محدود  یمفهوم  یان  زبانیو  تشخ  یت  روتاه  یرا  پاسخ  دهد.  ا  یص 

ان روان ممکن است فقدان  یده داشته باشد؛ برعکس، بیچیپ  ینادرست ممکن است پشت خود فهم  یِدستور

ابزارها رند.  پنهان  را  بازگو  ییاستدلال  نقاش  ییمانند درخواست  زبان آشنا،  نمودار، گفت ی  ی در    یوگو ا 

 یها استاندارد علموه ی ن شیاز تفکر فراهم رنند. ا  یترتوانند شواهد متنوع یم  یسیو بازنو  یسازدونفره، مبال

 سازند.یبه آن م یترعادلانه  یر دسترسیدهند؛ مسی را راهش نم
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موقعیت   هر  اقتضای  سنجش  توان  یعنی  است؛  هرمنوتیکی«  »داوری  نیازمند  چارچوب  این  در  معلم 

مند  فراگیر. از آنجا ره معنای رنش تربیتی در راربرد موقعیت  ۀبا افق زبانی، تاریخی و زیست  تربیتی در نسبت

مبابه  چه زمانی زبان نخست باید به   دتواند پیشاپیش تعیین رنگیرد، هیچ دستورالعمل عامی نمیآن شکل می

آموز باید  نگام تعبیر دانش منبع فهم به رار گرفته شود و چه زمانی تمرین در زبان دوم اولویت یابد؛ چه ه 

توان میان احترام به  مجال بسط و بازتفسیر پیدا رند و چه هنگام اصلاح صریح ضروری است؛ یا چگونه می

تفاو  فرهنگی و نقد تبعیض مرزگذاری ررد. داوری هرمنوتیکی دقیقا  در همین فاصله میان قاعده و موقعیت  

وگوی  قعی، بازاندیشی مشترک، شناخت بافت اوتماعی و گفت وا  مواردگیرد و از خلال مواوهه با  شکل می

 .یابدمستمر با فراگیران پرورش می

 

 یزبان یانتقاد یت معلم و آگاهیترب

بایترب  یهابرنامه معلم  به مسئله یت  را  تفکر  و  رابطه زبان  تبدمشترک در همه رشته   یاد  رنند.  یها  ل 

د به معلم زبان ی با یفه آنان آموزش محتواست و مشکلا  زبانیرنند وظ یرزبان تصور میاز معلمان غ  یاریبس

ن، هر یابد. بنابراییتحقق م  یشه در ژانر و زبان خاصیدهد ره محتوا همی نشان م  یواگذار شود. مدل هردر

ل ی ، ساختار استدلال و موانع مشاررت را تحلیدیف، اصطلاحا  رلیتکل  یزبان  یهاد بتواند خواسته یمعلم با

 رند.

  ی دئولوژیران چندزبانه و نقد ای، تجربه رار با فراگیااز به انسجام برنامه یت معلم بر نی ترب  یهاپژوهش 

ز از معلمان  ید نی ود  یانتقاد  یکردهای. رو(Solano-Campos et al., 2020) اندد ررده یتأر   ییگرازبانتک

ترازبانخوایم فنون  فقط  نه  موضعیهند  بلکه  زبان  ی،  منزلت  به  دهند  نسبت  توسعه  قدر   روابط  و  ها 

(Cinaglia & De Costa, 2022; Seltzer, 2022 )  .تواند پن  مللفه  ی ن آموزش میدر چارچوب حاضر، ا

چندزبانه؛ مطالعه    یطراح  یریادگی؛  یل گفتمان رلا  و رتاب درسیزبان؛ تحل  یداشته باشد: شناخت فلسف

  خود معلم. یزبان یدرباره زندگ یشین بازاندیاست زبان؛ و تمریخ و سیتار

تواند ثبت  یرا فراهم رند. دانشجومعلم م  یل تعامل واقعید فرصت مشاهده و تحلیمعلم با  یرارورز

  ی هاشوند، معلم چگونه واژه یت شناخته میبه رسم  ییهاند، چه پاسخیگویشتر سخن میب  یرند چه رسان

درباره   یشود. بحث ومعیم  یا مانع تلقیزبان خانه امکان    یرند و چه زمانی م  یبندآموز را بازصور دانش 

  ی ارند. مطالعا  مداخله یل میتبد  یاحرفه   یبه داور  یرا از سطح انتزاع  ییت معنایها، مفهوم عاملن داده یا

بلندمد ، نه    ی ازمند همکاریو منابع چندزبانه ن  ی استفاده از ترازبان ی معلمان برا  یسازاند ره آماده نشان داده 

 .  (Tian & Zhang-Wu, 2022) مد ، استرارگاه روتاه 
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 آن غالببازاندیشی در سنجش: تمایز فهم مفهومی از صورت زبانی  
دانش    ین ممکن است به وایسنگ  یِزبان  یهانجش است. آزمون س  اندیشی در منطق ن دلالت، بازیهشتم

اندازه بگ  ییزان آشنای، میموضوع ایبا زبان مسلط مدرسه را  به یرند.  ران چندزبانه  یفراگ  یژه برایون مسئله 

تما  ی برا  یمتنوع  یهاد راه یبا  یاست. سنجش هردر  یود فراهم رند:    ی زگذاریآشکار شدن  استدلال  و 

 در زبان هدف. ی سیو فرصت بازنو ین ی، پاسخ چندزبانه در مرحله تکویساز ، نمودار، نمونه یح شفاهیتوض

  یی اهداف، توانا  یبرخ  ییِنها  یاب یست. در ارزین  یار زبان علمیرنار گذاشتن مع  ی کرد به معناین رویا

ن هدف و آموزش یرردن ااست. مسئله، شفاف   یستگیاز خود شا  یبخش  یاا حرفهی  ی د متن دانشگاهی تول

د مشخص شود ردام بخش نمره به مفهوم، ردام به ساخت استدلال و ردام به  یلازم است. با  یهافرصت

  ی رل توان فکر   یزبان  یز بگذارد تا خطاین سطوح تمایان ایز بهتر است می مربوط است. بازخورد ن  یدقت زبان

 ر را نامعتبر نکند. یفراگ

شود.  یند آشکار میرا رابطه واژه و مفهوم در فرایابد، زیی م  یشتری ت بی ن مدل اهمیدر ا  ی نیتکوسنجش  

مفهوم توض  ینقشه  ترومه  مبال،  ضد  و  مبال  با  واژگان  دفترچه  مخاطب یچندزبانه،  به  و    ی هاح  مختلف 

دهند  یبه معلم امکان م  ن ابزارها یرنند. ای ن معنا فراهم میر تکویدرباره مس  یشانه، اطلاعاتیبازاند  یوگوگفت 

 ند. یدهند رشد خود را ببیر اوازه میرند و به فراگ یداربست مناسب را طراح

 :شودمی پیشنهاد زیر اصول ،تربیتی طراحی زبان به مدل تبدیل برای
 : از مبانی نظری تا اقدام و ملاحظۀ انتقادیمدل  اورایی اصول  -1ودول  

 ملاحظۀ انتقادی  اقدام  نمونه  ی تربیتیبازساز هردری  اصل 

 تمایز از مفهوم

 شده تجربه 

 گیرد می شکل 

 مسئله، از آموزش آغاز

 مقایسه و مشاهده 

 از پیش مبال  ضد و مبال 

 رسمی تعریف

 ممکن هدایت بدون تجربه

 بینجامد  نادرست تعمیم به است

 توجه  بر زبان

 حافظه  و

 گردد بازمی

 ژانر واژگان، صریح آموزش

 رشته  استدلال  و

 اصطلاح راربرد نحوه  تحلیل

 متن چند در

 توهم راربرد، بدون واژه  حفظ

 رند می  ایجاد یادگیری

 میراث زبان

 است  تاریخی

 و مفهوم تاریخ آموزش

 متن  چندصدایی

 در واژه  یک معنای مقایسه

 مختلف  هایدوره 

 و ثابت هویت به نباید سنت

 شود  تبدیل نقد غیرقابل

 را افق ترجمه 

 گسترش

 دهدمی

 و هازبان از استفاده 

 متعدد بازنمایی هایصور 

 خانه، زبان در مفهوم توضیح

 علمی  زبان و نمودار

 و هدف نیازمند ترازبانی

 است داربست
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 یریگجهیبحث و نت

تواند بدون افتادن  ی در فلسفه هردر چگونه مشه و زبان  ی ن پرسش آغاز شد ره رابطه اندیمقاله حاضر با ا

دوگانه   ذهن  ی    در  بازسازیتقدم  زبان  وبر  ا  یا  و  بازسازیشود  معنا  ین  دارد.   یبرا  ییچه                   آموزش 

مند  شانه و بدن ین مدل، قوه بازاندیشد. بر اسا  ا  یبندصور   «ینیتکو  یمنددر مفهوم »زبان   یپاسخ اصل

طور سپس به   یعموم  یهال شود؛ شبکه نشانه یاز تجربه بروسته و به نشانه تبد  یای ژگیدهد ویانسان امکان م

  یوگودهد؛ و راربرد خلاق، ترومه و گفت یرا سازمان م  یو خودفهم  یساز تووه، حافظه، مفهوم   یبازگشت

تغیا  یخیتار قابل  نگه میین شبکه را  اند  یدور  یاجه، رابطه یدارند. نتیر  د  ی زبان را پد،  شه  یو مولد است: 

 ین یتواند زبان را نقد و بازآفریشانه می شه بازاندیدهد و اندیشه را گسترش میاند یهاآورد، زبان صور  یم

 رند.

ک  یسوست، اما م هم یمفاه یشه حسیو ر ی راربرد یفکر به زبان، معنا ی د بر وابستگیر با تأر ین تفسیا

ش واژه یداینوپا شرط پ  یزگذاریست: تمایکسان نیدر همه مراحل    ید. وابستگیافزایبه آن م  یلی ک تحلیتفک

حال در  مفهوم   یاست،  تاریچیپ   یسازره  حافظه  خودآگاه  یخیده،  عموم  یو  زبان  ار یبس   ی وابستگ  یبه 

فروراسته شود و نه به   ی شازبانیپ ییگراه هردر نه به شناخت یشود نظریک سبب مین تفکیدارند. ا یترقیعم

 ی تیو ترب   یخیتار یاک هردر را پروژه ی خوان است ره هرمنوتسدال هم ین، با پژوهش گ یمچن. هیزندان زبان

ست: هر دو بر حررت از تجربه و نشانه  ی ه منشأ زبان ودا ن یر از نظریدهد چرا آموزش تفسی داند، اما نشان میم

ره یدر زنج  یمیقد  یاهردر صرفا  حلقه  .(Forster, 2018; Gjesdal, 2017)  به وهان مشترک معنا استوارند

و    یشناسییبایخ فرهنگ، زیرند ره فلسفه ذهن، تاریعرضه م  یبیترر   ییست؛ او الگوین  «ی»چرخش زبان

 دهد. یوند میت را به هم پیترب

این پژوهش دستاورد   »تربمهم دیگردر  ا  «ین یتکو-یکیهرمنوتت  ی، مفهوم  را    تربیت ن مفهوم  یاست. 

هدایفرا ورود  وهان ت یند  به  م  یهاشده  »ورود« ضروری معنا  ز  ی داند.  مفاهیاست،  ژانرهایرا  و  دانش    ی م 

معلم   چراره،  ندشده« ات ی»هدااین مفاهیماختراع رند.    ییها را به تنهاتواند آنیر نمیاند و فراگیومع  یراثیم

 غایت انسانیت

 است  پرورش

 مشاررت شأن، با دانش پیوند

 خودنقدی  و

 درباره  اخلاقی وگویگفت

 ها گذارینام پیامد

 گروه  زبان نباید شمولیوهان

 رند  طبیعی را مسلط

 دیگری فهم

 نیازمند 

 و همدلی

 است  فاصله 

 دانش روایت، ترریب

 قدر   تحلیل و تاریخی

 نقد و منظر چند از متن خواندن

 صداها  حذف

 تفاو  تواندمی سطحی همدلی

 بپوشاند  را نابرابری و
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ن  ی دهد. اما ایرا شکل م  یریادگیر  یواژه و بازخورد، مس   یرردن تفاو ، معرفت، بروسته یموقع  یبا طراح

شده را به رار افت ید بتواند زبان دریر بایشود: فراگ  یمنته ییت معنایاست ره به عامل یتی ترب یورود تنها زمان

با زبان د  رارد، زبان خودیگ ن  ی د. ایروضا  آن را نقد نماسه رند و در صور  لزوم مفیگر مقایبازسازد، 

مشترک    ی فاقد محتوا  یِمحوررنده یادگیو    ی انتقال  ی آموزش اقتدارگرا  یروشن از دو الگو   یاجه، فاصله ینت

 رند.یجاد میا

پایۀ    بر  معنایی  عاملیت  و  زبانی  دسترسی  میانبندیِ رابطۀ  سهم تحلیلیِ این پژوهش، صور  رو  ازاین

  را  فراگیر  زبانیِ   منابع   اهمیت   زبان،  به  گوپاسخ   آموزش  و   ترازبانی   معاصرِ  ادبیا .  است  تکوینی«  مندی»زبان

 Cenoz & Gorter, 2022; Solano-Campos et)  است  داده   نشان   یادگیری  و   مشاررت   معناپردازی،  برای

al., 2020; Wei, 2018) . 

گذارد: بازسازی حاضر، با اتکا به تحلیل پیشینِ نسبت تأمل و نشانه، میان سه ووهِ فعالیت تربیتی تمایز می 

 استوار  اصل  این   بر  وووه   این   پیوند .  آن   اعتبار  حدود امکان بیان، فهمِ تمایز مفهومی و توان داوری دربارۀ  

 اسا ،  این   بر.  دهد  گسترش  مفاهیم  راربرد  دلایل  بررسیِ  برای  را  فراگیر  توانِ   باید   دانش   انتقال  ره   است

 در  بتواند  فراگیر  ره  یابدمی  پیوند   معنایی  عاملیت   پرورش  با  هنگامی  آشنا،  زبان  به  بیان  فرصتِ  شدنفراهم

 .است استوار  آنها  بر موضوع  فهمِ  ره رند مشاررت تمایزهایی ارزیابیِ و  بندیصور 

می را  تمایز  این  دربارۀ  رارررد  چندزبانه  فعالیت  دو  در    فراگیر   یکی،  در :  داد  نشان   عدالتتوان 

 متفاو   هایموقعیت  در  را  تعریف  همان  دیگری،  در  رند؛می  بازگو  را  آماده  تعریفی  و  واژگانی  هایمعادل

  هر.  آوردمی دلیل  تعریف اصلاح  یا  حفظ برای  و   رندمی بررسی را  یکسان رفتار و  عدالت  نسبتِ  آزماید،می

.  آورندمی   فراهم  مفهوم  با   فراگیر  دربارۀ نسبت  متفاوتی  شواهد   اما  گیرند،می  بهره   زبانی   تنوع   از  فعالیت   دو

  توویه  فهم، برای  امکانی چه آموزشی فعالیت : است نسبت  همین بررسیِ  هردری، بازسازی  از حاصل ملاکِ

های مقایسه  رردن موقعیتک در طراحی تدریس، ضرور ِ فراهمملا این رند؟ می ایجاد  مفاهیم بازنگریِ  و

  را،   توضیح  یک  اصلاح   دلایل  و   نقض  مبال   با   مواوهه سازد؛ در سنجش نیز نحوۀ  و بررسیِ دلیل را آشکار می

 .رندمی تبدیل معنایی عاملیت رشد شواهدِ  به پاسخ، درستی رنار در

ان همه درو   یت آموزش زبان میاست ره مسئول   این  یبرنامه درس  در این پژوهش    یعمل  هایدلالت 

ایتوز شود.  توصیع  نین  در   طرح  به  واژگان  فهرست  افزودن  صرفا   بای ه  در   هر  موقعیست.    ی هات ید 

د نشان دهد  ینمونه، در  علوم با  یرد. برا یرا دربر گ   ، ترومه و نقد ژانرییوگو، بازگو، گفت یزگذاریتما

ا  یاضیم را آشکار رند؛ ریمفاه  یر معنایید تغیخ بایگذارد؛ تارین فرق مییان مشاهده و تبیزبان چگونه م

  ی ت به لحن، استعاره و صدا ید حساسی ا  بایان زبان روزمره، نمودار و نماد را آموزش دهد؛ و ادبید گذار میبا
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هردر ووود    یشناسشناخت، عاطفه و زبان را ره در انسان   یکپارچگی  یان برنامه یرا پرورش دهد. چن  یگرید

 رند.یمنتقل م یآموزش یدارد به طراح

معلم،  یترب   یبرا برنامه افتهیت  تحول  ضرور   به  دارند.    یاها  »تنوع  ی اشاره  درباره  منفرد  در   ک 

ند، با  یل رنند، تعامل رلا  را مشاهده نمایرشته خود را تحلد زبان یست. دانشجومعلمان باین یراف «یفرهنگ

  ی د توان داور ین بایند. آنان همچن ینما  یخود را بررس  یزبان  یهای دئولوژیش رنند و ایچندزبانه آزما  یطراح

آموز د دانش یبا  یرند؟ چه زمانیحفظ زبان خانه به مشاررت رمک م  یاموزند: چه زمانیها را بدر تعارض

لهجه را محترم شمرد و هم ی د؟ چگونه مید زبان هدف به چالش رشیتول  یبرارا     یزمان گونه رسمتوان 

به انسجام رل برنامه و    یریین تغیدهد ره چنیت معلم نشان می د تربیا  ودیاز را آموزش داد؟ ادبیموردن

 ,Cinaglia & De Costa, 2022; Seltzer)  از فنون پرارنده   یااز دارد، نه مجموعه یشانه نیفرصت عمل بازاند

2022; Tian & Zhang-Wu, 2022) . 

ک  یرمانت  یهارند. خوانشیو نقد قدر  تعادل برقرار م  یان همدلی، مدل مقاله میفرهنگان یت میدر ترب

را رل فرهنگ  هر  است  ممکن  و  یهردر  »روح«  با  تصور  یمنسجم  اژه  برایرنند.  برداشت    ی هاوامعه   ین 

راف امروز  متحرک  و  مین  یچندزبانه  و  درونی ست  اختلاف  صداها ی  یتواند  سازد.   یاه یحاش  یا  پنهان  را 

فرا  یبازساز را  فرهنگ  تاریحاضر،  میتفس  یِخیند  منازعه  و  فهم دی ر  زبان و    یریادگیمستلزم    یگریداند. 

 ده شوند.یرشد قوا، خروج، مخالفت و رابطه متقابل سنج یباراو یندگیبه نما  یچ فردیخ اوست، اما ه یتار

ن متقابل  یند تکویشه و زبان را نه رابطه ظرف و مظروف، بلکه فرای، هردر رابطه اند یینها  ی بنددر ومع

دهد؛ وامعه  یتووه و حافظه سازمان م  یسازد؛ نشانه وهان را برایده نشانه میفهمد. انسان با توان تأمل سنجیم

  تربیت ند.  یراث را بازآفریتواند آن میر و ترومه میق تفسیرند؛ و فرد از طریل میراث تبدیها را به منشانه 

 ۀ ند یر آییزمان امکان تغرسد و هم یبه نسل تازه م   یخی، زبان تارفرایند تربیتن چرخه است. در  یگاه اگره 

ان واژه و تجربه را راهش  یاست ره فاصله م  یآموزش  ،تیفیبار   ن منظر، آموزشِیاز ا  شود.ی آن زبان ساخته م

اما زبان   یکیها را  دهد، اما آن  ر ی ن را تحقیآغاز  یهانکند؛ زبان مشترک دانش را در دستر  قرار دهد، 

ت بشناسد، اما به  یرا به رسم  ینکند؛ سنت را قابل فهم سازد، اما آن را از نقد مصون ندارد؛ و تفاو  فرهنگ

ست  ین  یت آن انسانین تعادل دشوار است. غاینام ا  «ینیتکو-یکیت هرمنوتینجامد. »تربین  یاریمعیو ب  ییودا

د،  یل سخن بگویرند، با دل  یگذارتواند با دقت نام یاست ره م  یداند، بلکه فاعلیم  ی شتریره صرفا  واژگان ب

 رد.یتر وهان مشترک سهم بگا ترومه رند و در ساخت عادلانه هان افق یرا بشنود، م یگریزبان د
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