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Abstract 

Research on the teaching of philosophy  has mostly focused on assessing the educational 

outcomes of this course, paying less attention to how the subject is constituted within the 

power relations of the philosophy classroom. This study was conducted to investigate the 

event of subjectification in high school philosophy education, based on a Foucauldian reading 

and focusing on the narratives of teachers and students. The study adopted a qualitative 

approach using directed content analysis. Participants included 9 available philosophy and 

logic teachers and 11 twelfth-grade humanities students from academic high schools in Neka, 

who were selected purposefully considering the diversity of their responses. After extracting 

semantic units, initial coding, and organizing them into sub-themes and main themes, the 

data were analyzed through the lens of Foucauldian concepts. The findings revealed that 

philosophy education was effective in shaping the philosophical subject across three 

domains: insight, attitude, and action. In the production of the philosophical subject, the 

emergence of features such as questioning and reasoning, acceptance of differing 

perspectives and ambiguity, increased self-confidence in expressing opinions, participation 

in dialogue, and reflection on personal decisions were observable. At the same time, these 

findings contain implicit guidelines for improving the philosophy classroom. These 

guidelines were presented at four levels: teaching methods practices, the teacher’s role and 

relations with students, assessment practices, and the classroom and school level. 
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Synopsis 

This study examines the process of subjectivation and resistance in secondary-school 

philosophy teaching through a Foucauldian reading of the lived experiences of philosophy 

teachers and students. Previous research on philosophy teaching has predominantly focused 

on the educational effects and outcomes of philosophy courses, while paying comparatively 

less attention to the relations of power and resistance through which students’ ways of 
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thinking, valuing, and acting are shaped. The present study approaches the philosophy 

classroom not merely as a setting for transmitting philosophical knowledge, but as a network 

of power relations in which teachers, students, curricular content, textbooks, and assessment 

practices participate in the production of meaning and the formation of subjects. Accordingly, 

the central concern of the study is to understand how philosophy teaching contributes to 

processes of subjectivation and how these processes are accompanied by forms of resistance. 

The theoretical orientation of the study draws selectively on several Foucauldian concepts, 

particularly discourse, power/knowledge, technologies of the self, subjectivation, and 

resistance. These concepts are not treated as predetermined categories imposed 

independently on the empirical material. Rather, the study begins with the lived experiences 

and accounts of teachers and students and subsequently reads and interprets these accounts 

through a Foucauldian framework. In this sense, Foucault provides an interpretive framework 

for understanding the empirical findings rather than replacing the participants’ accounts with 

an exclusively theoretical analysis. The classroom is therefore conceptualized as a dynamic 

field in which power is not possessed exclusively by the teacher or students but circulates 

through their relationships and through institutional and pedagogical arrangements. 

The study employed a qualitative approach and directed qualitative content analysis. 

Participants consisted of nine philosophy and logic teachers and eleven twelfth-grade 

students in humanities programs from secondary schools in Behshahr, Iran. Participants were 

selected through purposive maximum-variation sampling. Data were collected through semi-

structured interviews and analyzed through several stages of coding, including open, 

selective, and theoretical coding. The interview data were examined with particular attention 

to three dimensions of students’ experiences—insight, attitude, and action—while resistance 

was analyzed as an important dimension of the dynamics of subjectivation and power. 

The findings indicate that philosophy teaching is associated with changes in students’ insight, 

attitude, and action. At the level of insight, participants described greater questioning, 

independent thinking, reasoning, reflection, and reconsideration of previously accepted 

assumptions. At the level of attitude, changes included greater confidence in expressing 

viewpoints, greater acceptance of different perspectives, tolerance of disagreement and 

ambiguity, and a more reflective relation to oneself and others. At the level of action, the 

findings pointed to changes such as greater participation in philosophical dialogue, more 

conscious decision-making, and attempts to reconsider and modify ways of thinking and 

acting. These findings suggest that philosophy teaching can contribute to the formation of a 

philosophical subject characterized by questioning, reflection, relative autonomy, and 

responsibility. 

At the same time, the process of subjectivation was neither uniform nor complete. The 

findings revealed forms of resistance among both students and teachers. Among students, 

lack of interest, limited participation in dialogue, persistence of previous patterns of thinking, 

and the perception of philosophy as having little practical value appeared as obstacles to the 

realization of the intended effects of philosophy teaching. Such responses indicate that the 

discourse of philosophy does not completely determine students’ ways of thinking and acting. 

Resistance therefore emerges within, rather than outside, relations of power. Among teachers, 

resistance and limitation appeared primarily in relation to institutional conditions, including 

restricted instructional time, the density of the curriculum, and the dominance of assessment 

requirements. Teachers themselves were consequently positioned within institutional 

relations of power that shaped the scope of their professional action.  
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From a Foucauldian perspective, these findings demonstrate that the philosophy classroom 

operates through a network of power relations in which power and resistance are intertwined. 

The teacher is not understood as the sole possessor of power, nor is the student simply a 

passive recipient of pedagogical influence. Rather, power circulates through pedagogical 

practices, curricular arrangements, assessment mechanisms, and interactions between 

teachers and students. Resistance similarly takes multiple forms and may be expressed 

through students’ disengagement, limited participation, persistence of previous ways of 

thinking, or teachers’ encounters with institutional constraints. The findings thus support an 

understanding of the classroom as a field of power–resistance relations rather than a simple 

hierarchical structure.  

Conclusion 

The findings suggest that philosophy teaching is not simply a process of transmitting 

philosophical knowledge or producing predetermined learning outcomes. It is a relational 

process through which particular ways of thinking, valuing, and acting are encouraged and 

through which students may develop greater questioning, reflection, dialogue, and relative 

autonomy. At the same time, the findings demonstrate that subjectivation is neither linear nor 

complete. Resistance among students, as well as the institutional constraints experienced by 

teachers, indicates that the effects of pedagogical practices are never fully predetermined. 

From a Foucauldian perspective, the philosophy classroom can therefore be understood as a 

field of circulating power relations rather than a simple hierarchical relationship in which 

power belongs exclusively to the teacher. Power operates through pedagogical interactions, 

curricular arrangements, and assessment practices, while resistance emerges within these 

same relations. Students’ disengagement, limited participation, and questioning of the 

usefulness of philosophy, as well as teachers’ experiences of institutional constraints, reveal 

different ways in which subjects respond to and negotiate relations of power. 

The study consequently shifts attention from whether philosophy teaching produces 

particular outcomes to how subjectivation occurs within classroom relations and how it is 

accompanied by resistance. The formation of a philosophical subject should thus be 

understood as a dynamic and relational process shaped simultaneously by pedagogical 

practices, institutional conditions, teachers’ experiences, students’ responses, and resistance. 

A Foucauldian reading makes this interaction between power, subjectivation, and 

resistance visible while retaining the empirical starting point of the study in the lived 

experiences of teachers and students. 
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 چکیده
گیری  اند و کمتر به چگونگی شکلهای آموزش فلسفه عمدتاً بر سنجش پیامدهای آموزشی این درس متمرکز بوده ژوهشپ

شدگی در آموزش فلسفه  سوژه داد بررسی رخاند. پژوهش حاضر با هدف در کلاس فلسفه پرداختهدر میدان قدرت سوژه 

حاضر کیفی پژوهش رویکرد آموزان انجام شد. معلمان و دانش هایبر روایتدبیرستانی، بر اساس خوانش فوکویی و با تمرکز 

در دسترس دبیر فلسفه و منطق  ۹کنندگان شامل . مشارکته استدار انجام گرفتروش تحلیل محتوای جهتبا استفاده از و بوده  

 فتنر در نظر گشیوه هدفمند و با که به  نکا هستندآموز پایه دوازدهم رشته علوم انسانی در مدارس متوسطه نظری شهر دانش 11و 

دهی در مضامین فرعی و ها پس از استخراج واحدهای معنایی، کدگذاری اولیه و سازمانانتخاب شدند. داده در پاسخ آنها تنوع 

گیری  در شکل آموزش فلسفهکه نشان داد بدست آمده   یها یافته .اندقرارگرفتهخوانش مورد  اصلی، در پرتو مفاهیم فوکویی  

پرسشگری هایی چون، در تولید سوژه فلسفی، رخداد ویژگی موثر بوده است.در سه عرصه بینش، نگرش و کنش  فلسفی  ژه سو 

وگو و بازنگری در نفس در بیان نظر، مشارکت در گفتهای متفاوت و ابهام، افزایش اعتمادبهورزی، پذیرش دیدگاه و استدلال 

حال این یافته ها حاوی رهنمودهای ضمنی برای بهبود کلاس آموزش فلسفه نیز  در عین . اندقابل مشاهده  های شخصیتصمیم

ها، و آموزان، سطح ارزشیابیهای روش تدریس، نقشم معلم و مناسبات او با دانشهستند. این رهنمودها در چهارسطح کاربست

 سطح کلاس و مدرسه ارائه گردید. 

 فوکو ، روابط قدرت  سوژه شدگی،فلسفه، موزش آ ی کلیدی:هاواژه 

mailto:H.saffar@umz.ac.ir
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 مقدمه 

دانشرایج  این تصور  برخلاف   انتقال  برای  و  ،  که کلاس درس مکانی خنثی  ها  مهارت معلومات 

او کلاس درس یک کند. در  ترسیم می  گذردچه در کلاس میاست، فوکو تصویری متفاوت از آن نگاه 

در تصویر او نیروی  .  اندلهای نیرو به اثرگذاری و اثرپذیری مشغونسبت آن  در  است که  یا قدرت  میدان نیرو  

ندارد و تکی وجود  نتیجه.   واحد  به تملک کسی در    در  امری سیال  نسبت  آیدمینقدرت چون  . قدرت 

با  نیروهاست، نسبت اثرپذیری و اثرگذاری  توصیف می  «مناسبات قدرت» عنوان  . فوکو چنین وضعیتی را 

 ازا ین منظر. (Mashayekhi, 2022) .«فقط جایی برقرار است که قدرت اعمال می شودنسبت قدرت » کند. 

می که  می است  رخ  درس  کلاس  در  آنچه  هر  گفت  معلتوان  که  قدرت  مناسبات  دایره  در  و  دهد،  مان 

  – ها  و ارزشیابی  ،   – که بازتاب هنجارهاست    – درسی  های  عناصر چون برنامه دیگر  در کنار    ،آموزاندانش 

سخن درباره کلاس این  .   های محوری آن هستندنسبت   -سنجدهای قدرت را میثیر اعمال تکنیک أتکه  

   ، تولید کند  آموزانبینش، نگرش و کنش دانش   ای خاص را در سطح  سوژه تا  کوشد  میفلسفه که  آموزش  

این نوع از  میزان اثرگذاری    صرفاً،  های گوناگون درباره آموزش فلسفهپژوهشمعمولا    وضوح بیشتری دارد. 

، تا  ارزیابی اثرگذاری آموزش فلسفه نیست تنها  مسئله   این در حالی است که  کنند.را گزارش میها  موزشآ

را    دیگری  زاویه   نگاه از . دستگاه نظری فوکو  نمودتبلیغ  را  ها  از برنامه این نوع  گسترش  بتوان  بر اساس آن  

اهمیت  . آنچه  داهمیت ثانوی دارآن،  اثرگذاری آموزش فلسفه و یا شکست    که    ایزاویه ؛  سازدممکن می

برخلاف  ، . بنابراین در این پژوهشاست در کلاس درس فلسفهحاصل حضور که  است ایسوژه تولید دارد 

، به تقویت قوت پرسشگریبه  تا چه اندازه،  که آموزش فلسفه  این نیست،   مسئلهرایج،  مطالعات انجام شده  

  که از طریق آن است    پیامدی، بلکه  کندمیموزان کمک  آ.... دانش   و  خوداندیشی، چندجانبه نگریداوری،  

 . آیدبه نمایش در میآموزان دانش سوژه شدن 

  کلاس فلسفه آموزان دانش  «شدگیسوژه »  رویداد هدف پژوهش حاضر مطالعه چنانکه که گفته شد  

.  کندمیآموزان و معلمان مطالعه  ها، ادراکات و تجارب دانش از خلال روایت این فرایند را  است؛ پژوهشی که  

مند کردن بدیهیات، بازاندیشی در توانایی مسئله گیری  توان از طریق شکل آموزان را می دانش«  شدگی»سوژه 

د. به نظر نویسندگان این مقاله، مطالعه  آنها مطالعه کرهای خود، کنش تأملی  باورهای خود، اعمال فناوری 

 این وجه از نقش آموزش فلسفه، حائز اهمیت بسیار است. 

داند که در چارچوب گفتمان و بر بستر مناسبات دانش/ قدرت و  فوکو »سوژه« را هویتی پسینی می

بر همین اساس،  (Foucault, 1988)د  نشوهای خود بصورتی مداوم ساخته میفناوری از  که  تی را  تحولا . 

هایی توان به کمک مفهوم می،  دهدرخ میآموزان  بینش، نگرش و کنش دانش های  عرصه در  آموزش  طریق  
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. به سخن  تفسیر نمود    های تأمل، مراقبت از خود، خودآزمایی و بازاندیشی،شیوه فناورهای خود، یعنی،  چون  

در کلاس وها  نسبت میان نیرکه محصول  باشیم  هایی  ه شاهد پدید آمدن سوژمی توانیم  دیگر، ما در این روند  

فلسفه   سوژه درس  یعنی  میاست،  برقرار  جهان  و  خود  با  را  جدیدی  نسبت  که   ,Foucault)  کنندهایی 

در دستگاه نظری    . آموزان به یکسان در این فرایند مشارکت کنندرود همه دانش انتظار نمی  گرچه؛(1977

مانندفوکو،   قدرتتکنولوژی »  مفاهیمی  «  مقاومت » و  (Foucault, 1988) «های خود تکنولوژی » ،  «های 

(Foucault, 1978; Foucault, 1980)  های کلاس درس ک پویایی برای دررا  ، ابزارهای تحلیلی قدرتمندی

 . (Bagger et al., 2018; Ball, 2017) آوردمی آموز فراهمدانش-و نسبت معلم

های گوناگون بوده است. اما عمده این  موضوع پژوهش   ،های فلسفیآموزش ثیر  أاخیر ت  در یک دهه 

تپژوهش  توانایی أ ها،  پرورش  و  رشد  بر  فلسفه  آموزش  فراگیران  ثیر  اخلاقی  و  شناختی  گزارش های  را 

پژوهش اندکرده  این  نمونه،  عنوان  به  داده .  نشان  انتقادی  ها  تفکر  بر  فلسفه  آموزش   & Mirzaei)اندکه 

Golizade, 2024)شایستگی کسب  ،  (Farmahini farahani & Fathi Jahanshahi, 2024)فکری  های  ، 

آموزان  و نیز رشد اخلاقی دانش   شناختی  تر و انعطاف پذیری روان های فکری عمیق ها و مهارتکسب توانایی

(Navidian et al., 2019)  اند و از این جهت  ها واجد اطلاعات با اهمیتی گرچه این پژوهش بوده است.    مؤثر

  ( Splitter & Sharp, 1995)و اسپلیتر و شارپ  ( Lipman, 2003)رانی چون لیپمن ظنهای صاحب با پژوهش 

ورزی، حل مسئله یا رشد  تفکر انتقادی، خلاقیت، استدلال هایی چون  ثیر آموزش فلسفه بر ساحتأدرباره ت

 ,Martin)ای  های مدرسه اند که چگونه آموزشاما به بررسی این نکته مهم نپرداخته ، هستندسو  هم اخلاقی  

تولید »سوژه   (2022 به  بویژه آموزش فلسفه در دبیرستان  این  میهایی فلسفی«  و  برابر  انجامد و چگونه در 

 .آیدجریان مقاومت پدید می

بین در پژوهش  اندیشه های  پیشینه المللی کاربرد  ای  های میشل فوکو در حوزه آموزش و پرورش، 

 ,Cardoso Vançan)  توان به کار »کاردوسو ونکان« ها میجدیدترین این پژوهش از    غنی و گسترده دارد.

ت   (2026 مطالعه  به  کردکه  مفهوم  أاشاره  و  فوکویی  رویکرد  با  فلسفه  آموزش  بر  مصنوعی  هوش  ثیر 

های جدیدی  گفتمان های نوین دهد که چگونه فناوری. او نشان میپرداخته استمندی الگوریتمی حکومت

با عنوان    .(Ball & Olmedo, 2023)مقاله بال و اولمدو  .ندکناز قدرت/ دانش را در کلاس فلسفه تولید می 

های نولیبرال« به بررسی نسبت میان مراقبت از مندیشدگی در حکومت مراقبت از خود، مقاومت و سوژه   »

دهند که چگونه  آنها نشان میهای آموزشی نولیبرال اختصاص دارد.  شدگی در نظامخود، مقاومت و سوژه 

 لوپز  .کنندمسلط مقاومت می  هایهای خود، در برابر گفتمانآموزان با استفاده از تکنولوژی معلمان و دانش 
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ها: میان هرمنوتیک سوژه و تعلیم و  در مقاله »درهم تنیدگی  (Lopes & da Veiga-Neto, 2022)نیتو وگاو 

لیلی غیرمتافیزکی فوکو و مقایسه آن با گفتمان تفسیری مسلط در تعلیم اندازهای تح تربیت« به بررسی چشم

های تربیتی بعضی از اندیشه فوکو برای آموزش و پرورش پردازند و از خلال آن به دلالت و تربیت معاصر می

ها و  ای از کنشعنوان مجموعه به  (pedagogy) «پداگوژی» با تمایز نهادن میان  کنند. مقاله  کنونی اشاره می

و  شیوه  آموزشی،  بر  به   (Pedagogy) «پداگوژی » های  گفتمانی،  و  نظری  دستگاه  یک  کارکرد عنوان 

تربیتی در آموزش مدرسهشیوه    1ساز  سوژه  تأکید میهای  با عنوان  در مقاله  (Ball, 2019)بال  .  کندای  ای 

بهره  آزادی:  از  بر »افقی  تکیه  با  یادگیری«  و  آموزش  به  متفاوت  اندیشیدن  برای  فوکو  اندیشه  از  گیری 

امکانپژوهش  به  فوکویی  های شکل های گذشته،  آموزش  و  گیری  نقادی  روحیه  پرروش  و  تقویت  برای 

به نظر او  کنجکاوی می رویکرد فوکو در  سه عرصه  ایجاد محیط یادگیری برای تجربه آموزی،  پردازد. 

آموزان، و پرروش نگرش انتقادی در آنها، قابلیت اجرا دارد. در گاهی در دانش آگری و ایجاد خود آزمون

  ( Rytzler, 2019)ریتزلر  .     سازدره نقش و جایگاه معلم مطرح میهای مهمی را دربا، پرسشمطالعه اومجموع  

ش ر ی خود و فراتر از خود: فوکو و سیمون وی درباره آموزش به مثابه پرودر مقاله » برگرداندن نگاه به سو

ای برخوردار از توجه و  توجه « با مقایسه اندیشه این دو متفکر، مفهوم آموزش به مثابه فرایند پرورش سوژه 

 .جدی دارندله مراقبت از خویش توجه  ئبه مسهر دو متفکر،  مراقبت را، مورد بررسی قرار می دهد. به نظر او  

های  درصدد است که به صورتی عینی داده پژوهش حاضر    المللی،داخلی و بین   های مرور پیشینه با  

میدانی مربوط به کلاس آموزش فلسفه در دبیرستان را با اندیشه فوکو پیوند زند.  به عبارت دیگر، این پژوهش  

علمان فلسفه  را در چارچوب رویکرد آموزان و ادارک م دانش روایت  های میدانی، یعنی  درصدد است داده 

تفسیر کند.   فوکویی فرایند شکل این اساس تحلیل محتوای جهت گیری سوژه و مقاومت  بر  بر  مبتنی  دار 

به این  توان  را میچارچوب نظری فوکو مورد استفاده قرار گرفته است. در این چارچوب پرسش پژوهش  

به   :  بیان کرد  صورت تولید میگفتمان چه نوع سوژه عنوان یک  درس فلسفه  آموزان در کند و دانش ای 
   دهند؟شدگی، چه اشکالی از مقاومت بروز می مواجهه با این فرایند سوژه 

شدگی و اشکال  گیری سوژه فهم چگونگی شکل آن  رویکرد پژوهش حاضر کیفی بوده و هدف  

ای نیمه ساختاریافته با معلمانی ها از طریق مصاحبه و به شیوه مقاومت در آموزش فلسفه دبیرستانی است. داده 

داشته  اشتغال  منطق  و  فلسفه  به آموزش  دانش که  و  پایه دوازدهم جمعاند  نمونه  آموزان  است.  آوری شده 

موز پایه دوازدهم رشته  آدانش   11حداقل پنج سال سابقه تدریس و    بابیر فلسفه  د  ۹آماری مورد مطالعه را  

 
1subjectivizing 
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کنندگان به صورتی هدفمند  دهند. این مشارکتتشکیل می نکا علوم انسانی در مدارس  متوسطه نظری شهر  

اد محدود  دبا توجه به تعباشد.  متنوع  دریافت شده  های  روایت   کوشش گردید  الامکان  حتیاند و  انتخاب شده 

تحت  نیز  آموزان  دانش تعداد  انتخاب  با تعداد بیشتری فراهم نشد.  امکان مصاحبه  در شهر نکا  معلمان فلسفه  

پاسختاثیر   یکسانی  و  آنهاهاشباهت  پاسخقرار گرفت  ی  وارسی  با  یکسانی  ها  .  مشاهده ها  پاسخدر  نوعی 

تعداد    .  گردید همین  به  دانش   11بنابراین  اکتفا گردید.  نفر  تحلیل گردید داده آموز  مرحله  در چند  .  ندها 

پیاده  متن مصاحبه  استخراج، نخست،  پژوهش  پرسش  با  بار مطالعه شد. واحدهای معنایی  و چندین  سازی 

های  مقوله در قالب  کدهای اولیه تعیین گردید. سپس کدهای اولیه بر حسب شباهت مفهومی و ارتباط معنایی  

 سازمان یافتند.   ،کنش و بینش، نگرش  اصلی  مقوله  سهدر ها این مقوله فرعی سازماندهی شدند. و در نهایت 

ی بلکه به عنوان چارجوبی  نه به مثابه نوعی توالی خطی و علّمقوله    سهلازم به ذکر است که این  

ند که  ابینش، نگرش و کنش، سه حوزه تجربی متفاوت بخش در نظر گرفته شدند. بنابراین سه حوزه  سامان

ثیر أ کنند. این پژوهش در پی نشان دادن تامکان مشاهده تجربی تغییرات در مشارکت کنندگان را فراهم می

می بلکه  نیست،  طریقی خطی  به  کنش  و  نگرش  بینش، سپس  بر  فلسفه  دهد چگونه  آموزش  نشان  کوشد 

کند، های فهم، و نسبتی که فرد با خود و دیگران برقرار مییان شیوه در روابط مدر کلاس درس  شدگی  سوژه 

میبه شیوه  این  ای چندوجهی، رخ  قدرتداد  روی دهد.  ویژه  به  فوکویی،  مفاهیم  پرتو  دانش، سوژه   /در 

توان در دو  راهبرد تحلیلی پژوهش را می بطور کلی،  شدگی، فناورهای خود مورد خوانش قرار گرفته است.  

دهی دار سازمانهای مصاحبه به شیوه تحلیل محتوای جهت یز توضیح داد: در سطح نخست، داده سطح متما

 Assarroudi et)  قرار گرفتند  تفسیرهای تجربی در پرتو مفاهیم فوکویی مورد  شدند و در سطح دوم، یافته 

al., 2018; Hsieh  & Shannon, 2005).    ها از معیارهای پیشنهادی لینکلن و گوبا  افزایش اعتبار یافته برای

انتقال، قابلیت اطمینان و قابلیت تأیید استفاده شد. در این راستا، فرایند تحلیل و   باورپذیری، قابلیت  شامل 

داده سازمان شد  دهی  ثبت  مستند  صورت  به  یافته ها  گرفتندو  قرار  بازبینی  مورد  پژوهش  تفسیرهای  و    ها 
Lincoln & Guba, 1985)   .) 

در چارچوب مفاهیم فوکویی توان  های فلسفه را میدر کلاسگیری سوژه فلسفی  فهم چگونگی شکل        

شدگی در اندیشه فوکو نه بر د. سوژه دا   شرحهای خود و مقاومت  دانش، فناوری  /شدگی، قدرتسوژه چون  

 ;Allen, 2018)کند  وضعیتی برآمده از مناسبات گفتمانی و قدرت  دلالت میبر  یک هویت ثابت ، بلکه  

Foucault, 1998) .  مطالعه نمود ها و کشاکشها، پیشامدها، گسست نسبت  باید درنیز گیری هویت را   شکل  

(Foucault, 1998; Wilkins & Courtney, 2024).  در وکو سوژه در مناسبات میان قدرت و دانش،  از نظر ف
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 ;Coloma, 2011)گیرد  های ارتباط با خود و دیگران شکل می ها، هنجارها و شیوه ای از روابط، گفتمان شبکه 

Foucault, 1982)  .ای از روابط است که امر دانستنی، معتبر، عقلانی شبکه به مثابه رس  در این معنا کلاس د

برنامه درسی، . (Foucault, 1980)دهد آموز را در معرض آن قرار میبخشد و دانشپذیرفتنی را تعیین می و

  تحقق توانند در این  وگو، نظام ارزشیابی و مرجعیت معرفتی معلم میکتاب درسی، شیوه تدریس، قواعد گفت 

باشند  این چگونگی داشته  برای    صرفاً  کلاس درسهمچنین  .  نقش  قدرت  مکانی  دانش اعمال  ان  آموزبر 

پذیر برقرار کردن با خود و دیگران امکان های خاصی از دانستن، سخن گفتن و نسبت  بلکه در آن شیوه ،  نیست

 .شودمی

،  بینداست نمیدانش  صرف  انتقال    در پیکه  نهادی خنثی  را  فوکو مدرسه    همانگونه که گفته شد 

، مدارس نیز  ی درسیبرنامه.  (Foucault, 1980)  شودکه در آن حقیقت تولید میداند  میای  ه شبکرا  آن  بلکه  

مرزهای   است،  »نامعتبر«  دانشی  چه  و  »معتبر«  دانشی  چه  اینکه  تعیین  و  با  »عقلانی/غیرعقلانی« 

به خوبی   ی قدرت/دانش این رابطه . در کلاس فلسفه  (Coloma, 2011)  کند»درست/نادرست« را ترسیم می

تعیین میدانش فلسفی )بهبل مشاهده است.  قا انتقادی« چیست، عنوان یک گفتمان مسلط(  »تفکر  کند که 

»پرسشی خودآیین« چه ویژگی »سوژه  و  دارد  معلمان قدرت هایی  به  دانش  این  باشد.  باید  گری« چگونه 

 ,Ball) د  هندسوق  ای فلسفی«  سوی »سوژه آموزان را بر اساس آن هدایت، ارزشیابی و به دهد تا دانش می

بیرون از شبکه قدرت پنداشت. زیرا  خود  نباید  با این حال  .  (2013 د  ن کوشمیدر حالی که  آنها  معلمان را 

،  اید، خود نیز در چارچوب هنجارهای مدرسهن فرابخوانگری و تفکر مستقل  را به سوی پرسش  انموزآدانش 

 میدان قدرت   درون  در  ای  سوژه چون  خود   انمعلم  ،در واقع  کند.نظام ارزشیابی عمل میهای درسی و  برنامه

   .کنندآموزان را ایفاء نمیدانش بخش  ینقش رهای آنها رو از این . هستند

فلسفه روش      :کنندتولید میدر کلاس  که معلمان  دانست    یگفتماناز    ثرأمتآموزش فلسفه را  توان  می
این  گر راه زندگی است.  روشن   دیدن مسایل، پرهیز از شتابزدگی در داوری و بطور کلی، عمیق  تمرین تفکر

معلمان فلسفه چه انتظاری ار شما » پرسش    بهموزان  آاستنتاج کرد که دانش   یهایپاسخاز  توان  گفتمان را می

آموزان  دانش   باشیم که  یگفتمان رقیبگیری  بر اساس رویکرد فوکو، باید شاهد شکل  ،چه  گراند.داده   «دارند؟

ین رویداد  ه شواهدی از ااما در این پژوهش ب  (Ball, 2013; Ball & Olmedo, 2023)  انندرپروآن را می

پذیرد، همان چیزی  عنوان هویت خود می را به   غالب  گفتمانآموز  دانش که در آن،    وضعیتی.  دست نیافتیم

»سوژه  فوکو  که  این  می «شدگیاست  کشمکشوضعیتنامد.  با  همواره  گسست   ها،  است   هاو    همراه 

(Foucault, 1982; Leask, 2012 )  نه     «تی »سوژه و قدر در مقاله .  فوکو با طرح این نکته که هدف او 
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ای  سوژه   :دهد که سوژه شدن، دو سویه داردشان می ن  ، گیری سوژه استبررسی قدرت بلکه چگونگی شکل 

ای که بازاندیش است و به کمک ها و نهادهای قدرت منفعل است؛ و سوژه مطیع است و در برابر گفتمان   که

در واقع، فوکو   .  (Foucault, 1982, p. 777)یابدهای خود به موقعیت عاملیتی خودآیین دست میتکنولوژی 

در  .(Lin, 2007)گیرد خاص شکل می زمانیای است که در بستر گی، پدیده ه دهد که این دوسوینشان می

دانش  فلسفه،  »سوژه آموزان میکلاس  از  »سوژه توانند  به  مطیع«  این گذبازاندیشی  ی  اما  کنند،  ر ا « گذر 

 . (Susser, 2016)آوردپدید می نیز  را هاییمقاومت های گوناگونی از شکل

سیطره  در آن گریز از  وضعیتی است که    مقهور  فرد  شود کهاز سخنان فوکو گاهی چنین برداشت می

.  یابدمیهای آن ثیر تکنولوژی أ مناسبات قدرت و تحت تمیان در خود را   او زیرا   .استناممکن شدگی سوژه 

یک سوژه پیوسته  بخشد،  تعیین می  یشبه عاملیت خوخود  که  گری  انسان خواه در مقام کارپذیر و یا کنش

فوکو  .  گیردای فاصله می تا اندازه از چنین وضعیتی    «از خود  مراقبت» مفهوم    اما فوکو با طرح    ماند.باقی می

دهد. او با طرح این ادعا که مورد بررسی قرار میرا  مفهوم مراقبت از خود    «در کتاب »هرمنوتیک سوژه  

ها و  مل درباه شیوه زیستن، ارزشأبرای یونانیان مراقبت از خود که تمرینی عملی و اخلاقی و بازتابی از ت

های خود است و نه شناخت خود،  فرد را به بازاندیشی و خودسازی و فاصله گرفتن از پذیرش گفتمان کنش

می فرا  نقد    وی همچنین  .  (Foucault, 2005)خواند  مسلط  توانایی  نظر پرورش  در  ضروری  امری  را 

نظر  .  (Allen, 2018)گیرد  می به  به  توانایی   نقد،  برای  چالش  فوکو  فضایی  گشودن  و  بدیهیات  کشیدن  

به  استگونه اندیشیدن  دیگر  منظاگر    .(Foucault, 2024)  ای  این  فلسفه  به    راز  کنیم  آموزش  را  نگاه  آن 

و کشاندن    های خود،  مند کردن بدیهیات، بازاندیشی در باورهای خود و اعمال تکنولوژی مسئله   برای  ایزمینه

به  دانش   ,Coloma)  خواهیم یافتکند،  مراقبت مراد مییونانی  سوی آنچیزی که فوکو از مفهوم  آموزان 

2025; Fazeli, 2022).  
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 پژوهش های داده مفاهیم فوکویی مورد استفاده در خوانش . 1جدول  

 

کند. این مفاهیم  پژوهش را مشخص میهای  داده مفاهیم فوکویی مورد استفاده در خوانش    1جدول  

مقوله به  ازپیش عنوان  داده تعیین های  کدگذاری  برای  نرفته شده  کار  به  مصاحبه  بلکه جهت های  گیری  اند، 

کنند. بر این اساس، »قدرت/دانش« برای توجه به  فراهم می های تجربی  نظری پژوهش را برای تفسیر یافته 

شدگی« برای بررسی فرایند  مناسبات کلاس، »سوژه   گیری و اعتبار یافتن دانش و حقیقت درچگونگی شکل

های بازاندیشی های خود« برای فهم امکان آموز با خود، حقیقت و دیگران، »فناوری گیری نسبت دانش شکل

 اند.  ن، مورد توجه قرار گرفتهو کار فرد بر خویشت

 

 

 

 

 مفهوم فوکویی  تعریف مفهومی     محور تحلیل

   

گیری و اعتبار یافتن  چگونگی شکل

های مشروع سخن  حقیقت و شیوه  دانش،

در کلاس فلسفه و نسبت آن با   گفتن

 مناسبات قدرت 

قدرت و دانش درهمتنیده اند و آنچه  

بهعنوان دانش معتبر و حقیقت پذیرفته  

میشود، درون مناسبات قدرت شکل  

 میگیرد و تثبیت میشود 

 دانش / قدرت 

آموز  گیری نسبت دانشچگونگی شکل

با خود، دانش، حقیقت و دیگران در  

 فرایند آموزش فلسفه 

سوژه در فرایندهای اجتماعی و گفتمانی  

و در نسبت با حقیقت، دیگران و 

خویشتن شکل میگیرد؛ ازاینرو سوژه  

 امری ازپیشداده نیست 

 سوژه شدگی 

های بازاندیشی، خودارزیابی و  امکان

تغییر نسبت فرد با خویشتن که در تجربه  

شوند آموزش فلسفه پدیدار می  

شیوه هایی که فرد از طریق آنها بر  

افکار، نگرشها، رفتار و شیوه زندگی  

خویش کار میکند و خود را تغییر  

 میدهد 

 فناوریهای خود 
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ها،  های مصاحبه ، و سپس داده بندی داده های مربوط به کدگذاری و مقوله در این بخش ابتدا جدول 

 . گرددهای مربوط به سه مقوله اصلی بینش، نگرش و کنش ارائه میجداول و نمونه 

تا مفاهیم موزان  آهای دانش  بدست آمده از مصاحبههای خام )کدهای اولیه(  ، مسیر حرکت از داده 2جدول  

دهد  همانگونه که جدول فوق نشان میدهد.  را نمایش میبرگرفته از مفاهیم فوکو  نظری )کدهای نظری(  

نهایت تحت  فرایند کدگذاری از متن مصاحبه  ،  بینش  ول در  تح   –مقوله اصلی    سهها آغاز گردیده و در 

اند. ستون  بندی شده ها و شواهد تجربی دسته های فرعی، نمونه و مقوله   –تحول در نگرش، تحول در کنش 

   . اندنهایی نیز در نهایت به مفاهیم فوکویی متصل شده 
آموزان و خوانش آنها در پرتو مفاهیم فوکوییهای دانشهای مصاحبهبندی داده مقوله. 2جدول    

 خوانش در پرتو فوکو

 )مفهوم نظری(

شواهد منتخب 

 )خلاصه کد(

 کدهای اولیه

 )نمونه(

فرعی هایمقوله  هایمقوله 

 اصلی

 قدرت/دانش 

 

 

 

شدگی سوژه   

 

 

 

 

 

 

پرسش از دلیل و توجه  

به منبع، نگاه از چند  

 زاویه، شک در باورها 

 

 ، نظر مخالف شنیدن  

بی نیازی به جواب  

قطعی،   اظهار نظر  

 بدون ترس، 

از فکر کردن لذت   

بردن، تفکر پیش از  

 قضاوت 

 

 

 

 

 

 

 

درخواست دلیل،  

بررسی منبع ه،  

دلیلآوری،   

غالطهیابی، نگاه به  

زوایای متعدد، شک  

 در باورهای قبلی 

 

پذیرش نظر مخالف،   

 پذیرش بیپاسخی،  

 جرات اظهارنظر 

 لذت از فکر کردن

بررسی جوانب پیش از  

 قضاوت 

 

 

 

 

 

 

پرسشگری،  

استدلال ورزی، نگاه  

چندجانبه،  تردید در  

 بدیهیات 

 

 

 

احترام به دیدگاه های،   

 متفاوت، تحمل ابهام 

اعتمادبهنفس در بیان  

 نظر،

علاقهمندی به  

 اندیشیدن، 

 مسئولیتپذیری فکری

 

 

 

 

 

 بینش

 

 

 

 

 

 

 

 

 نگرش

 

 

 

 



17  شدگی در کلاس... سوژه                                                                                                   5140، سال  2، شماره 16دوره   

های خودفناوری  

 

 

 

 

 

شرکت در بحث  

کلاس،  استدالال در  

خانواده، اندیشه پیش  

از تصمیم، مطالعه  

کتاب غیردرسی، 

بحث و گفت وگو با  

 دیگران 

 

 

 

 

  حضور در 

 ،مباحثات

ه از  استفاد

  ردلیل د

انواده، تامل  خ

قبل از تصمیم،  

جست و جوی  

، انتقال  منابع

مباحث به  

 خانه

 
 

مشارکت فعال در  

 گفتوگو 

استدلال گری،  

بازنگری در  

تصمیمهای شخصی،  

مطالعه مستقل،  

 گفتوگو با خانواده

 

 

 

 

 کنش

 

 

 

دسته   3جدول   روایتچگونگی  از  بندی  معلمان  دانش های  قالب  را    آموزانتغییرات  مقوله    سه در 

دهد مقولات اصلی، نشان میمحوری    هایو  کد فرعی    هایاصلی )تحول در بینش، نگرش، کنش(، مقوله 

( متصل و فناورهای خود  شدگیقدرت/ دانش، سوژه در نهایت به مفاهیم نظری فوکو )فرعی و کدهای اولیه  

 شودمی ارائهها شواهد تجربی  از این مقوله  برای هریکشده است. در ادامه، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
و خوانش آنها در پرتو مفاهیم فوکویی معلمانهای های مصاحبهبندی داده مقوله. 3ول  دج  



 1405، سال  2، شماره 16دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                    پژوهش   18

در پرتو فوکو خوانش  

 )مفهوم نظری(

شواهد منتخب 

 )خلاصه کد(

 کدهای اولیه

 )نمونه(
فرعی هایمقوله  

 هایمقوله

 اصلی

 قدرت/ دانش 

 

 

 

شدگی سوژه   

های خودفناوری  

 

 

 

های خودفناوری  

 

 

 

تغییر در شیوه فهم  

مسائل، توجه به ابعاد  

پنهان و فاصله گرفتن  

از پذیرش  بدیهی  

 امور

 

احترام به نظر، جرات  

 اظهارنظر کردن

 

 

گسترش مشارکت 

گفتوگویی و انتقال  

فعالیت فلسفی به فراتر  

از موقعیت صرفاً  

 کلاسی

دیدن لایههای پنهان؛  

نقد پیشفرضها؛  

 استدلال در بحثها 

 

احترام به نظر مخالف؛  

جرئت اظهار نظر؛  

خوداندیشی انتقادی؛  

مدارا و حساسیت  

 اخلاقی 

مشارکت در 

وگو؛  گفت

گری؛  استدلال 

آوردن به  روی

 مطالعه فلسفه 

 

 

 

تحول در شیوه فهم  

واقعیت؛ تحول در  

 تفکر انتقادی

 

 

تحول در رابطه با  

دیگری؛ تحول در  

 رابطه با خود 

 

کنش ارتباطی؛  

 خودپروری

 

 

 

 بینش

 

 

 

 

 

 نگرش

 

 

 

 کنش

 

 بینش

آموزان های معلمان و دانش ای بود که از تحلیل مصاحبهترین مقوله بینش، نخستین و برجسته   عرصه

کنندگان بارها به تغییر در شیوه اندیشیدن، نحوه مواجهه با مسائل، ارزیابی باورهای  استخراج شد. مشارکت

پدیده  به  نگاه  و  ا پیشین  افزایش  به  صرفاً  تحول  این  کردند.  اشاره  پیرامون  محدود  های  فلسفی  طلاعات 

د. در تحلیل وشمند شدن امور بدیهی مربوط می ، بلکه بیشتر به تغییر در فرایند فهم، داوری و مسئله شودنمی

استدلالداده  پرسشگری،  از جمله  زیرمقوله  قالب چند  در  مقوله  این  تردید در ها،  نگاه چندجانبه،  ورزی، 

ها و فراوانی آنها را در چگونگی توزیع این زیرمقوله   4. جدول  ه استبدیهیات و تأمل انتقادی سازمان یافت

 .دهدکنندگان نشان میمیان مشارکت

 آموزان و معلمان  های فرعی مربوط به  بینش بر اساس تجربه دانش. چگونگی توزیع مقوله4جدول شماره 
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سویی هم  
تعداد موارد  

(معلم /آموز)دانش  
 مضامین پاسخ معلمان 

پاسخ دانش  مضامین 

 اموزان
های فرعیمقوله  

     

جستجوی علل   ۹ از 11- 7 از ۹ بالا

پدیده ها بهجای  

 پذیرش سریع

بررسی منبع اخبار و  

 دلایل رویدادها 

 پرسشگری 

استفاده از دلیل   7 از 11 –  6 از  ۹ بالا

بهجای تعصب و  

 مغالطهیابی 

 

احساس روشنی ذهن  

 با استدلال آوری 

 استدلال ورزی 

 بالا

 

 متوسط 

 

 8 از 11 –  6 از  ۹

 6 از 11 –  5 از  ۹

 

تغییر از نگاه  

تکعلتی به لایهدار و  

 چندبعدی 

درک مفاهیم  

بدیهیشده بهعنوان  

 مسائل پیچیده

توجه به لایههای پنهان  

و جنبههای مختلف  

 مسائل

پی بردن به ابعاد  

چندوجهی مفاهیمی  

مانند آزادی، عدالت و  

 جبر

 چندجانبه  نگری 

 تردید در بدیهیات 

 

 
می  4جدول   که  نشان  پرسشگری،   تغییر دهد  گسترش  قالب  در  چیز  هر  از  بیش  بینش،  در 

میان  استدلال  در  تحول  این  شدت  اگرچه  است.  شده  تجربه  پیشین  باورهای  در  بازاندیشی  و  ورزی 

آموزان اظهار داشتند که پس از تجربه آموزش کنندگان یکسان نبود، اما بخش قابل توجهی از دانش مشارکت

مختل زوایای  از  را  مسائل  میفلسفه،  بررسی  و  ف  دلایل  پی  در  دیدگاه،  یک  پذیرش  از  پیش  و  کنند 

های کلاسی، آموزان در بحث آیند. معلمان نیز این تغییر را در افزایش مشارکت دانش های آن برمیاستدلال 

هایی از اند. در ادامه، نمونه وچرای مطالب مشاهده کرده چونتر و کاهش پذیرش بیهای عمیق طرح پرسش

 . تر شودروشن   تغییر گیری این  شود تا چگونگی شکل ارائه میدر هر زیر مقوله  کنندگان  مشارکت   هایروایت 

 . :گریپرسش 

: »در تعاملات خانوادگی و دوستانه پرسشگر شدن. به جای پذیرش بی چون و چرای دیدگاه ها، 7معلم ش  -
 «. . عقلانی تر ارتقا دهندوگو رو به سطحی گفت  دو تلاش می کنن  دمحترمانه سوال می پرسن
 آموزان نیز قابل مشاهده است:های دانش همین نکته را در گزارش 
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 کنممی  سعی  بیشتر  الان  اما...  کردممی  قبول  سریع  شنیدممی  رو  خبر  یک  وقتی  قبلا»  :1آموز ش  دانش     -

 (. 1آموز دانش  «)هست پشتش کسی چه و  چیه منبعش که بپرسم

 :  استدلال ورزی

  رو   مقابل   طرف  استدلال   اول   کنندمی  سعی  الان   اما.  تعصب داشتند  شنیدند،می  مخالف   نظر  وقتی  قبلاً »  -
 (.10معلم )«دن هبد پاسخ بعد  و  بشنوند

 ترروشن   ذهنم  کردممی  حس  کردم،می   بیان  رو  هااستدلال   و  هادلیل  و  گفتممی  نظرمو  که  بار  هر»  -

 .(3آموز دانش )«شده 

  : نگریچندجانبه 

  بحث   توی   مثلاً .  دید  زاویه  یه   از   فقط  نباید  رو   ایپدیده   هر  که   گرفتن  یاد   آموزاندانش : »  10معلم  ش    -
 « دکنننمی  توجه  ظاهری برابری  به   فقط دیگه  عدالت، 

 کنند.دانش آموزی نیز معلمان را تایید می
  جهت   چند  از  و  کنممی  فکر  موضوع  بطن  در  بیشتر...  کرد  تغییر  خیلی  زندگی  به  بنده   نگاه : » 5آموز ش  دانش -

 « کنممی نگاه   بهش

 :   تردید در بدیهیات 
 معانی  تونهمی عدالت  که  دونند می الان اما  دونستند،می کامل برابری  معنی به  رو  عدالت  قبلاً  آموزان»دانش-

 (. 2معلم «)باشه داشته  مختلفی

ثابتیه ولی وقتی داشتیم در مورد دیدگاه های مختلف بحث می » من قبلا فکر می کردم حقیقت یه چیز  -
 (.3) دانش اموز  کردیم ناخودآگاه با خودم گفتم پس حقیقت یه چیز نسبیه«.

بینششده، در عرصهو تحلیل روایی ارائه   4بر اساس جدول    بندی و تحلیلجمع همانگونه که    :ی 

می  نشان  فوق  بالادهد  جدول  سویی  معلمان  آدانش دیدگاه  میان    ییهم  و    های مقوله مورد  در  موزان 

  ان آموزدانش برای    11از    ۹و    انمعلمبرای    ۹از    7  فراوانی    )چندجانبه نگری  و  ی  زوراستدلال ،  گریپرسش

و    ،ورزیاستدلال در مقوله    آموزانبرای دانش  11از    7و  برای معلمان    ۹از    6فراوانی  در مقوله پرسشگری،  

 فوقهم سویی بالا در سه مقوله  وجود دارد .  (    اموزانبرای دانش   11از    8برای معلمان و    ۹از    6فراوانی  
های خود« و  رشد »تکنولوژی   ،بعدی«»شکاکیت روشمند« و »شکستن گفتمان تکگیری نوعی  شکل   احتمال

معلمان و    های روایت تر میان  هم سویی پاییندهد.  را نشان میآموزان  در دانش،  ای عقلانی«  ساخت »سوژه 

دهد که  نشان می  آن ( آموزدانش برای   11از    6و    انمعلمبرای    ۹از    5  فراوانی) بدیهیات  باره درآموزان  دانش 



21  شدگی در کلاس... سوژه                                                                                                   5140، سال  2، شماره 16دوره   

های  ترین تغییر در میان زیرمقوله بازتعریف گفتمانی، دیرترین و سختو    های حقیقتچالش کشیدن »نظام   به 

 زیرمقوله،  چهار  هر  در   آموزاندانش   و   معلمان  روایت  بین  بالاسبتا  نسویی  هم با این حال  ت.  عرصه بینش اس

 ناظران  توسط  آموزان،دانش   هویت جدید  گیریشکل  که  کندمی  تأیید  و  است هااعتبار یافته  یدهنده نشان 

حال،    .اندشده   تأیید  و   مشاهده   نیز(  معلمان)  بیرونی عین  شده  در  ارائه  فقرات  به  استناد   ، هامصاحبه از  با 

   . تفسیر نمودمیدان قدرت کلاس توان پیامد حضور در آموزان را مید دانش یجدگیری هویت شکل

 نگرش: 

، تحت  آموزانهای معلمان و دانش تحلیل مصاحبه هایی است که، بر اساس نگرش نیز از جمله مقوله 

فلسفه در رشد عاطفی    آموزان حضور در کلاس ثیر حضور در کلاس فلسفه قرار گرفته است. به نظر دانش أت

ها،  ن و همینطور سایر جنبهشابویژه احترام به عقاید متفاوت دیگران، حس اعتماد به نفس آنها در بیان نظرات

ها، این  در تحلیل داده های معلمان کم و بیش بازتاب داشته است.  ثر بوده است. این تحول نیز در پاسخؤم

، اعتماد به نفس در بیان  های متفاوت ، تحمل ابهاماز جمله احترام به دیدگاه فرعی مقوله در قالب چند مقوله 

پاسخ ها و فراوانی  چگونگی توزیع این زیرمقوله   5شماره    . جدولاسته  سازمان یافتپذیر  نظر، و مسئولیت 

 .دهدرا نشان می  کنندگان مشارکت
 آموزان و معلمان  های فرعی مربوط به نگرش بر اساس تجربه دانش. چگونگی توزیع مقوله5جدول شماره

سویی هم  
تعداد موارد  

(معلم /آموز)دانش  
 مضامین پاسخ معلمان 

پاسخ دانش  مضامین 

 اموزان
های فرعیمقوله  

     

پذیرش اختلاف نظر     ۹ از  11-  7 از ۹ بالا

 بدون تنش 

درک منطق دیگران 

 بهجای رد آن 

احترام به دیدگاه های  

 متفاوت

کاهش نیاز به پاسخ   ۹ از 11 -  5 از ۹ متوسط 

 قطعی 

پذیرش سؤال های  

 بیپاسخ

 تحمل ابهام 

بیان نظر بدون ترس   ۹ از 11 –  8 از  ۹ بالا

 از قضاوت 

راحتی بیشتر در ابراز  

 عقیده در کلاس 

اعتمادبهنفس در بیان  

 نظر 

اشتیاق به تأمل در   ۹ از11  -  6 از ۹ نسبتا بالا 

 مسائل روزمره

لذت از فکر کردن  

درباره موضوعات  

 مختلف 

علاقهمندی به  

 اندیشیدن 
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پرهیز از داوری     ۹ از 11 -  4 از ۹ نسبتا متوسط 

 عجولانه 

بررسی جوانب پیش  

 از قضاوت 

مسئولیتپذیری  

 فکری 

دهد که آموزش فلسفه  کنندگان نشان میهای مشارکتروایت   ،5جدول شماره  های  داده بر اساس  

دانش  برخی  شکلآموزان  در  نگرش  گیری  زمینه  در  است. آنها  تغییر  بوده  همراه  دیگران  خود،  به  نسبت 

وگو و احساس مسئولیت در داوری، های متفاوت، پذیرش ابهام، علاقه بیشتر به گفتافزایش تحمل دیدگاه 

مهم این  از  نمودهای  داده است  گیریشکل ترین  حال،  عین  در  می.  نشان  این  ها  که  همه    فراینددهد  در 

 .شودهایی  اشاره مینمونه به در ادامه   .است رخ نداده آموزان به یک اندازه دانش 

 : های متفاوت احترام به دیدگاه
دانش2  معلم ش-  «   تنش  بدون  توان می  و  نیست  دشمنی  معنای   به  مخالف  نظر  که   اندگرفته  یاد  آموزان: 

 . داشت« نظر اختلاف

 آموزان نیز این تغییر را تأیید کردند.  دانش -

 هم  را  دیگران  نظر  کنممی  سعی  حالا  اما   است،   درست  نظر  یک  فقط  کردممی  فکر  قبلاً»  .:  6ش    آموزدانش -
 « بفهمم

 : تحمل ابهام

» درک کردن که مفاهیم دیگه قطعی و تک بعدی نیستن. بلکه مفاهیم نیازمند واکاوی مداوم  : 8معلم ش  - 
 اند«.  

 آموزان نیز این تغییر را تأیید کردند. دانش 

شد  شدیم و همین باعث میرو میمتفاوتی روبه نظرای    های کلاسی معمولاً با بحث توی   » 2دانش آموز ش    - 
 ه«.  ندار  جواب یه که یک مسئله همیشه فقط  بشیم متوجه

 :  نفس در بیان نظر  به اعتماد
 (.10معلم ) ««کنند بیان را خود  نظر قضاوت،  از ترس  بدون که  اندکرده  پیدا  جرات آموزان» دانش   -

 د آموزان نیز این تغییر را تأیید کردندانش 

 (. 8آموز دانش «). یهچ  تدلیل این حرفکنم بپرسم چرا یا بیشتر جرئت مینسبت به قبل  … » 

  :مندی به اندیشیدنعلاقه 

چارچوب فکر دانش آموزان داشته و قطعاً   یرو  یریچشمگ  ریخب به نظر من درس فلسفه تاث  »   :۹معلم ش -
فکر   یپاسخ ها درباره هر مسئله ا  میمستق  رشیپذ  یکه به جا  ده یم  ادیبه نظرم فلسفه به بچه ها    .نده یداره در آ

 . « کنن
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 :نظر معلمان را تایید کردندآموزان دانش 

کلاس فلسفه و منطق برای من بیشتر یک فضای  »    :فکر کردن گفت  تمایل به آموز دیگری با اشاره به  دانش   -
می شد بیشتر فکری، جذاب و چالش برانگیز بود. بعضی موقع ها سخت و گیج کننده بود اما در کل باعث  

 . (  6« )دانش آموز  فکر کنم و ذهنم درگیر بحث ها بشه

 : :پذیری فکریمسئولیت 

الان بچه ها دلیل رو می پرسن و هر نظری رو قبول نمی کنن و چرایی رو مطرح میکنن. احساس میکنم » -
 (.8معلم « ) تر کرده   راین تغییر کیفیت روابطشون رو بالا برده و اون ها رو پخته تر و مسئولیت پذی

 آموزان نیز این تغییر را تأیید کردند. دانش 

قبلا خیلی زود مسائل آدما و خود اطرافیانم رو قضاوت می کردم. همه جوانب رو در نظر نمی گرفتم ... »  -
 (.  7 آموزدانش )«ولی فلسفه به من یاد داد که نباید قضاوت عجولانه و یه طرفه داشته باشم 

 تفسیر کلی عرصه نگرش

.  دهدبالایی را نشان می رپذیری  تأثیاثرگذاری و  ی نگرش میزان  شده، عرصه بر اساس شواهد ارائه 

احترام به  »  ( وانآموزدانش برای    11از    ۹و    انمعلمبرای    ۹از    8) «نفس در بیان نظراعتمادبه »  هایزیرمقوله

متفاوتدیدگاه  و  برای    ۹از    7) «های  نشان می انآموزدانشبرای    11از    ۹معلم  بالا  فراوانی  با  دهند که ( 

در  آموزش   است  توانسته  دانش لایه گیری  شکلفلسفه  ارزشی  و  عاطفی  باشدآموزان  های  این  اثرگذار   .

احتمالادگرگونی   داد«  مداراگر» و «خودآیین» ای  سوژه   نوعی گیریشکلبه  توان  می  را   با  که    نسبت 

» مقاومت   برابر  می  واحد«روایت  در  را  زیرمقوله »چندصدایی«  مقابل،  در  تحمل »  هایپذیرد. 

هایی چون  آموزش فلسفه در مقوله دهند که  با فراوانی متوسط، نشان می «پذیری فکریمسئولیت »  و «ابهام

این وضعیت را  شکل دهد.  نتوانسته است بطور کامل هویت مورد نظر را  پذیرش پیچیدگی و تعهد فردی،  

 های خطیشیوه تاثیر ماندگار عادت به  ای چون  آموزان یا عوامل زمینهدانش توان محصول مقاومت  بشاید  

   تفسیر نمود.  ،شودآموزش که سبب منفعل شدن آنها می

 : کنش

مقوله  طریق  از  کنش  در  مقوله  استدلال  کاربرد  گو،  و  گفت  در  فعال  مشارکت  فرعی  های 

های شخصی، مطالعه مستقل و در نهایت گفت و گو با خانواده تصمیمهای روزمره، بازنگری در  وگوگفت 

است.. گرفته  قرار  سنجش  مقوله   6شماره    جدول  مورد  این  توزیع  فرعی،هاچگونگی  پاسخ فراوانی    ی 

 دهد ن میسویی آنها را نشاو همچنین میزان هم  کنندگان مشارکت
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 آموزان و معلمان  نش بر اساس تجربه دانشهای فرعی مربوط به ک. چگونگی توزیع مقوله6جدول شماره

سویی هم  
تعداد موارد  

( آموز)معلم/دانش  
 مضامین معلمان

مضامین دانش  

 آموزان
های فرعیمقوله  

     

افزایش مشارکت  ۹ از 11 -  7 از۹ بالا

دانشآموزان در 

 مباحثات کلاسی 

حضور فعال تر در  

 بحثهای کلاس 

مشارکت فعال در  

 گفتوگو 

استفاده از دلیل   ۹از  6 -11از  ۹ نسبتا بالا 

بهجای احساس در  

 بحثهای روزمره

تلاش برای استدلال  

در گفتوگو با  

 دوستان و خانواده

استدلال در  

 گفتوگوهای روزمره

تأمل پیش از   ۹ از 11- 6 از ۹ نسبتا بالا 

تصمیمگیری و  

 کاهش شتابزدگی 

فکر بیشتر پیش از  

 تصمیمگیری 

بازنگری در  

 تصمیمهای شخصی 

گرایش به مطالعهی   ۹ از 11 -  6 از۹ نسبتا بالا 

منابع فراتر از کتاب  

 درسی

مطالعهی کتابهای  

فلسفی و روانشناسی  

 بهصورت داوطلبانه 

 مطالعه مستقل 

انتقال بحثهای   ۹ از 11 –  4 از  ۹ نسبتا متوسط 

کلاسی به فضای  

 خانواده

گفتوگو درباره  

موضوعات فلسفی با  

 خانواده

 گفتوگو با خانواده

 

های  کنشگیری  درباره شکلآموزان  دهد بین روایت معلمان و دانش نشان می   6همانگونه که جدول  

یید  أفلسفه را در تحول در کنش ت  ثیر حضور در کلاسأ نوعی هم سویی وجود دارد. هر دو گروه تجدید  

سویی کمتری میان نظر اند. با این حال در بعضی از مضامین به عنوان مثال، گفت و گو با خانواده، هم کرده 

 شود.گنندگان ارائه میهای مشارکتهایی از پاسخ . در ادامه نمونه شوددیده میآموزان و معلمان دانش 

 : وگومشارکت فعال در گفت 
اما بعد از شرکت    ، داشتند  ی و واکنش  یسطح  ی برخورد  ی و شخص  یاز دانش آموزان با مسائل اجتماع  یلیخ  » -

 (.   ۹معلم ) «کرد رییفلسفه نحوه مواجهه شون تغ ی در کلاس ها

»خب حس خوبیه بتونی حرفت رو بزنی. منم همیشه بحث تو کلاس پیش میاد شرکت می کنم.« )دانش  -

 (.11آموز 
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 : وگوهای روزمرهگفتاستدلال در  

یاد گرفتن که برای حرفاشون دلیل داشته باشن و جایی که بفهمن دیدگاهشون درست نیست    آموزاندانش »  -
 »   -(. 5معلم ).«اصلاح کنند

...ولی وقتی کلاس فلسفه شروع شد، هر بار که نظرمو می گفتم و دلیل ها و استدلال ها رو بیان می کردم،  
 (.  4) دانش اموز   روشن تر شده و راحت تر می تونم فکرمو ارائه بدم «حس می کردم ذهنم 

 : های شخصیبازنگری در تصمیم 

 (. 4معلم «) کنند  فکر بیشتر گیری،تصمیم  از قبل که  اندگرفته  یاد آموزان» دانش -

 نظر هستند: زمینه با معلمان هماین در  آموزان نیز دانش 

کنم درکم بیشتر گیرم. احساس میگیرم و بیشتر عقلانی و منطقی تصمیم میمیکمتر احساسی تصمیم  »   -
 (.  5آموز دانش ).«شده نسبت به مسائل و همه جوانب رو میسنجم

 . : مطالعه مستقل

 دهند«.  می نشان  علاقه غیردرسی فلسفی هایکتاب یمطالعه  به آموزاندانش »  :گفت 5معلم ش  -
 همین نظر را ابراز کردند: آموزان نیز  دانش 

 (.  8آموز دانش « ) معلممون یه کتاب معرفی کرد دنیای سوفی اونو خوندم » -

   :وگو با خانوادهگفت

 (. 8معلم )کنند«می صحبت  خانواده  با فلسفی موضوعات درباره  گاهی آموزاندانش »  -

 آموزان نیز این تغییر را تأیید کردند.  دانش -

 (.11آموز دانش« )کنممی  صحبت خانواده  با کلاس موضوعات درباره  گاهی» -

 : تفسیر کلی عرصه کنش

ارائه  از آن  ضعیف  تقریباًشده،  بر اساس شواهد  امکان  ی عرصه گیری هویت جدید در  شکل ترین 

زیرمقوله   بوده کنش   گفت»   هایاست.  در  فعال  و    ۹از    7) «وگومشارکت  آموز(  دانش  11از    8معلم 

دهند  بالا نشان مینسبتا  آموز( با فراوانی  دانش   11از    7معلم و    ۹از    6) « وگوهای روزمره استدلال در گفت »  و

دانش  تعاملی  و  رفتارهای گفتاری  توانسته در سطح  فلسفه  بیانجامدآموزان  که  تولید هویت جدید  این  به   .

»تکنولوژی به    بتواناحتمالا  رخداد را   در مقابل،   نسبت داد.  جهان روزمره  های خود« در زیستکاربست 

است نتوانسته  فلسفه  تحقق    آموزش  مستقل»  ی چونهایزیرمقوله در  خانواده گفت»  و «مطالعه  با  با  )   «وگو 

های  حوزه   بهخود را های فلسفی  کنشقادر باشد   ای کهتولید سوژه   رو درو از این (   فراوانی متوسط و پایین
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نیاز به بسترهای    یکارانجام چنین    ظاهراً  . عمل نمایدموفق    تعمیم دهد، کاملاً  غیررسمی )خارج از کلاس(

  .اجتماعی و زمانی بیشتری دارد

 گیریبحث و نتیجه

گیری سوژه را در کلاس درس فلسفه از طریق ارجاع  شکل  چگونگیاین پژوهش درپی آن بود تا  

موزان و معلمان و خوانش و تفسیر آنها در چارچوب اندیشه فوکو، نشان دهد.  آها و تجارب دانش به روایت 

یافته  مقوله اصلیسه    حتتروند مذکور   نشان داد که بینش، نگرش و کنش مورد مطالعه قرار گرفت.  ها 

های بدست آمده از مصاحبه  یافته همچنین    است.اثرگذار بوده    «سوژه فلسفی» نوعی    آموزش فلسفه در تشکیل

تولید گفتمانی را نشان داد که تفکر کردن، دیدن و تجربه  آموزان و معلمان  دانش با   از  فلسفه، چارچوبی 

کردن، استقلال فکری و استدلال کردن، اعتماد به نفس در ابراز دیدگاه ها، پذیرش و تحمل عقاید مخالف 

نظر می   پذیری و... در کانون آن قرار دارد. و مسئولیت  چارچوب مناسبات رسد که گفتمان مذکور در  به 

ای متناسب  سوژه نیز  . گفتمان آموزشی غالب  استای با آن همراه شده  و یا به گونه گرفته  قدرت / دانش شکل  

» من سعی می کنم هر حرفی را با دلیل   آموزان پاسخ می دهند: است. هنگامی که دانش را تولید کرده  با خود  

قه من به مطالعه بیشتر شده است«، »دیگر از ابراز نظر خود دیگر بیمناک نیستم« و... نشان می بپذیرم«، »علا

ا »  پاسخگرچه  دهد که در قالب آن گفتمان سوژه مورد نظر شکل گرفته است.  علاقگی به بیهایی چون 

عدم مشارکت »، «سکوت در کلاس» «،فایده بودن درساحساس بی»، «مطالعه صرف برای امتحان»، «فلسفه

آموزان از سوی دانشنیز « و...پافشاری بر باورهای قبلیو  پرهیز از اظهار نظر»، «ترس از اشتباه»، «در بحث

مفهوم مقاومت های مذکور را بتوان در چارچوب وجود نداشت که پاسخ ایاما شواهد کافی ابراز شده است،

آموزان دانششدگی موانعی سر راه کامل شدن فرایند سوژه صرفاًها این پاسخ نمود. بنابراینتفسیر فرکویی 

صرفاً نه  درس فلسفه در دبیرستان،  توان گفت که می در چارچوب رویکرد فوکو ، بطور کلی. تفسیر گردید

»انتقال  یا  تأثیرگذار«  »درس  بلکهدهنده یک  اطلاعات«،  قدرت ی  تکنولوژی  که یک  تولید    است  پی  در 

استژه سو ویژه  ویژگیای  با  سوژه،  این  چون های.  پرسش  ی  استدلال »خودآیینی،  حساسیت  گری،  وری، 

تعریف میاخلاقی و مسئولیت  با »سوژه پذیری«  تقابل  گیرد که کننده و منفعل« قرار می ی حفظشود و در 

جای حفظ« تفکر به معلمان با بازتولید گفتمانی که بر »    .دکنمحور تولید می-گفتمان نظام آموزشی حفظ

 ی مطلوب هدایت کنند.  سوی این سوژه آموزان را به کنند دانش تأکید دارد، سعی می

بیشن نشان داد که    عرصهآموزان و معلمان درباره تحول در  مده از روایت دانشآهای بدست  یافته

با ها  این یافته  .بوده استگر و چندجانبه نگر موفق  ای پرسشآموزان به سوژه آموزش فلسفه در تبدیل دانش 
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المدو    پژوهش  و  را  چگونگی شکل ی  گیرکه شکل  (Ball & Olmedo, 2023)  بال  مطالعه  گیری سوژه 

ی  هاگیری هویت انتقادی از طریق مکانیسم به شکل  که (Besley & Peters, 2007) و بزلی و پیترزاند، کرده 

تر مربوط به مقوله  با این حال فراوانی پایین   . .  سو استهم اند،  »مرافبت از خود« و »تکنولوژی خود« پرداخته 

 . استبه شکلی کامل رخ نداده   شدگیسوژه دهد که نشان می » فرعی »تردید در بدیهیات

موزش فلسفه  آدهد که  نشان می تحول در نگرشآموزان و معلمان فلسفه درباره  های دانش روایت 

های داده شده زیرا بالاترین هم سویی در فراوانی پاسختر عمل کرده است.  موفق «سوژه فلسفی »  در تشکیل

ثیرپذیری  أحاکی از ت «های متفاوتدیدگاه احترام به »  و «نفس در بیان نظراعتمادبه »  فرعی چون هایمقوله به 

بازتاب توان  دگرگونی را می این    .  سفه  استموزان از حضور در کلاس فلآعاطفی و ارزشی دانش   عمیق

مقاومت    که  «خودآیین»   یسوژه  گیریشکل نوعی   واحد  حقیقت  برابر  در  چندصدایی  پذیرش  طریق  از 

های  دهد گفتماننشان می    (Lăzăroiu, 2013)لازارویو  همانگونه که   .تفسیر نمود  )Foucault ,1980( «کندمی

های خلاقانه وجود دارد. شوند و همواره زمینه برای تأویلها مسلط نمیطور کامل بر سوژه آموزشی هرگز به 

ابهام» فرعی   هایدر مقابل، مقوله  نشان می «پذیری فکریمسئولیت »  و «تحمل  دهند که  با فراوانی متوسط، 

دهند و نیاز به تمرین و  تر از سایر تغییرات نگرشی رخ میفردی، دیرتر و سخت پذیرش پیچیدگی و تعهد  

 . تأمل بیشتری دارند

کند. گر تصویر دیگری را ترسیم می گیری سوژه کنش آموزان و معلمان درباره شکلروایت دانش 

وگوهای روزمره استدلال در گفت »  و «وگومشارکت فعال در گفت »  ،چون  فرعی  هایمقوله   ،در این عرصه

 بوده است.گذار  اثرآموزان  سطح رفتارهای گفتاری و تعاملی دانش  درنسبتا  فلسفه  آموزش  دهند که  نشان می

تغییرات   می این  عنوان را  به  »تکنولوژی تاثیر    توان  زیست کاربست  در  خود«  روزمره  های  تفسیر جهان 

زیرمقوله    (Foucault, 1988),نمود حال،  این  مستقل »  هایبا  خانگفت»  و «مطالعه  با  فراوانی  «واده وگو  با 

خارج از کلاس بطور کامل تحت  های  های فلسفی به حوزه دهند که گسترش کنشمتوسط و پایین، نشان می

   .(Gallagher, 2010) گیردحوزه نظارتی مدرسه قرار نمی

دهد و درک  های کلاس فلسفه در دبیرستان را نشان میهای پژوهش حاضر پویاییرفته یافته هم روی

زمینه  را  فهم  آن  برای  لازم  میدانش  «شدگیسوژه » ظهور  ای  قلمداد  صورت  کند.  آموزان  این  چنین  در 

  چه اگر   نمود.فلسفه تلقی  حضور در هر کلاسی و از جمله حضور در کلاس  را باید بخشی طبیعی  رویدادی  

مطالعه  ، اما مطلوب استبپذیرند که موزان از حضور در کلاس درس آن اثراتی را  آنش اود که درانتظار می

طلوب ها مثبت و مثیرپذیری أتتفسیر  تواند فهم ما را از  گشاید، میدر چارچوب افقی که فوکو میاثرات  این  
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هایی موانع و یا حتی مقاومت از سوی دیگر،  برپا می شود، از یک سو، و    هاآن ایجادهر کلاس درسی برای  که  

برای  فرصتی    ،در پرتو چنین خوانشیرسد  به نظر میتر سازد.  عمیق متحول و  ،  آیدپدید میدر این راه  که  

همه  تجارب تر کردن آموز و در نهایت، غنیدانش-های تدریس، بازتعریف نسبت معلمبازاندیشی در روش

   ، فراهم شود. آموزشی گرانکنش

برای بهبود کلاس درس فلسفه   رهنمودهاییارائه  فراراه را  رویکرد فوکوبخواهیم بر این اساس اگر 

: هر های تدریسکاربست روش در سطح  .  1:  بیان کردتوان  این رهنمودها را در چند سطح می    ،قرار دهیم

ان  آموزهایی که دانش وگوی فلسفی و موقعیت گفت مندسازی،  له ئبه تقویت مسباید  مناسبی  تدریس  روش  

پیش  در  بازاندیشی  به  میفرضرا  وادار  خود  بپردازدکندهای  با  .  2؛  ،  او  مناسبات  و  معلم  نقش  سطح  در 
  بنابراین ، نیست.  » درست از پاسخ نادرست» ، پاسخ  «معتبر از نامعتبر»   منبع و داور دانشتنها  معلم    :انآموزدانش 

در . 3؛  ، در کلاس درس ضروری استایجاد فضای چندصدایی به جای تحمیل یک شیوه خاص اندیشیدن

ارزشیابی نمیآزمون:  هاسطح  فلسفه  درس  پاسخهای کلاس  بازتولید  یا تواند  و  شده،  تعیین  پیش  از  های 

توجه بیشتر ه است، بلکه ، معین شدهایی باشد که در چارچوب کتاب درسی به مثابه هدف از یادگیریپاسخ

بازنگری در موضع خود با دیدگاه مخالف و    اهمیت از    ،   به کیفیت استدلال، توانایی پرسشگری، مواجهه 

هر کلاس گیری سوژه منفعل،  برای گذار از شکل  :و مدرسه  کلاسدر سطح  .  4است؛    بسیاری برخوردار

  آموزان را برای دانش  گوهای فلسفیوزمان و فرصت کافی برای مشارکت در گفت  باید   اییا مدرسه درس

 تعارض میان اهداف تأملی درس فلسفه و فشارهای ناشی از فشردگی محتوا، امتحان و کنکوراز    و   فراهم کند 

 بکاهد. 
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