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Abstract 

The present study, with a critical approach, analyzes and evaluates the “community of 

inquiry” as the methodological core of the Philosophy for Children program, based on the 

foundations of transcendental wisdom and with emphasis on the epistemological status of the 

faculty of imagination. To this end, it first explains the ontological and epistemological 

foundations of Sadra’i philosophy, including the substantial motion of the soul, the stages of 

sensory, imaginal, and intellectual perception, the mediating and foundational role of the 

faculty of imagination, and the genetic and epistemological relation between imagination and 

intellect. Then, the presuppositions and mechanisms of the community of inquiry are 

critiqued based on this framework. Findings indicate that the dominant emphasis of this 

method on dialogical rationality, argumentation, and linguistic-logical skills is not fully 

consistent with the Sadra’i conception of the genetic and perceptual stages of the soul and 

the foundational role of the faculty of imagination in the process of knowledge. From the 

perspective of transcendental wisdom, neglecting the mediating role of imagination can lead 

to reducing its function to a tool for facilitating learning, hastening the transition from sensory 

and imaginal stages to intellection, and creating discontinuity among the learner’s perceptual 

stages. Accordingly, rethinking the Philosophy for Children program requires attention to the 

existential structure and perceptual capacities of the learner and a redefinition of the role of 

the faculty of imagination in relation to intellect.  
 

Keywords: Philosophy and the child, P4C/FPEC, imagination, community of inquiry, 

Sadra'i philosophy. 
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Synopsis 

The Philosophy for Children (P4C) program, developed by Matthew Lipman in the 

1970s, regards philosophical inquiry as a collaborative and dialogical activity 

through which children are encouraged to ask questions, examine ideas, provide 

reasons, and develop critical thinking skills (Lipman, 1991, 2003). One of the central 

methodological components of this program is the “Community of Inquiry,” in 

which children engage in collective discussion of philosophical questions, often 

prompted by stories and narrative situations. Although this approach has contributed 

to the development of dialogical and argumentative skills, its underlying 

assumptions about the nature of the child, the process of knowing, and the 

relationship between imagination and reason require further philosophical 

examination. 

The present study critically examines the Community of Inquiry from the perspective 

of Sadra'i philosophy, with particular emphasis on the epistemological status of the 

faculty of imagination. Its central concern is whether the dialogical and argument-

oriented structure of this method adequately corresponds to the existential and 

cognitive development of the learner, as understood within Transcendent 

Philosophy. More specifically, the study investigates the relationship between the 

Community of Inquiry's emphasis on reasoning and verbal argumentation and the 

Sadra'i account of the gradual development of the human soul through the levels of 

sensory, imaginal, and intellectual perception. 

This research is a fundamental theoretical study conducted through a descriptive-

analytical approach and based on documentary and library research. Its materials are 

drawn from three groups of sources: the foundational writings of the Philosophy for 

Children program, particularly Lipman's works; primary and interpretive sources in 

Sadra'i philosophy; and contemporary studies addressing the relationship between 

Islamic philosophy and philosophical education for children. The analysis proceeds 

by examining the principal assumptions and mechanisms of the Community of 

Inquiry, identifying the relevant ontological and epistemological principles of Sadra'i 

philosophy, and critically comparing the two approaches. The comparison focuses 

particularly on their respective understandings of cognitive development, the role of 

narrative and imagination, and the nature of rational activity. 

The theoretical framework of the study is grounded in several interconnected 

principles of Sadra'i philosophy. The first is the principle of the substantial motion 

of the soul, according to which the human soul is not a fixed entity but undergoes 

continuous existential development. Human growth, therefore, cannot be reduced to 

biological maturation or chronological age; it also involves the gradual actualization 

of perceptual capacities and the formation of intellectual and moral dispositions 

(Sadra, 1981; Motahhari, 2010). From this perspective, education is not merely the 
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transmission of information or the acquisition of particular skills. Rather, it is a 

process that can contribute to the existential development of the learner. 

Consequently, educational activities, especially those involving abstract 

philosophical concepts, should take account of the learner's actual perceptual 

capacities while also providing opportunities for their gradual development. 

The second principle concerns the three principal levels of human perception: 

sensory, imaginal, and intellectual perception. Sensory perception is associated with 

material objects and particular experiences. Imaginal perception, although no longer 

dependent on the immediate presence of material objects, retains particular forms 

and provides the soul with the capacity to preserve, reproduce, combine, and create 

images. Intellectual perception, in turn, concerns universal concepts and abstract 

meanings (Sadra, 1981). These levels are not merely separate cognitive techniques; 

they are related to the gradual development of the soul. Within this framework, 

imagination has a significant mediating position between sensory experience and 

intellectual understanding. Its development is therefore important for the formation 

of the capacities required for more abstract forms of thought. 

The third principle concerns the epistemological and educational functions of 

imagination. In Sadra'i philosophy, imagination cannot be regarded merely as a 

temporary instrument for attracting attention or facilitating learning. It is an essential 

level of perception through which meanings can take imaginal forms and become 

accessible to the learner. Narratives, symbols, and imaginative representations can 

thus provide more than an initial stimulus for discussion: they can contribute to the 

learner's encounter with meanings at the imaginal level. In connection with the 

principle of the unity of the knower and the known, the study also emphasizes that 

knowing should not be reduced to the storage of information; it involves a relation 

between the soul and the object of knowledge (Sadra, 1981). From this perspective, 

imaginative experience can provide a basis for subsequent intellectual analysis. 

A further aspect of the theoretical framework is the relationship between imagination 

and intellect. In Sadra'i philosophy, these faculties should not be understood as 

mutually exclusive. Although imagination has a prior and mediating role in the 

developmental movement toward intellectual perception, reason can subsequently 

guide and regulate imaginative activity. The educational issue, therefore, is neither 

the unrestricted encouragement of imagination nor its suppression in favor of 

abstract reasoning. Rather, it concerns the gradual cultivation of imagination and its 

appropriate relationship with intellect (Javadi Amoli, 2005; HosseinPoor, 2013). 

On the basis of this framework, the study identifies several points of tension between 

Sadra'i philosophy and the dominant structure of the Community of Inquiry. First, 

the emphasis on dialogical reasoning, logical judgment, and argumentative 

participation may presuppose a degree of readiness for abstract intellectual activity 
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without sufficiently considering the gradual development of the learner's perceptual 

capacities. From the perspective of Sadra'i philosophy, intellectual reasoning should 

not be treated as the immediate starting point of philosophical education, since the 

development of the soul involves interconnected perceptual levels. An insufficient 

consideration of these levels may result in a premature transition to abstract 

reasoning and a superficial or predominantly verbal understanding of philosophical 

concepts. 

Second, the role assigned to stories and imaginative situations in the Community of 

Inquiry requires reconsideration. In the conventional structure of the program, 

narratives often function as stimuli for initiating philosophical discussion and 

providing material for subsequent questioning and argumentation (Lipman, 2003). 

However, from the Sadra'i perspective, the educational and epistemological 

significance of imagination cannot be exhausted by this introductory function. 

Narrative and imaginative forms may contribute directly to the learner's perception 

and internalization of meanings. Reducing them to motivational devices risks 

overlooking the distinctive role of imagination in the process of knowing. 

Third, the transition from sensory and narrative experiences to abstract discussion 

may fail to preserve sufficient continuity among the levels of perception. If the 

imaginal dimension of experience is not adequately developed, philosophical 

concepts may become subjects of verbal discussion before they have acquired 

sufficient depth in the learner's perceptual experience. This concern is particularly 

significant when abstract concepts are discussed primarily through logical 

definitions and argumentative exchanges, without sufficient attention to the 

experiential and imaginal dimensions through which those concepts may become 

meaningful. 

Fourth, the emphasis on verbal expression, logical argument, and the ability to 

criticize the views of others may privilege the linguistic form of participation over 

the depth of understanding. From the perspective of Sadra'i philosophy, genuine 

knowledge is connected with the development of the soul and cannot be identified 

solely with the ability to formulate arguments or manipulate concepts verbally. 

Accordingly, the study questions whether the predominance of linguistic and logical 

performance in the Community of Inquiry adequately reflects the broader 

dimensions of intellectual and existential development. 

Finally, the study draws attention to the relationship between imagination and 

intellect. Although the Community of Inquiry makes use of stories and imaginative 

situations, its principal emphasis is placed on the external examination of ideas 

through dialogue and reasoning. The Sadra'i framework, by contrast, highlights the 

importance of the relationship between the cultivation of imagination and its 

subsequent guidance by intellect. Insufficient attention to this relationship may result 
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either in the neglect of imagination or in imaginative activity that is not adequately 

integrated with rational judgment. 

Conclusion 

The findings indicate that the differences between the Community of Inquiry and 

Sadra'i philosophy extend beyond educational techniques and concern more 

fundamental assumptions about human nature, knowledge, and the process of 

cognitive development. While the Community of Inquiry places considerable 

emphasis on dialogue, argumentation, and the development of logical and critical 

thinking skills, Sadra'i philosophy understands education in relation to the gradual 

existential development of the soul and the interconnected levels of sensory, 

imaginal, and intellectual perception. 

The central finding of this study is that the faculty of imagination occupies an 

essential epistemological position within the Sadra'i account of human knowing. It 

is not simply a preliminary or motivational instrument that can be set aside once 

verbal discussion begins. Rather, it constitutes an important mediating level through 

which sensory experiences and particular forms can contribute to the development 

of intellectual understanding. Consequently, insufficient attention to imagination 

may weaken the continuity between perceptual levels and encourage a premature 

emphasis on abstract reasoning. 

The analysis also shows that the Community of Inquiry's emphasis on argumentative 

and linguistic performance raises questions about the relationship between verbal 

competence and deeper understanding. From the perspective of Sadra'i philosophy, 

the educational value of philosophical activity cannot be assessed exclusively 

through the learner's ability to express reasons, formulate judgments, or participate 

in logical discussion. It must also be considered in relation to the development of 

perceptual capacities and the learner's gradual engagement with meaning. 

These criticisms do not amount to an outright rejection of dialogue, questioning, or 

collaborative inquiry. Rather, they indicate the need to examine the philosophical 

assumptions underlying these practices and to assess their suitability in relation to 

the learner's existential and perceptual capacities. The principal contribution of the 

present study is therefore to shift the critical examination of the Philosophy for 

Children program toward the epistemological status of imagination and its 

relationship with the developmental structure of the human soul. 

In conclusion, Sadra'i philosophy provides a theoretical framework for identifying 

certain limitations in the dominant emphasis of the Community of Inquiry on 

dialogical rationality and argumentative skills. It highlights the importance of 

considering the continuity of sensory, imaginal, and intellectual perception, 

recognizing the epistemological role of imagination, and examining its reciprocal 

relationship with intellect. Such considerations can contribute to a more 



 1405، سال  2، شماره  16دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  6

philosophically grounded assessment of the foundations and educational 

implications of the Philosophy for Children program. 
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   ده یچک

کودکان، بر   یبرنامه فلسفه برا  ی شناختعنوان هسته روش »حلقه کندوکاو« را به   ،یانتقاد  ی کردیپژوهش حاضر با رو 

منظور، ابتدا   ن ی. بدکندی م  ی ابیو ارز  لیتحل  ال،یقوه خ  ی شناختمعرفت   گاهیبر جا  د یو با تأک  هیحکمت متعال  ی اساس مبان

و   ی الیخ ،ی نفس، مراتب ادراک حس یاز جمله حرکت جوهر  ،یی فلسفه صدرا یشناختعرفتو م  ی شناختی هست ی مبان

اص  یاواسطه  گاهیجا  ،ی عقل خ  ل یو  تکو  الیقوه  نسبت  معرفت  ی نیو  تب  الیخ  ی شناختو  عقل،  سپس   نییو  و  شده 

  دهد ی نشان م  هاافتهیچارچوب مورد نقد قرار گرفته است.    نیحلقه کندوکاو بر اساس ا   یو سازوکارها  هافرضشیپ

از   یی صدرا  ی با تلق  ،ی ـ منطق  ی زبان  یهاو مهارت  یورزاستدلال  ،یی وگوگفت  تیروش بر عقلان  نیغالب ا  دیکه تأک

کامل ندارد. از منظر حکمت    ی معرفت، همخوان  ندیدر فرا  الیقوه خ  نیادینفس و نقش بن  ی و ادراک  ی نیمراتب تکو

شتاب در   ،یریادگی  لیتسه  یبرا  یکارکرد آن به ابزار  لیبه تقل  تواندی م  الیخ  یانقش واسطه  گرفتندهیناد  ه،یمتعال

برنامه    ی شیاساس، بازاند  نی. بر انجامدیب  یمترب  ی مراتب ادراک  انیبه تعقل، و گسست م  ی الیو خ  ی گذار از مراتب حس

در نسبت   الینقش قوه خ  فیو بازتعر  ی مترب  ی ادراک  یهاتیو ظرف   یوجود  ارکودکان مستلزم توجه به ساخت  یفلسفه برا

 ت.    با عقل اس
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 .فلسفه و کودک، فبک )فلسفه برای کودکان(، قوه خیال، حلقه کندوکاو، فلسفه صدرایی : کلمات کلیدی

  

 مسئله   انیمقدمه و ب
مورد توجه گسترده   ت،یو ترب  میدر حوزه تعل  نینو  یهابرنامهاز    یکیبه عنوان    1فلسفه به کودکان  آموزش

  ی ها با هدف پرورش مهارت  پمن،ی توسط ل  ی لادیم  1۹70بار در دهه    نیکه نخست   ی اقرار گرفته است. برنامه 

، فلسفه  از منظر وی  برنامه   ن یا  .(Lipman, 1991)خلاق و همدلانه در کودکان شکل گرفت  ، یتفکر انتقاد

وگو  بر گفت   یو مبتن  یزنده، مشارکت  یتیبلکه به عنوان فعال  ،یانتزاع  یهااز آموزه   یارا نه به مثابه مجموعه 

 .و تأمل سوق دهد یگرکودکان را به پرسش  تواندیکه م ردیگیدر نظر م

  نیاست. با ا   رفتهیآن صورت پذ  یسازیبوم  یبرا  ییهابرنامه مورد توجه قرار گرفته و تلاش   نیا  زین  رانیا  در

بازاندو ترجمه   یاقتباس  کردیغلبه رو  ، یجد  ی هااز چالش   یکیحال،   در   ق یعم  ی شیمحور است که بدون 

که    ی کردیرو  . (Abdollahi, 2009)منتقل کرده است  ران یا  یآموزش  یآن را به فضا  ،یتیو ترب  یمعرفت  یمبان

از   یاکند، همچون مجموعه   یتلق  یش یبازاند  ازمندین  یتیترب  یالگو  کیمثابه  که به از آن  شیگاه برنامه را ب

 یت یو ترب   یشناختانسان   ،یشناختمعرفت  ی مبان  ند،یفرا  نی. در اردیگیقابل انتقال در نظر م  یهامحتوا و روش 

 یممکن است بدون بررس  ت،ینقش معلم و هدف ترب  ،وگوآن از کودک، تفکر، گفت  یبرنامه، از جمله تلق

 ا یصرفاً به ترجمه متون    یسازیمنظر، بوم  نیا از  .منتقل شوند  رانیا  یو آموزش  یفرهنگ  نهیها با زمنسبت آن

مؤلفه مثال  ینیگزیجا و  نم  یفرهنگ  یهاها  بازخوان  شود،یمحدود  مستلزم  بازتفس  یبلکه  برنامه    یمبان  ریو 

  ی هانه رد تجربه   یمسئله اصل  ن،یاست. بنابرا  رانیجامعه ا  یتیو ترب  یاجتماع  ،یمتناسب با اقتضائات فرهنگ

که عناصر برنامه   یاگونه نده« است؛ به و بازساز  یبلکه گذار از »اقتباس منفعلانه« به »اقتباس انتقاد ،یالمللن یب

و نقش   ی فلسف یوگوگفت یالگو رشیمثال، پذ یراب شوند. یسازو متناسب  فیبازتعر یرانیا نهیدر تعامل با زم

تحل  ی معلم، در صورت  لگرانهیتسه فرهنگ  لیکه بدون  و    ی انتظارات  اقتدار در کلاس درس  مناسبات  معلم،  نقش  از 

در    ی شیبرنامه، بدون بازاند  یهامؤلفه   یصور  یبه اجرا  تواندی م  رد، یصورت گ  تیو ترب  ی ریادگیاز    جیرا  یهای تلق

پ  ی مبان با   (Sattari, 2016)همین راستا، ستاری  درآن، منجر شود.  یهافرضشیو  در بررسی رویکردهای مواجهه 

سازی« را از یکدیگر متمایز برنامه درسی فلسفه برای کودکان در ایران، سه رویکرد »حذفی«، »انفعالی جذبی« و »بومی 

سازی مستلزم حفظ، بندی، رویکرد انفعالی جذبی بر پذیرش برنامه تأکید دارد، در حالی که بومی کند. در این تقسیممی 
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با بررسی برنامه    (Abdollahi, 2009)یش و توسعه آن متناسب با زمینه ایران است. همچنین، عبداللهیاصلاح، پالا

کنند. این زیابی و بازنگری مبانی فلسفی و تربیتی این برنامه را مطرح می فبک در چارچوب حکمت متعالیه، امکان ار

توان صرفاً به پذیرش یا رد آن فروکاست؛ بلکه لازم است افزون دهند که مواجهه با فبک را نمی ها نشان می پژوهش

لسفی و تربیتی مورد نظر در های ف های اجرایی، مبانی نظری برنامه نیز از نظر سازگاری و نسبت آنها با دیدگاهبر روش

 .جامعه ایران بررسی شوند

که در آن کودکان در قالب    یآموزش  یاست؛ ساختار  1برنامه، »حلقه کندوکاو«  نیا  یاز ارکان اساس  یکی

  ت ی خود را تقو  یاستدلال  یهاو مهارت  پردازندی وگو مبه گفت   یمسائل فلسف  رامونیپ  ،یاجتماع مشارکت  کی

  یوگو آغاز گفت   یبرا  ییهابه عنوان محرک  ییارو  یهات یها و موقعچارچوب، داستان   نیدر ا .کنندیم

 ، یساختار  نیچن  ایآن است که آ  یحال، پرسش اساس  نیبا ا .(Lipman, 2003)شوندیبه کار گرفته م  یفلسف

 ؟ کامل دارد یهمخوان ن، ییپا نیدر سن ژه یکودک، به و یو معرفت ی وجود  یهایژگیبا و

 یج یو تدر ی وجود  ی ندیفرآ  ت یو ترب  میتعل ،فلسفه صدراییدر چارچوب    ژه یو به و ،یمنظر فلسفه اسلام  از

نفس انسان از مرتبه    ،یهماهنگ باشد. بر اساس اصل حرکت جوهر  یبا مراتب رشد نفس انسان  دیاست که با

ورود به ساحت    یآمادگ  تبه، مر  نیو تنها پس از تکامل ا  شودیوارد م  الیسپس به مرتبه خ  کند،یحس آغاز م

  ند یدر فرآ  نیادیبن  یاو واسطه   لیاص  یابلکه مرتبه  ،یفرع  یانه مرحله   الیقوه خ  ر،یس  نیدر ا.  ابدییرا م  یعقلان

م شمار  به  معرفت  و  رو  .(Sadra, 1981)د یآیادراک  این  برا  از  فلسفه  آموزش  اند  ی،  در    شهی کودکان 

  شود یم  فیتعر  یحقائق فلسف  یالیمحض، بلکه اتحاد نفس کودک با مرتبه خ  دنی نه آموزش فلسف  ،ییصدرا

  یها و پرورش مهارت   دنیفلسف  نیتمر  یکودکان صرفاً به معنا  یفلسفه برا  ، ییاساس، در نگاه صدرا  نیبر ا

فلسف  ست؛ین  یفکر فعال  دنی بلکه  گفت   یتأمل  یهات یو  و    یبرا  یقیطر  ،ییوگوو  کودک  نفس  رشد 

آموزش،   تیغا  ر،منظ  نی. از ادیآیبه شمار م  الیدر مرتبه متناسب با قوه خ  قیاو به درک حقا  شدنکینزد

  ق یخودِ او از رهگذر مواجهه با حقا   یبلکه تحول و تعال  ست، ین  «یورزصرفاً توانمندشدن کودک در »فلسفه 

 یتفاوت اساس  دارد،   دیاستدلال تأک   وه یکه بر آموزش ش  جیرا  کردیبا رو  تاًیماه  فیتعر  نیا . بنابراین  است

پرسش را    ن یا  ، یو استدلال انتزاع یعقلان  ی وگوپررنگ حلقه کندوکاو بر گفت   د یوصف، تأک   ن یا  با .دارد

کودک    یبا ساختار وجود  ال،یقوه خ  گاه یبه جا  یبدون توجه کاف  ،یکردیرو  نیچن  ایکه آ  کشدیم  شیپ

 
1 Community of Inquiry 
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در   ت یعقلاناز حد بر    شیب   د یکه تأک   دهد ینشان م  فلسفه صدرایی  یدر مبان  ی فلسفسازگار است؟ تاملات  

 .منجر شودنادیده گرفتن قوه خیال به   تواندیروش کندکاو م

با رو  نیا از منظر    یبه بررس  یانتقاد   یکردیمقاله  با    کوشد یو م  پردازدیمفلسفه صدرایی»حلقه کندوکاو« 

بدیهی است    برنامه را نشان دهد.  نیدر ا  تیبر عقلان   جانبهکیتمرکز    یهایکاست  ال،یقوه خ  گاه یبر جا  دیتأک 

 .های بومی جایگزین بر اساس فلسفه صدرایی استالگو   که نقد رویکرد رایج، مقدمه ای برای طرح 

 روش پژوهش 

  کردیو از نظر روش، با رو  ردیگیقرار م  یـ نظر  یادیهدف، در زمره مطالعات بن  ثیحاضر از ح  پژوهش

 یشناخت یو هست یشناختمعرفت  یمبان  ل یبر تحل  ق ی تحق  ن یا  یانجام شده است. تمرکز اصل  ی لتحلی–یفیتوص

 یفلسف   یآن با مبان  سه یا»حلقه کندوکاو«، و مق  یعنیآن    یرکن محور  ژه یوکودکان«، به   ی برنامه »فلسفه برا

 .است فلسفه صدرایی

 :اندمیقابل تقس  یشده و منابع مورد استفاده در سه دسته اصل  یگردآور  یاسناد  وه ی ها به شپژوهش، داده   نیا  در

  ی هاپژوهش   زیبرنامه و ن  ن یا  گذارانیبن   ی کودکان که شامل آثار اصل  یمنابع مرتبط با برنامه فلسفه برا  نخست،

 ,Lipman, 1991)حلقه کندوکاو است  نهیزم در ژه یوآن، به  ینظر یشده درباره ساختار، اهداف و مبانانجام 

 ی معرفت   یهافرضش یپ  یدر آموزش فلسفه به کودکان و بررس  جیرا  کردی رو  لیتحل  یمنابع، مبنا  ن یا  (2003

 .اندآن را فراهم کرده  و ...(شناسی انسان  ) اعم از مبانی هستیشناسی،  

فلسف  دوم، علامه  ،     (Sadra, 1981)شامل آثار ملاصدرا   ه،یبر حکمت متعال  ژه یبا تمرکز و  یاسلام  یمنابع 

مراتب نفس، نقش قوه   ن ییکه به تب (M Motahhari, 2016)یمطهر  د یو شه (Tabatabai, 1996)ییطباطبا

 گاهی جا  لیپژوهش را در تحل  یآثار، چارچوب نظر  ن یاند. اپرداخته   یادراک انسان  یجیتدر  ند یو فرآ  الیخ

 .اندکودک شکل داده   ت یو نسبت آن با عقل در ترب  الیخ

تعل  یهاپژوهش   سوم، با  مرتبط  ترب   میمعاصر  امکان   یاسلام  تیو  برا   یسازیبوم  یسنجو  فلسفه    ی برنامه 

پرداخته    یبرنامه از منظر فلسفه اسلام  نیا  یبازخوان  ایها به نقد  که در آن   هیکودکان در بستر حکمت متعال

ها بر مباحث کلی و مبنایی و  ها، تمرکز غالب آن با وجود اهمیت این تلاش   .(Abdollahi, 2009)تشده اس

شناختی اسلامی بوده است و قوه خیال و جایگاه معرفتبررسی میزان سازگاری اصول برنامه با مبانی فلسفه  

به  فلسفی صدرالمتألهین،  نظام  در  مؤلفه آن  از  یکی  تعیین عنوان  کمتر های  تربیت،  فرایند  تحلیل  در  کننده 

رو، وجه تمایز و نوآوری پژوهش حاضر صرفاً ازاین   .مند مورد توجه قرار گرفته استصورت مستقل و نظام به 
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بندی نقد برنامه بر  رنامه فلسفه برای کودکان از منظر حکمت متعالیه نیست، بلکه در صورتدر بازخوانی ب

کوشد با قرار دادن قوه شناختی قوه خیال در فلسفه صدرایی است. پژوهش حاضر می اساس تحلیل معرفت

ودکان تا چه  ها و غایات معرفتی برنامه فلسفه برای ک فرضخیال در کانون تحلیل، نشان دهد که برخی پیش

اندازه با تلقی صدرایی از نحوه ادراک، مراتب معرفت و نقش خیال در سیر تکاملی نفس سازگار است و در 

کدام نقاط نیازمند بازتفسیر یا بازسازی است. بر این اساس، نوآوری پژوهش در انتقال سطح تحلیل از نقد  

دین فرایند معرفت و تربیت، یعنی قوه خیال، و  های مشخص و بنیاکلی مبانی برنامه به بررسی یکی از مؤلفه 

 .عنوان مبنایی برای نقد و بازاندیشی برنامه قرار دارد گیری از آن به بهره 

روش در چند    نیاست. ا  یانتقاد  یکردیبا رو  ییمحتوا  یقیتطب   لیتحل  ق،ی تحق  نیکاررفته در ابه   لیتحل  روش

 :مرحله به اجرا درآمده است

  ی برنامه فلسفه برا   یمتون اصل  قیمرحله، با مطالعه عم  نیدر ا  فبک:  یمبان   یاهی مادرون   لیتحل  (الف

پ  کردیرو  یدیکل  یها، مؤلفه   (Lipman, 2003)کودکان به    یهافرضشی»حلقه کندوکاو« شامل:  مربوط 

(  ی انتقاد   تفکر  ت ی )تقو  یتیترب  ت یو غا  ت،ی داستان و روا  گاه یوگو، جاکودک، نقش گفت  یشناخت  تیظرف

 .روش بود نینهفته در ا یِشناختمسلط معرفت یهاانگاره  ییبر شناسا یاصل دیاستخراج شد. تأک 

و شارحان معاصر آن، نظام   ییحکمت صدرا  یبا استناد به متون اصل:  هیحکمت متعال  یمبان  لیتحل  (ب

س  یمفهوم با  خ  یتکامل  ریمرتبط  )حس،  ادراک  مراتب  جا  ال،ینفس،  و    یشناختیهست  گاه یعقل(، 

 .  دیگرد یمند صورتبندو اصل »اتحاد عالم و معلوم« به صورت نظام ال«،ی»قوه خ یشناختمعرفت

در برابر هم   نیشیدو بخش پ  یهاافتهی  ،یمرحله محور  نیدر ا  ها:شکاف ییو شناسا  یانتقاد   قی( تطبج

مقا گرفتند.  شباهت   سهیقرار  اساس  بر  شناسا  ، یظاهر  ی هانه  به  معطوف  و    یمعرفت  یهاشکاف   ییبلکه 

فبک، با  یمحور« به عنوان روش محوراستدلال  یوگوفت مثال، »گ یبود. برا یشناختی هست  یهایخوانناهم 

کارکرد »داستان« در هر دو نظام    ن،ی شد. همچن  ده ی سنج  فلسفه صدراییبه عقل« در    ال یاز خ  یجیتدر  ری»س

  یانتقاد   ل ی( مورد تحلهیدر حکمت متعال  ی )به عنوان محرک بحث در فبک و به عنوان بستر تجربه وجود

 ,Abdollahi)اندپرداخته  یکه مستقلاً به نقد فبک از منظر اسلام  یبه آثار  استنادمرحله با    نیقرار گرفت. ا

 .  دش  ده یاعتبار و عمق بخش (2009
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  ی هابه دلالت   یفلسف  یاز مبان  دنیرس  ی برا  یاز روش استنتاج منطق  ند،یفرآ  نیبه ذکر است که در سراسر ا  لازم

 متون مرتبط با فبک استفاده شده است.   ینقد درون ی برا یانتقاد یاسناد  لیو از روش تحل ،یتیترب

 و آموزش فلسفه به کودک  تیدر ترب  فلسفه صدرایی  ی: مبانیچارچوب نظر .۳

استوار گشته است.    فلسفه صدرایی  یشناخت و معرفت  یشناختیهست  یادهایپژوهش بر بن   نیا  ینظر  چارچوب

ا فکر  نیدر  ترب  میتعل  ،یمنظومه  امر  تیو  فلسفه،  آموزش  آن  تبع  به  انتقال  یو   ایمحور  مهارت   ،یصرفاً 

فرآ بلکه  نبوده،  تکو  یوجود  ی ندیگفتگومحور  با  ینیو  انسان   یو طول  ی جوهر  ریبا س  دی است که   ینفس 

گیری نفس متربی اثر گیری ملکات و جهت تواند در نحوه ادراک، شکل ؛ بدین معنا که می   آهنگ و منطبق باشدهم

در این چارچوب، قوه خیال نیز صرفاً ابزاری برای تسهیل گذاشته و زمینه استکمال تدریجی آن را فراهم آورد.  

معانی و حقایق    بندییادگیری نیست، بلکه یکی از مراتب ادراکی نفس است که در نحوه دریافت و صورت

شناختی قوه خیال در فلسفه صدرایی، برنامه  نقش دارد. بنابراین، پژوهش حاضر با تمرکز بر جایگاه معرفت

فلسفه برای کودکان را از حیث ظرفیت آن برای تأثیرگذاری بر فرایند ادراکی و استکمال نفس، مورد نقد و  

 .دهدبازاندیشی قرار می

 :داد لیتفص  یدیند محور کلدر چ توان یچارچوب را م نیا

 تیترب یشناخت یهست ان ی: بنیو اصل حرکت جوهر یتکامل یشناسانسان .۱ .۳

است. اصل   رورتیثابت، بلکه حادث شونده و در حال ص  ینفس انسان نه جوهر ،ییصدرا یشناسی هست در

نوآور  «کهی»حرکت جوهر ب  نیادیبن   یهای از  ذات  داردیم  ان یملاصدراست،  اش  یکه حرکت،  از   ایوجود 

 ,Sadra)نه فقط در اعراض آن  دهد،یحرکت، در ذات و جوهر نفس رخ م  نیاست و ا  یجمله نفس انسان

رشد    ند یبلکه با توجه به فرا  ،یمیسن تقو  ی نه صرفاً بر مبنا  توانی اساس، مفهوم »کودک« را م  ن یبر ا.   (1981

 ف یکرد؛ هرچند ملاصدرا در آثار خود تعر نییو ملکات او تب تیشخص ،یادراک  یهاتیظرف یریگو شکل 

منظر، سن   ن یاز ا؛  (Mogharrabi, 2015)ارائه نکرده است.    یمتعارف امروز  یبه معنا  یاز کودک   یمستقل

برا  یدوره کودک   صی تشخ  یهااز شاخص   یکی  یمیتقو اما    ت یکودک کفا  ی تیترب  ت یفهم وضع  ی است، 

دوره  انیم توانیانگاشت؛ بلکه م کسانینفس  «یرا با »مرتبه وجود یمفهوم کودک  دی نبا ن،ی. همچنکندینم

وضع  یکودک   یسن ادراک   ی وجود  ت ی و  تما  یو  مبنا  زیفرد  بر  مس  ،ییصدرا  فه فلس  یگذاشت.  در   ر ی نفس 

از  یبه مراتب بالاتر شیهاتیظرف یجیتدر افتنیت یو فعل  یتحول وجود قیحرکت و استکمال خود، از طر

کرد؛   یکاملاً خودکار و مستقل از کنش فرد تلق  یحرکت  دیرا نبا  ندیفرا  نیا  حال،ن ی. بااابدی یکمال دست م
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در رشد    یآگاهانه مترب  تیو فعال  اریو نقش اراده، اخت  سنف  یتحول وجود  انیم  دیبا  ،یتیدر بافت ترب  رایز

به    یمرحله سن  کیاز    یگذار خط  ای  یستیصرفاً به رسش ز  توانی رشد را نم  ن، یگذاشت. بنابرا  زیخود تما

  ت ی ترب   ندیانسان و نقش او در فرا  یو وجود  یبا تحول ادراک   وند یآن را در پ  د یه بافروکاست؛ بلک  گریمرحله د

آموزش   ژه یوآن است که آموزش، به اصل    ن یا  یتی ترب  دلالت    (M  Motahhari, 2010)در این معنا،  دیفهم

  ند یفرا  رایتناسب داشته باشد؛ زکودک    یادراک   یهات یو ظرف  یوجود   تی با وضع  دیبا  ،یفلسف  یانتزاع  میمفاه

تناسب    ن یآغاز کند. البته ا  یمترب  یفعل  یهاو امکان  یمؤثر واقع شود که از مرتبه وجود  تواند ی م  یزمان  تیترب

  نه ی زم  تواندیاو، م  یبلکه آموزش، ضمن تناسب با مرتبه فعل  ست؛یموجود ن  ت یمتعلم در وضع  تیتثب   ینابه مع

 د. را فراهم ساز یو  ی مرتبه وجود یجیتدر ینهفته و ارتقا یهات یظرف افتنیتیفعل

 رشد  یشناختساختار معرفت -و عقل الخی حس،: ادراک گانه مراتب سه .۲ .۳

ادراک،    ی و متعاقب است. ملاصدرا برا  یمراتب طول  ی دارا  زین  ی نفس، ادراک انسان  ی حرکت جوهر  ه یپا  بر

 :قائل است یسه مرتبه اصل

به ماده، مکان،   دی مرحله، مق  نیمرتبه ادراک است. ادراک در ا  نیترو نازل  ن یکه نخست  مرتبه حس: . ۱     

 .کندیرا درک م  یاست و تنها صور محسوس و جزئ یحس یزمان و ابزارها

  نی پژوهش دارد. نفس در ا  نیدر چارچوب ا  لیبدی ب  یاو واسطه   یمرتبه، نقش محور  نیا:  الیمرتبه خ. ۲

و    بیترک   د،ی حفظ، بازتول  ییتوانا  ال،ی. قوه خابدییدست م  «یماده آزاد شده و به »تجرد مثال  دیمرحله، از ق

خ  یحت »صور  ا  «یالیابداع  دارد.  جزئ  نیرا  گرچه  بدون    اند،یصور،  حاضر   ءیش  یماد  حضوراما 

  ن ی سنخ با نفس در امنفصل( دارد که هم   الیخ  ایمستقل )عالم مثال    یعالم  ال،یخ  .(Sadra, 1981)شوندیم

بلکه ابزار ادراک فعال و بستر تجسم   ست، یصرفاً گذرگاه منفعل ن  الیخ  ،یشناختمرتبه است. از نظر معرفت

 .است یمعان

 .شودیمحقق م  یانتزاع  یو معان  اتیمرتبه، اوج تجرد نفس است که در آن، ادراک کل  نیا  مرتبه عقل:.  ۳

  ال،یقوه خ ت یو تقو نیبر مرتبه عقل است. تکو الیمرتبه خ یو معرفت یتقدم وجود ر،یس نیدر ا یاتیح نکته

  با   بتواند   کهاز آن  شیپ  د یکودک با  (Sadra, 1981)است  یعقل  ی استعدادها  ییشکوفا  یبرا  یشرط ضرور

 «ی وجود  ارتباطبرقرار کند، امکان »   ی )مانند عدالت، علت، وجود( ارتباط عقل  یفلسف  یو انتزاع  یکل  ممفاهی
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. نمادها( تجربه کند   ها،لیتمث  ات،یمتناسب )مانند حکا  یالیصور خ  قیو از طر الیرا در سطح خ  یمعان  نیبا ا

 .سست است یابر شالوده  ییهمچون بنا  ،یانیمرتبه م نیبه ا  دنیبدون غنا بخش  ،یعقلان میآموزش مستق

 یتیترب یهاتی: کارکردها و ظرف ال یقوه خ .۳ .۳

فلسفه به    آموزش  ی برا  ی است که آن را به محور  یدیچند کارکرد کل  ی دارا   ه، یدر حکمت متعال  الیخ  قوه 

 :کندی م لیکودک تبد

 می مفاه  تواندیم  الیخ  :  و محسوس  ی الی معقول در قالب صور خ  میمفاه  یبندو صورت  لی تبد

  ی ها را برا دهد و آن   یملموس جا  یو نمادها  یداستان  یهات یروا  ،یرا در قالب صور حس  یکل  یو معان  یعقل

 . (Yousefi, 2022)کند  افتیذهن کودک قابل در

را در مرتبه    ییکه کودک معنا  یبر اساس اصل»اتحاد عالم و معلوم«، هنگام  با معنا:  یاتحاد وجود   جاد ی ا

که آن   گرددیاتحاد، سبب م ن ی. اشودیآن معنا با نفس او متحد م یالیصورت خ  کند،یخود درک م الیخ

در   یفلسف  یهاداستان  .در حافظه  شده ره یذخ  ینه صرفاً اطلاعات  (Sadra, 1981)از وجود او شود  یمعنا، جزئ

نصرفاً محرک گفت   دگاه، ید  نیا فراهم   ستند،یوگو  با  معانبلکه  و  ادراک   یکردن صور  مرتبه  با   ی متناسب 

 . کنندیآن کمک م یادراک   یمحتوا یریگو شکل  الیو پرورش قوه خ افتنیت یکودک، به فعل

  یرا برا  ه یو ماده اول   نه یزم  ال،یدر سطح خ  یمعان  یتجربه مکرر و غن  :یادراک عقل  یبرا  یسازنهیزم

 یکل  م یکرده و به مفاه  ل یرا تحل  یالی خ  ی هاصورت   ن یا  تواند ی. عقل سپس مسازدیعقل فراهم م  تیفعال

 .برسد

 ل یتعط یبه جا لی : تعدالیعقل و خ یک یالکتینسبت د  .۴ .۳

. یحذف   ای  ی است، نه تقابل  یو طول  یتعامل  ، یکیالکتید  یارابطه   ال، یرابطه عقل و خ  ،   فلسفه صدرایی    بر اساس

  نی عقل، ا  ینسب  یریگپس از شکل   گر،ید  یمقدم بر عقل است« و از سو  الی»خینیتکو  ریسو در س  کیاز  

 Javadi)دبپرداز  ت یآن به فعال  تیتحت ولا  ال یو خ  د باش  الیبخش« قوه خو نظام   گرت ید»هدایعقل است که با

Amoli, 2005) .   کودک  های خیالی  بر این اساس، آموزش فلسفه باید با توجه به این نسبت تکوینی، از ظرفیت

تدریج زمینه پیوند و هماهنگی خیال و عقل را فراهم سازد. بنابراین، خیال در تربیت فلسفی نه  آغاز شود و به 

تربیت، پرورصرفاً مرتبه باید در فرایند  بلکه ظرفیتی است که  یافته و در ادامه تحت  ای مقدم بر عقل،  ش 

 هدایت عقل قرار گیرد.  
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  ی هایپردازال یانحراف، افراط و خ و طهارت«آن است تا از لیبلکه »تعد ست،ین الیخ کردن«لیهدف »تعط 

 لی مطلق تخ یآموزش فلسفه به کودک، نه رهاساز ن،یبنابرا .(HosseinPoor, 2013)مصون بماند ضابطهیب

متناسب    یِعقلان  تیاست که تحت هدا  یالیاست و نه سرکوب آن به نفع استدلال خشک؛ بلکه پرورش خ

م بارور  فعل  کیاز    الیخ  ب،یترتن یبد  .شودیبا سن،  و  بروز  از سو  ابدییم  افتنیتیسو مجال   گر،ید  یو 

 ل ی . مقصود از »طهارت و تعدردیگیفاصله م  یضابطگی و ب  یاز پراکندگ  یعقلان  ت یفعال  قیاز طر  جیتدربه 

 ریپذت یمنسجم و هدا  یتیآن به ظرف  لی بلکه تبد  ست، یمحدودکردن آن ن  ا ی  لیمعنا، حذف تخ  نیدر ا  ال«یخ

 است.  ه فلسفآموزش  ندیدر فرا

 ی چارچوب نظر یتیترب یهادلالت .۵ .۳

 :آموزش فلسفه به کودکان استخراج کرد یبرا  یدیکل ی هادلالت توان یم ،یمبان ن یمجموع ا از

معطوف به    د یبه کودک، با  یمرحله اول آموزش فلسف  استدلال«:  میبر »تعل  ال«یخ  تیتقدم »ترب  .1

 .او باشد الیبه قوه خ یدهو جهت   تی تقو ،یغنابخش

از داستان   :رپروال یخ  یابزارها .2   نمادها و   و  ییو روا  ی قرآن  یهالیتمث  ،یحکم  ی هااستفاده هدفمند 

 ,Tabatabai) ارائه دهند  و قابل فهم  و جذاب   یالیخ  یرا در قالب  یفلسف  میکه بتوانند مفاه   ی هنر  ی هاتیفعال

1996) . 

مرب   .3 س  ینقش  »مرشد  مثابه  بلکه  گفت  طرفیب  گرل یتسه  ک ینه    یمرب  :«یوجود   ریبه  وگو، 

  ت یو سپس به عقل، هدا   ال یحرکت کودک را از حس، به خ  ریآگاه به مراتب نفس است که مس  ییراهنما

باشد    ده یرس  ال یو خ  یاز رشد عقل  یخود به سطح متناسب  یمستلزم آن است که مرب  ینقش  ن یچن  یفایا  .کندیم

کاف شناخت  ترب  یو  اقتضائات  و  ادراک  مراتب  به  با   کیهر    یتینسبت  متناسب  بتواند  تا  باشد  برخوردار 

 تفکر مستقل او تعادل برقرار کند.  یآوردن فرصت براو فراهم ت یهدا ان یم ،یمترب تیوضع

غالب در نفس کودک   یو ادراک  یبا مرتبه جوهر د یبا  ،یآموزش ی محتوا ا یهر روش  :یهماهنگ اریمع .4

 ایکرد که آ   یبررس  د یاست، با  محوری عقل  یتی)مانند حلقه کندوکاو( مستلزم فعال  ی شود. اگر روش  ده یسنج

 .ری خ  ا یاست    ده یلازم رس  یوجود  یگذر کرده و به آمادگ  یبه حد کاف  الینفس کودک از مراحل حس و خ

 یی کودکان بر اساس چارچوب صدرا ینقد حلقه کندوکاو در برنامه فلسفه برا .۴

 ، ییفلسفه صدرا  یشناختو معرفت  یشناختی هست  یاز مبان  یریگپژوهش و با بهره   یبر چارچوب نظر  هی با تک

عنوان هسته برنامه  »حلقه کندوکاو« را به   توان یم  ال،یقوه خ  گاه ینفس و جا  یدر باب مراتب وجود   ژه یوبه 
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 ی نف   ینقد به معنا  نیقرار داد. ا  یشیساختار و روش مورد نقد و بازاند   ،یمبان  ثیکودکان از ح  یفلسفه برا

تناسب    زانیم  یبلکه ناظر به بررس  ست،ین   یوگو و پرسشگرروش در پرورش گفت   ن یا  ی مطلق دستاوردها

و آشکار  یی کودک از منظر فلسفه صدرا یادراک  ی هات یو ظرف ی وجود  آن با ساختار  یو سازوکارها یمبان

برخ ا    است.   کردیدو رو  ن یا  انیم  یتشناخو معرفت   یشناختی هست  ی هاتفاوت   یساختن  نقد در چند    ن ی. 

 :قابل طرح است یمحور اساس

 نفس ینی کودک« و غفلت از مراحل تکو یانگار ی»عقلان یمغالطه .۱ .۴

استوار است که    فرضش یپ  ن یبزرگسالان، بر ا  یپژوهش  یجامعه  ی کندوکاو، با الهام از الگو  یحلقه   روش

»نقد    «،یاستدلال  یوگوبر »گفت  یمبتن  یندیورود به فرآ  یلازم برا  یو وجود  یذهن  یکودک، از آمادگ

مستلزم آن    فرض،ش یپ  ن یا . (Lipman, 2003)برخوردار است   ل« یبر دل  ی مبتن  ی و »داور  ها«دگاه ید  یمنطق

به گذر از مراحل  ازیکم به سرعت و بدون ندست ایقرار دارد  یعقلان یدر مرتبه  ایاست که نفس کودک، 

 .مرتبه است  نیواسطه، قابل ارتقا به ا

در تعقل« است. نفس کودک، بر اساس اصل   لیتعج  یدچار »مغالطه  فرضش یپ   نیا  ه، یمنظر حکمت متعال  از

جوهر اولیحرکت  مراحل  در  تکو  یه ی ،  آغاز  در  و  »حس«  مراتب  در  عمدتاً   ال«ی»خ  یمرتبه   ن یرشد، 

حرکت است،   ن یا تیغا م، یمفاه نیب ینطقم یو رابطه  ات یادراک کل یتعقل به معنا  .(Sadra, 1981)است

نقطه  مبنا   ست، ین   ال یتأخر عقل و خ  ا یمسئله صرفاً تقدم  همچنین    آغاز آن.   ینه   فیتعر  یبلکه تفاوت در 

معنا  ت یعقلان تفاوت  کردی تعقل در دو رو  یو  م  یاست؛  از سطح روش   تواند یکه  را  برنامه  به    یشناختنقد 

کودکان،   یدر برنامه فلسفه برا  .آن، منتقل کند  یشناختو انسان   یشناختمعرفت  یمبان  یعنی  تر،یادیبن  یسطح

 یمنطق   یوگوو گفت   میمفاه  انیکشف روابط م  ،یمانند استدلال، داور  ییهایی عمدتاً در قالب توانا  تیعقلان

 ی اب یاز ادراک و کمال نفس و دست  یاتعقل ناظر به مرتبه   ه،یدر حکمت متعال  کهیدرحال  شود؛ یم  یبند صورت

 . به معقولات است

 لی تحم  یاست، نوع  یکه محور آن استدلال و نقد عقلان  یانقش در حلقه  یفایواداشتن کودک به ا  ن،یبنابرا 

م  ی وجود  یمرتبه ناقص محسوب  نفس  بر  اشودیبالاتر  م  عیتسر  یبه جا  ل،یتعج  نی.  منجر   تواند یرشد، 

 «یعلاقگیب  ای  یگانگی»ب  ت، یو در نها  ق«یعم  م یاز مفاه  یو لفظ  یسطح  یفهم  یریگ«، »شکلیبه»فشار شناخت

 د .شو یفلسف ت ینسبت به فعال
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 آن یشناختیگرفتن شأن هست دهی و ناد  «یزشیبه »ابزار انگ الیخ یقوه لیتقل .۲ .۴

. شود یاستفاده م  ییروا  یهاتیو موقع  ری، از داستان، تصوآموزش فلسفه برای کودکان  متداول  یبرنامه   در

  ی ساز« و »فراهم آوردن محتوامسئله  ت یموقع جادی»ا زه«،یانگ جادیحالت »ا نیعناصر در بهتر نیاما کارکرد ا

آغاز بحث،    محضوگوست و به  داستان مقدمه گفت .(Lipman, 2003)شده است   فیبحث« تعر  یبرا   هی اول

  .اما گذرا است   دیمف یآغازگر الینگاه، خ  نی. در اشودیکنار گذاشته م

 ریتصو  ایواسط« است. داستان    ی»مقام مستقل ادراک« و »عالم وجود  الیخ  یقوه   ،ییمقابل، از منظر صدرا  در

 یاتحاد نفس با معنا است. هنگام   یهی اول   یو ماده   الیخ  یوجود  یبلکه غذا  ست، یمناسب، صرفاً محرک ن

با صور خیخ  ینفس او در مرتبه   شنود،یمفهوم »عدالت« را م  ی حاو  یکه کودک داستان عدالت    یالیال، 

 ل ی هرگونه تحل  ی ضرور  یکه مقدمه   کندیم  جاد یا  ی و وجود  یتحول درون  کیاتحاد،    ن یا .  شودیمتحد م

 است.   یبعد یعقل

 مراتب معرفت  یطول یوستگی»گسست« در پ جاد ی ا .۳ .۴

حاصل   ق، یدارد. معرفت عم  دیو عقل تأک   الیمراحل حس، خ  یجیو تدر  ی طول  یوستگی بر پفلسفه صدرایی

  ن ی . ادارد  یجهش  یکندوکاو، اما ساختار  یمدارج و استقرار در هر مرحله است. روش حلقه  نیکامل ا  یط

از در )بحث و استدلال( پرش   «یزبان-یعقل  ت یبه فعال  ماًیداستان(، مستق  دنی)شن   ییروا-یحس  افتیروش 

مرحله  کندیم درون  یالیخ   تی تثب  یانیم  یو  ناد  یوجود  یسازی و  را   فی ضع  ار یبس  ای  ردیگیم  ده ی معنا 

 . ( Abdollahi, 2009)انگاردیم

 :عمده به دنبال دارد ب یگسست، دو آس نیا

او    یاز ملکات وجود  یاز آنکه در جان کودک نشست کنند و جزئ  شیپ  ،یفلسف  می: مفاهیمعرفت  بیآس

باز   یگردند، موضوع جدال لفظ نترندیگیقرار م  یذهن  یو  فلسفه    یکودک ممکن است درباره   جه، ی. در 

بگو فلسف   د،یسخن  موضع  از  نباشد  یاما  به   .برخوردار  کندوکاو،  حلقه  سرساختار  حرکت  از    ع یسبب 

شن  ییروا  یهاتجربه  انتزاع  یداریو  مباحث  معرفت  یعیطب   یوستگی پ  ،یبه  مخدوش   یمراتب  را  کودک 

  ت ی تثب ال یکه در مرتبه خاز آن  ش یپ یفلسف  م یمفاه شود یاختلال، موجب م ن ی. ا(Abdollahi, 2009)کندیم

 (. M Motahhari, 2006)نکنند دای لازم را پ یعمق ادراک  جه، ینتشوند، به سطح تعقل منتقل گردند و در  

با تحر  نی: ایتیترب  بیآس ن  ال،یخ  یقوه   ل یاز تکم  شیاستدلال پ  یقوه   کی روش،  به    دن یبخش   یرومندیبه 

 .نجامدامیو حکمت  نش یب ق یتعم یجدل و مغالطه به جا یقوه 
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 «»ساحت زبان و منطق« بر »ساحت ادراک و وجود  یغلبه .۴ .۴

و نقد    یاستدلال، طرح پرسش منطق  انی ب ییو مشارکت، عمدتاً در توانا شرفتیپ  اریکندوکاو، مع  یحلقه   در

  یه یصورت گفتار بر ما  شودیباعث م  د،یتأک   نیا . (Lipman, 2003)شودیخلاصه م  گرانید  دگاه ید  یکلام

کند،    فایوگو ادر گفت  اکوچک ر  لسوفیف  کیکه چگونه نقش    آموزدی. کودک مردیگ  یشیادراک پ

 .کرده باشد یطالب حکمت را ط کی  یتحول وجود ریلزوماً س آنکه یب

  ی هاعالم و معلوم است نه تراکم اطلاعات و مهارت   ی اتحاد وجود  ،یقیمعرفت حق  ،ییصدرا  یفلسفه   در

تربیزبان ب  دی با  یفلسف  ت ی.  نفس  افزا  نجامد، یبه تحول در  به  واژگان و قدرت مناظره.    یره یدا  شینه صرفاً 

افراط زبان  یتمرکز  بعد  حال  ،یمنطق-یبر  بن  یدر  خ  یهاانیکه  است  نشده   تیتقو  یالیادراک  ممکن  اند، 

 .حق یایجو یمیفروش پرورش دهد، نه حکفضل یلسوفیف

 ال یخ لی و ضرورت تعد ال«یعقل و خ کی الکتی گرفتن »د  دهی ناد .۵ .۴

 لی و تعد  تی هدا  یبرا  یسمیاما فاقد مکان  کند،یم  هیبه عنوان منبع الهام تک   الیکندوکاو، بر خ  یحلقه  روش

هاست، نه  وگو و استدلال گفت   یرونی در خدمت نقد ب  شتریروش، عقل ب  ن یقوه توسط عقل است. در ا  نیا

 . الیخ یبه قوه   یدرون یبخشنظم

را از افراط، انحراف    خیالنفس باشد و    ی»امام« قوا  د یبا  ل عق  ه،یاست که در حکمت متعال  یدر حال  نیا 

ا(Javadi Amoli, 2005) . بازدارد تخ  نیفقدان  رشد  به  است  ممکن  جامع،    ت یتقو  ای  قاعده ی ب  لینگاه 

  ت ی تحت ولا ضبطاما منخیال  که هدف، پرورش  یمنجر شود، در حال خیالدر  شهیریخشک و ب یتیعقلان

 . (HosseinPoor, 2013)عقل است

به دل  یحلقه   ،ییبراساس چارچوب صدرا  نقد:   یبندجمع  از مراحل   یشتابزدگ  ل» یکندوکاو  در عبور 

بر ساحت    هیسوکی  دیمعرفت« و »تأک   ریگسست در س  جادیبه ابزار«،»ا  الیمقام خ  لیرشد نفس«، »تقل  یعیطب

با ساختار وجود  و استدلال«،  ادراک   یزبان  ا  یو  است.  ناهماهنگ  اشکال    کی  نه  ،یناهماهنگ  نیکودک 

رو، اقتباس صرف و    نیدارد. از ا  «یشناختو معرفت  یشناختانسان   یدر »تفاوت در مبان  شه یبلکه ر  ،ییاجرا

  مت یعز  یکه نقطه   لیبد  ییالگو  یو طراح  نیادیبن  یشیو بازاند  ست ین  یروش کاف   نی ا  یصور  یسازیبوم

 .دینمایم  یباشد، ضرور ال«یخ ت یآن »ترب
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 ی ریگجه ینت . ۵

کودکان بر   یبرنامه فلسفه برا  یشیکه بر ضرورت بازاند  یبا مطالعات  ییپژوهش، ضمن همسو   نیا  یهاافتهی

نمونه،   یها تفاوت دارد. برابا آن   لیکانون تحل   ث یاند، از حکرده   دیتأک   یاسلام  تی و ترب  میتعل  یاساس مبان

کودکان در چارچوب   یفلسفه برا   نامهبر  یامکان و الزامات بازخوان  ،ییمبنا  ی کردی( با رو200۹)  یعبدالله

برنامه    ن یا  ل یکه تحل  دهد ی پژوهش حاضر نشان م  یهاافته ی  کهیکرده است؛ درحال  یرا بررس  یفلسفه اسلام

و نسبت آن با   الیقوه خ  یشناختمعرفت  گاه یاز منظر جا  یعنی  تر،ق یتر و عممشخص  یدر سطح  توانیرا م

 یفلسفه اسلام  یبرنامه با مبان  یکل  یسازگار  زانیمنظر، مسئله صرفاً م  نیگرفت. از ا  یمراتب ادراک و تعقل، پ

صورت   ست، ین نحوه  عقلان  ندیفرا  ی بندبلکه  و  ادراک   تی معرفت  ساختار  با  آن  نسبت  و  برنامه  نفس    یدر 

نشان   ن، یش یمطالعات پ  یریگجهت   تی اهم  د یی حاضر ضمن تأ  ی هاافته ی  ن،ی. بنابراابدییم  ت یاهم  ز یکودک ن

قوه خ  دهدیم دادن  قرار  تحل  الیکه  کانون  د  تواندیم  لیدر  م  یگریابعاد  نسبت  برا   انیاز  فلسفه    ی برنامه 

با رو  پژوهش  آشکار سازد.  را  هیکودکان و حکمت متعال پا  یلتحلی–یفیتوص   یکردیحاضر  بر   یمبان   هیو 

به عنوان رکن اصل  ،ییصدرا  فلسفه »حلقه کندوکاو«  نقد  برا  یبه  نتا  یبرنامه فلسفه  پرداخت.   جی کودکان 

ا از  تفاوت   لیتحل  نیحاصل  که  داد  متعال  نیا  انیم  نیادیبن  یهانشان  حکمت  و  در   شهیر  ه،یبرنامه 

  ی ند یفرآ  تی و ترب  م یتعل  ه، یمنظر حکمت متعال  از   .ها داردآن   یشناختو معرفت  یشناختی هست یهافرضشیپ

با حرکت جوهر  یجیو تدر  یوجود   قیتعم  الیدر مرتبه خ  شود،ینفس از مرتبه حس آغاز م  یاست که 

گذرا،    یانه مرحله   ال یچارچوب، قوه خ  نیدر ا.رسدیبه مرتبه عقل مدر اوج خودش    تی و در نها  ابدییم

 . ( Sadra, 1981)دیآیشمار مبه  یدر تحقق معرفت انسان نیادیبن یاو واسطه  ل یاص یابلکه مرتبه 

چون داستان، در عمل   ییاز ابزارها  یر یگبهره   رغمی برنامه، عل  ن یساختار حلقه کندوکاو نشان داد که ا  لیتحل

را    ال یقوه خ  یشناختدارد و نقش معرفت  جانبهک ی  د یتأک   ی استدلال  ی هاو مهارت   ییوگوگفت   ت یبر عقلان

 . (Lipman, 2003) شناسدینم ت یطور کامل به رسمبه 

کودک منجر شده و موجب    یادراک   تیو ظرف  یفلسف  یهاتیسطح فعال  انیم  یبه ناهماهنگ  کرد،یرو  نیا

  دار ی و ناپا  یزبان  یشوند، در سطح  لیو ماندگار تبد  ی وجود  یاکه به تجربه آن  یجابه   یفلسف  میمفاه  شودیم

بدون    ،یبه مباحث انتزاع  ییواو ر  یحس   یهاپرش از تجربه   ن،یهمچن  .(M Motahhari, 2006)بمانند  یباق

 .شودیکودک م یمراتب معرفت یوستگی موجب گسست در پ ال،یدر مرتبه خ یمعان ت یتثب
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آموزش فلسفه به کودکان،    ی برا  یبوم  ی ابرنامه   یاساس، پژوهش حاضر نشان داد که امکان بازطراح  ن یا  بر

  ت ی و هدا  یاز غنابخش  یفلسف  تی ترب  ،ی شنهادیپ  ل یبد  ی وجود دارد. در الگو  ه، یحکمت متعال  ی بر مبان  یمبتن

چارچوب، نقش   نی. در اانجامدیبه تعقل م شده،ت ی و هدا یجیتدر یسپس، در بستر آغاز شده و الیقوه خ

  یها ت یچون روا  ییو ابزارها  ابدییکودک ارتقا م  یوجود  ریس  یوگو به راهنماگفت   گرلیتسه  کیاز    یمرب

 ,Tabatabai)کنندیم  دایآموزش پ  ندیدر فرآ  ی ادیبن  یگاهیجا  ،یهنر  یهات ی و فعال  یمثال  ینمادها  ،ینید

1996) . 

اسلام  ت، ینها  در فرهنگ  بستر  در  به کودکان  فلسفه  آموزش  بهره   یاگر  با  ظرف  یریگو  فلسفه    یهات یاز 

شوند که با    یطراح  ییهافاصله گرفته و برنامه   یصرفاً اقتباس  یکردهایدنبال شود، لازم است از رو  صدرایی

شده ترجمه  یباز قال  راکودکان    یفلسفه برا  ،یکردیرو  نی نفس کودک هماهنگ باشند. چن  یساختار وجود

 .کندیم لیو معناگرا تبد  یوجود  ،یتیترب یمحور، به حرکتو مهارت 
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