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Abstract 

The main goal of this research is to explain the main dimensions of Habermas' communicative 

rationality and to analyze and investigate the obstacles to rational education based on this 

theory. The main issue is what are the obstacles to rational education based on the theory of 

communicative action. This problem is solved with four questions in the form of identifying a 

(barriers existing at the level of application b) barriers existing at the level of "type of action", 

c. barriers existing at the level of functions related to communication rationality, and d. barriers 
existing at the basic level or lifeworld 1- Obstacles arising from the lifeworld; 2- Obstacles 

regarding the relationship between the lifeworld and the system have been raised. The analytical 

descriptive method is used to answer the questions. In this regard, firstly, data collection and 

sampling from reliable sources have been done, and then qualitative data analysis has been done 

to achieve the research objectives. The findings showed that the existing obstacles in the 

development and establishment of rational education based on Habermas's point of view can 

be categorized into the four levels of beliefs, behaviors, actions, and values. In this way, extreme 

emphasis on the relativity of knowledge and truth, emphasis on the reproduction of behaviors 

that distort communication rationality, and the spread of anti-understanding actions are the most 

important obstacles. These obstacles also become stronger due to the lack of conversational 

skills, the lack of common ground in communication-based on intersubjective relationships, 
and the application of domineering beliefs. Also, efforts to establish equal relations and 

emphasis on justification and truthfulness of information, avoiding colonization of people's 

communication world, and emphasis on the free sharing of beliefs and feelings are among the 

factors that moderate the mentioned obstacles. 
Keywords: communicative action, rational education, educational obstacles, Lifeworld, 

communicative rationality 
 
Synopsis  

Rational Pedagogy which does not cause social growth, cannot be held accountable for the 

needs of current societies. That's why,  today, it seems, we need a model of rational pedagogy, 
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more than ever, that holds accountable the needs of current societies and Respect human life 

in general.  

what  weakens this importance, there are obstacles in the way of rational Pedagogy in this 

article our goal is to address these obstacles. On the other hand Before facing the obstacles 

we should clarify and explain rationality and its strong connection with a type of action that 

Habermas calls "communicative action". 

Habermas' perception of action tends to be social action. Habermas In the explanation of 

social action, claims that social action can be divided into two general parts: A- Action 

desired success. B- Action Based on understanding ("communicative action"). Action desired 

success has two parts: 1-Instrumental action. 2-Strategic action. So we deal with three 

actions: Instrumental action. Strategic action and communicative action. At least we can 
consider four general areas for The concept of rationality that these domains emerge as a 

determining framework: 

1) The domain of beliefs: here Rationality, describes beliefs. for instance, we claim that 
Such a belief is not reasonable or is false. 

2) The domain of behavior and actions: unlike before, here The center of attention, is tend 
to behavior. for example, in everyday life, We have always faced unreasonable and 
irrational behavior. And in this sense, we have an initial and intuitive idea of reasonable 
behavior in mind. 

3) The domain of actions: here we must make made distinction between action and 
behavior. action is Based on intention and meaningful activity. (Edgar, 2006). 

4) The domain of values: here the center of attention, is tend to values. 
 

Conclusion 

In this article try to Barriers rational pedagogy should be investigated at different levels. 

among the issues, it was argued that the most fundamental level in the discussion of rational 

pedagogy is the bio world. the reason for this issue is based on the fact that the bio world 

provides a reconstructive and foundational role for all individual and interpersonal abilities; 

because the foundation of rational pedagogy is based on communicative rationality and 
Communicative rationality, in turn, benefits from communicative action and finally 

Communication action is also possible through the bio world. That’s why this article 

emphasized that any intervention and disturbance in the bio world will directly affect human 

relationships, including pedagogy and rational pedagogy. of course, This does not mean that 

we ignore the importance of other levels or other components of communicative action, such 

as the ideal state of speech, public domain, criticism, etc. but the main point is considering 

that the bio world is the basis of healthy and constructive communication between people 

with each other, and In the field of rational pedagogy to establish relationships based on 

rationality communication, is a fundamental component. moreover, to axis placement of the 

bio world to realize rational pedagogy and reduce existing obstacles, It is necessary with a 

unified and holistic view to examine all the obstacles side by side and in parallel To facilitate 
the achievement of the desired goal (Development of thought and thinking) through this 

passage. 

Concrete examples that have come from the pedagogy  space in the text reflect the conditions 

that prevent the colonization of children's bio world and, as a result, disrupt the development 

of communication rationality. 

Also, research findings have shown that Extreme emphasis on the relativity of knowledge 
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and truth, Emphasis on the reproduction of behaviors that destroy communication rationality, 

and The spread of anti-mutual understanding and anti-rational are the most important 

obstacles to applying rational pedagogy. These obstacles are also due to the lack of 

conversation skills, the Lack of common ground in communication based on intersubjective 

relationships, and the use of Domineering beliefs to become more intense and stronger. Also, 

efforts to establish equal relations and emphasis on justification and truthfulness of 

information, Avoiding the colonization of people's communication bio world, and 

Emphasizing the free sharing of beliefs and feelings are among the factors that moderate the 

mentioned obstacles. 
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 چکیده

  نی. ااست هینظر نیبر ا یمبتن  یعقلان تی موانع ترب یهابرماس و بررس یارتباط تیعقلان یابعاد اصل  نییپژوهش تب نیا یهدف اصل

  ای  هی. موانع موجود در سطح پا4و    یارتباط   تیعقلان  بامترتب    ی. کارکردها3. »نوع کنش«  2  ست. کارب1  سطحچهار    در  موانع

  موانع نشان دادند  هاافته ی. است شده استفاده ی لیتحل -  یفیاز روش توص پژوهشپاسخ به سوالات  ی. برااندشده نییتبجهان ست یز

 و ها  باورها، رفتارها، کنش   یچهارگانه  سطوح  در  توانی م  را   هابرماس  دگاهید  بر   ی مبتن  یعقلان تیترب  یبرقرار  و  بسط  در  موجود

  تیعقلان  کنندهمخدوش   یرفتارها   دیبر بازتول   دیتأک   قت،یمعرفت و حق  تیبر نسب   یافراط  دیتأک نیبنابراکرد.    یبندها دستهارزش 

 هنی فقدان زم  ،یی وگوگفت   یهامهارت  فقدانبر اثر    زی ن  موانع  نی. اهستند  موانع  نیترمهمضد مفاهمه    یهاکنش  اشاعهو    یارتباط 

تلاش   گرید  از سوی. رندیگی م یشتر یبقوت  وشدت  ،انهیجوسلطه  یاعمال باورها ،ی الاذهان نیبر رابطه ب یمشترک در ارتباط مبن

 دیتأک افراد،    یارتباط  جهانزیست از مستعمره ساختن    زی و صدق اطلاعات، پره  یسازبر موجه   دیتأکمناسبات برابر و    یدر برقرار 

 .سازندی م لیهستند که موانع ذکرشده را تعد یازجمله عوامل زی بر اشتراک آزادانه باورها و احساسات ن

 ی ارتباط تی عقلان جهان،ست ی ز ،ی تی موانع ترب ،یعقلان تی ترب  ،ارتباطیکنش: هادواژه یکل
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 مقدمه 

  قوه  رشد   و   ی عقلان  ی توانمندساز  آن   هدف   که   است   ت یترب  ی اصل   ی هاساحت   از   ی کی   ، ی عقلان   ت یترب

  یعقلان   ی قوا  رشد   و   تفکر   ی روین  رشد   ت، یترب  مهم   ی هاساحت   از   ی کی   واقع   در .  است   افراد   ت یعقلان  و   تفکر 

  یست یبا چ  ارتباط   در   هافرض ش یها و پفرض   از   یابر مجموعه   ت یترب  از   ساحت  ن ی است که ا   ی هی. بد است   ان ی مترب

ر سقراط،  ی نظ  ی بزرگ  لسوفان ی ف  خ ی. در طول تار است و خردمندانه و ... استوار    ی انسان، مناسبات انسان  ی ستیعقل، چ

  ز ی ن  ت یاند و افکار آنان در تربسخن گفته   ت یافلاطون، ارسطو، کانت، هگل، راسل و ... درباره عقل و عقلان

است   شده  اما  ( Mohammadi Chaboki, 2016)منعکس  ف  ی کی .  است    لسوفان ی از  آن  مستعد  که  معاصر 

هابرماس است. هابرماس مدافع    ورگن یواقع شود،    ی بردارمورد بهره   ی عقلان  ت ی در عرصه ترب  او   ی هادگاه ید 

کامل آن ظهور نکرده   یدر معنا   تیعقلان   رای ز  ده؛ینرس  ان یبه پا   سمیاست و معتقد است که هنوز مدرن  ته یمدرن

را برجسته کند که در دوره    تی از عقلان یاابعاد تازه  تاآن است  یدر پ  یارتباط کنش  ه یدر نظر  نی است و بنابرا 

  تیافکار و آثار او درباره عقلان ب یترت  نی . به ا ( Liu, 2021)  اجازه ظهور و بروز به آن داده نشده است  سم یمدرن

 است.  ی عقلان   ت یدر عرصه ترب یر ی کارگبه  یبرا  یجهت بررس  ی مناسب  نه یگز   ت یعقلان  یو بازساز 

 ;Edgar, 2005)  ستین   یکنون  جوامع  ازین  یگوپاسخ  نکند  حاصل  یکه رشد اجتماع  یعقلان  تیترب

Winter, 2020)تیترب  از  ییالگو  به  ازین  ی گرید   زمان  هر   از  شیب  امروزهرسد  یم  نظر   به  خاطر،  نی. به هم  

شمارد   محترم  تشیکل  در  را  یانسان  اتیح هم  و  دیبگو  پاسخ   را  یکنون  جوامع  یهاازین  هم  که  میدار  یعقلان

(Murphy & Fleming, 2010; Winter, 2020)هم به  ،  ی گری د   زمان  هر  از  شیب  امروزه  لیدل  نی. 

ت اس  برخوردار  یاتیح  تیماه  از  دارد   وجود   راهش  سر  بر  که  یموانع  ییشناسا  و  یعقلان  تیترب  یشناسبیآس

(Mohammadi Chaboki, 2016)  .زان یبرخوردار است، م  ییبسزا  تیهما اول آنچه از    هاساس در وهل  نیا  بر  

ا  یعقلان  تیترب  یاحتمال  قیتوف و  شرا  قیتوف  نیا  نکهیاست  چه  شرا  یحداقل  یطیتحت  چه  تحت    یط یو 

درگرو   همواره  ،یتیترب  یهای زیربرنامه  و  هایگذاراستیس  هخواهد بود. درواقع، بحث در حوز  یحداکثر

  ف یمهم را تضع  نیوضوح آنچه تحقق اکنند. بهیم  تیتقو  ای  فیاست که تحقق آن را تضع  یطیبحث از شرا

 ن یهم  به  پرداخت  مقاله  نیکه هدف ما در ا  دارد   وجود   یعقلان  تیاست که بر سر راه ترب  یکند موانعیم

آن با    قیو ارتباط وث  تیاز عقلان   خود   یتلق  ست،یبایم  موانع  به  پرداخت  از  شیپ  گرید   یسو  از.  است  موانع

 .میکن  نییتب  نامدیم 1ی«ارتباط کنش»آن را  هابرماسکه  کنش از ینوع

  ی رادیدرواقع ا نی. اشود یمردم نم نیصرفاً سبب انتقال اطلاعات ب یارتباط یهازعم هابرماس کنش به

 
1. communicative action 
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او، تمرکز   دی. درواقع، از د کندیدر باب زبان و ارتباطات وارد م  نیشی پ  یفلسف  یهاهیاست که هابرماس بر نظر

ا  شیب زبان    هاهینظر  نیاز حد  به هم  هاهینظر  نیا  لیآش  پاشنهبر کارکرد  اهداف   یکی خاطر،    نیاست.  از 

متفاوت و گوناگون    یافراد جامعه کارها  کهاست    تیواقع  نیا  انیب  ،یکنش ارتباط  یههابرماس از طرح نظر

 ه یشد که نظر  یمدع  توان یمنظر م  نی در ارتباط باشند. از ا  گرانیانجام دهند که با د   توانندیم  یرا تنها زمان

بازسا علوم  جنس  از  ارتباطی  و    زندهکنش  است.    بیترت  نیا  بهاست  انسانی  ارتباط  قواعد  پی کشف  در 

فلسفی کنش   یهاه یکرده است. یکی از پا یگذارنام 1«عام کیپراگمات»نوع علم بازسازنده را  نیهابرماس ا

را   از عقلانیت است که هابرماس آن  نوعی  با  پیوند آن  ارتباطی»ارتباطی،  نوع خواندیم  2« عقلانیت  این   .

بسیار   بنیادی  ترگستردهعقلانیت    جویان   مشارکت  همه  که  اوست  بحث  مورد   «3ابزاری  عقلانیت»  از  ترو 

درباره   ل یتفصبه  ادامه  در.  (Habermas, 1984, p.286) کنند  اریاخت  توانندیم  گفتمانی،  چنین  عقلانیِ

است که    یاز چالش  ی نگارنده ناش  یشرویپ. چالش  شود یم  بحث  تیعقلان  گرید   انواعو    یارتباط  تیعقلان

 ل یتحل   با  هابرماس.  دارد   -یارتباط  کنش  کتاب  در  بخصوص  -خود    نیشیپ  نیبا متفکر  وگوهابرماس در گفت

 یی وگوکنش، رفتار، باور و ارزش را در گفت  ت،یچون عقلان   یمیمفاه  خود،  به  مخصوص  یریتفس -یانتقاد 

 . کند فراهم خود  یهنظر یبرا یدیجد یشالوده کندیم یسع و کندیم مطرح نو از انشینیش یپ با یطولان

 ن یتا از ا  شد  خواهد  نییتب  یه کنش ارتباطی، در گام نخست، به صورت مختصر نظرپژوهش  نیدر ا

را کانون توجه قرار   یعقلان  تیترب  هیهمواره شود. در گام دوم، نظر  یعقلان  تیطرحِ ترب  یرهگذر راه برا

  است  آن  یاصل  هدف  نی. بنابراشد  خواهد  انیاز منظر هابرماس ب  یعقلان  تیو در گام آخر، موانع ترب  میدهیم

  ی عقلان   تیهابرماس، موانع ترب  یکنش ارتباط  ه یبر نظر  یمبتن  یعقلان  تیو ترب  تیمفهوم عقلان  یواکاو  ضمن  تا

 ی عقلان تیترب یپژوهش مشتمل بر آن هستند تا موانع اصل ن یا یاصل یهاپرسش   رو ن یا از. میکنرا مشخص 

 :اندشده یبررس  حاضر پژوهش درها پرسش  نیا د.نکن یی را در چهار سطح شناسا

 اند؟ کدم کاربرد« هموانع موجود در سطحِ »حوز (1

 اند؟ موانع موجود در سطحِ »نوع کنش« کدم (2

 اند؟ موانع موجود در سطح کنش کدم (3

 اند؟ کدم جهانستیز  ای هیسطح پاموانع موجود در  (4

 

 
1. Universal pragmatic 

2. communicative rationality 

3. Instrumental action 
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 پژوهش ش رو

استفاده شود که   یاست از روش  لازم ت،یعقلان مفهوم از هابرماس  یتلق بودنِ  هیچندلا به نظر عطف با

ابعاد و    قیدق   فیابتدا توص مفاه  تیعقلان   یهامؤلفهاز  باورها،  مانند ارزش  یمیو   انواع   ت،یعقلان  انواعها، 

 روش  نیبنابرا.  رد ی پذ  صورت  رهیغ  و  گفتار  یآرمان  تیموقع  ،یعموم  عرصه  ستم،یس  جهان، ستیز  ها،کنش

لازم است   یعقلان  تی فراهم آوردن موانع ترب  یبرا  ها،آن  انی و ارتباط م  میمفاه  نیا  لیتحل  زمانهمو    یفیتوص

اصل  عنوانبه  یفیتوص  -یلیروش تحل  رو،نیازا از چند  دهیبرگز  یروش  مراد  تلق  هیلا  شده است.   ی بودن 

  به  گرید   ییو در جا  کندی م  یرا بررس  تیعقلان   لسوفیف  کی  مثابهجا به  کیاست که او در    نیهابرماس ا

  و   کند یم  مطرح  را  خود   یتلق  شناسانهانسان  هجنب  ،1« برول  یلو»و نقد نظرات    یبررس  با  شناس جامعه  کی  مثابه

کار خود   شناسانهروان  هجنبفرد خود از نظرات او به  منحصربه  لیو با تحل  رود ی م  اژهیبه سراغ ژان پ  سپس

  به .  است  شده  پرداخته  هابرماس  شهیاند   در  تیعقلان   یستیچ فیتوص  گام اول به  در  نیبنابرا.  کندیاشاره م

کنش  هیدر نظر  ژهیو)به تیعقل و عقلان درباره ( 1995 ,1984شده با نظر به آنچه هابرماس ) یسع منظور نیا

ز  یارتباط در بحث  س   جهانستیو  ب ستمیو  اس  انی(  دق  فِ یتوص  ت،کرده  نسبت  مفهوم عقلان  یقیبه   ت ی از 

و    لیاز منظر هابرماس تحل  یعقلان  تی ترب  یشده است موانع بسط و برقرار ی. در گام دوم سعرد ی پذ  رتصو

 درباره هابرماس(  دگاهید  فیچهارگانه به دست آمده )در سطح توص  سطوحشوند. در واقع با نظر به  یبررس

آن موانع،   ییموانع ناظر به آن پرداخته شده است تا بتوان ضمن شناسا  لیمتناسب با هر سطح به تحل  ت،یعقلان

 تیترب  یبه چارچوب مناسب جهت بسط و برقرار  یابیمعبر دست  ن یمشخص شود تا از ا  زیراه غلبه بر آن ن

 . شود فراهم  یعقلان

 

 ی ارتباطکنش  هینظر

 مکتب   یهاآموزه  دل  از  هینظر  نیا  که  کرد   اذعان  یستیبا  ،یارتباط  کنش  به  پرداختن  از  شیپ

  راث یدر واقع سخن از م د،یآیم انیم  به سخن فرانکفورت مکتب از  که یهنگام. کندیم ظهور فرانکفورت

نظر  یفکر برجست  یگروه  ی و  روشنفکران  مستق  یآلمان  هاز  طور  به  که  »موسس   میرمستقیغ  ای  میاست    ه با 

ا  یهمکار  «2یاجتماع  قاتیتحق سال    نیداشتند.  در  همت    1923موسسه  شهر    در  3« لیوا  کسیفل»به 

ا  سیتأس  فرانکفورت بود   نیشد.  فرانکفورت وابسته  دانشگاه  به  تولد  بدو  از همان  درواقع مکتب   .موسسه 

 
1. Bruhl,  Levy, L 

2. institut für sozialforschung 

3. Weil, Felix, J 
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  آثار  منشأ  و  دیآیم  رونیب  موسسه  نی ا  یاعضا  ینظرورز  دل  از  بعدها  که  است  ی فکرجریانی    فرانکفورت

مکتب فرانکفورت   شمندانیتأثیر اند  تحت شدت به خود  یهاول آثار در  هابرماس. شود یم ساز خیتار  و بزرگ

مکتب فرانکفورت و   یهاشهیو مارکوزه نام برد. در باب ر مر یاز آدورنو، هورکها توانیبود به طور خاص م 

متفکر  ی برخ  ،یانتقاد   یهنظر از    معتقدند  نااز  سنت  ک یکه  به  متعلق  ر  یطرف  که  هستند  فلسفه  در   شهیاز 

 ه روانکاوان   یهاشهیملهم از اند  گریمارکس دارد و از طرف د   سمیالیماتر  کیالکتیو د   ی هگل  یدارشناسیپد

-هیبود که مکتب فرانکفورت توانست در تقابل با سرما  نهی شیپ   نیهم  باواقع    هستند. در  یدارشناسیو پد  دیفرو

به فرد    یموسسه از فرد   یاعضا  ینکته را مد نظر داشت که نوع تلق  نیا  دیبردارد. البته با  یبلند  یهاگام  یدار

در نظر   نهمسان و همگو یآن را به عنوان کل دینبا نیتفاوت دارد. بنابرا گر ید  یابه دوره یاو از دوره گرید 

  فرانکفورت،مکتب    یاجتماع-یفلسف  راثیم   همثاببه  یانتقاد   یهنظر  ،یکل  طور  به  .(Martin, 1993)  گرفت

 ی اعضا  یو از سو  کندیم  بکار  شروع  مریهورکها  ماکس  توسط  که  شود یمحسوب م  یارشتهنیب  یاپروژه

  فرانکفورت،  مکتب  یه اول  ی اعضا  درگذشت   با   زود   ی لی خ.  شود ی بسط داده م   ها آن   نان یمکتب فرانکفورت و جانش

  یک ی گرفت:   ش یدر پ  زمانهم مکتب شد. او دو پروژه را به طور    نی ا شمندیاند   نی تر پرنفوذ   به  لیتبد   هابرماس 

  یبخش ییرها   جهت  در   تلاش  دوم   ؛( Habermas, 1984, p. 4)   آن  از   ملهم   یی گرا فن   آن   تبع  به   و  یابزار نقد عقل 

نکته    البته،شد.   نائل سالارمردم   و محور عدالت  یا به جامعه راه   ن یبتوان از ا  تا  جامعه   در ناتوان ی هاگروه  و  افراد 

  ید یجد   ل ی تحل بر ه یاست که هابرماس با تک  ی امر اساس   ن ی ناظر بر ا   ی کنش ارتباط   ه یدر مورد نظر   تی اهم حائز

  نی هم  به .  کند یم   جدا   فرانکفورت   مکتب  از   ت یو عطف نظر به کنش، راهِ خود را در نها   ستم یس  و   جهان ست یاز ز 

 . داد  قرار   یبررس  مورد  یانتقاد  ه ینظر در بستر  توانیم  را   یارتباط  کنش   هینظر  خاطر، 

هابرماس است و تمام اجزاء    ینظر  همنظوم  یمرکز  ههست  (Habermas, 1984)ی  کنش ارتباط  یهنظر

 در تیمشروع بحران تا گرفته یاجتماع تکامل  ریمربوط به س یهاشهیهابرماس از اند یهاهیسلسله نظر  هعمد

(  یدانش اجتماع  کی)به عنوان    یانتقاد   هیو کل نظر  یگفتمان  یدمکراس  ،یعموم  هحوز  ،یدارهیسرما  هجامع

  یو کل ی عموم یاست که در سطح  ی اصول یوجودر جست ی. کنش ارتباطرد یگیدر اساس از آن نشأت م

 ط یدارد که مربوط به شرا یزبان بعدی کل .(Zalta et al., 2003, p. 46) زبان هستند یانیحاکم بر کاربرد ب 

مردم    نیانتقال اطلاعات ب  یصرفاً برا  یارتباط  یهازعم هابرماس کنشبه.  است   سخن  ادای  امکان  صوری

 ارتباطات   و  زبان  باب  در  نیشیپ  یفلسف  یهاهینظر  بر  هابرماس  که  است  یراد یا  درواقع  نی. اکنندینم  بروز

ها  هینظر  نیا  لیآش  هها بر کارکرد زبان پاشنهینظر   نیا  حد  از  شیب  تمرکز  او،  دیکند. درواقع، از د یم  وارد 

  نیا انیب ،یکنش ارتباط یهاز اهداف هابرماس از طرح نظر یکی خاطر،   نیبه هم. (Habermas, 1984) است



 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  13

 گران یتوانند انجام دهند که با د یم یمتفاوت و گوناگون را تنها زمان یافراد جامعه کارها کهاست   تی واقع

 .باشند ارتباط در

و    نییاست. هابرماس در تب ی( از کنش، معطوف به کنش اجتماع1995) هابرماس  یتلق ،یبه طور کل 

- کرد: الف  م یتقس  یتوان به دو قسمت کلیرا م  یشود که کنش اجتماعیم  یمدع  یکنش اجتماع  حیتوض

  ز ین  تی. کنش معطوف به موفق 1(یکنش معطوف به مفاهمه )کنش ارتباط  -ب  ت؛یکنش معطوف به موفق

 م، یهست  روبرو  کنش  سه  با   ما  نی. بنابرا3ک ی کنش استراتژ  -2؛  2یکنش ابزار  -1خود دو قسم دارد:    هنوببه

 & Mohammadi et al., 2015, p. 224; Sharlamanov) یارتباط کنش ک،یاستراتژ کنش ،یابزار کنش

Jovanoski, 2021, p. 84)سه بخش غالباً  د،یگویسخن م  4سیپراکس  ایعمل    هکه از حوز  ی. هابرماس هنگام 

 ای»تعامل    -2هدفمند در ارتباط است؛    یکنش عقلان  ای  ی»کار« که با کنش ابزار  -1را مد نظر دارد:    یکل

هدفمند   یکنشکه هم کیکنش استراتژ -3در ارتباط است؛  یامفاهمه ای یکنش متقابل« که با کنش ارتباط

حدود  تا  و  تعامل  یاست  کتاب (Verovšek, 2021; Winter, 2020)  نیازمند  در  هابرماس    کنش  هینظر  . 

تب   یارتباط ارتباط  نییدر  سا  یتفاوت کنش  مقابل اسدینویها مکنش  ریبا  »در  و   استراتژیک)کنش    هانی: 

ارتباطیابزار کنش  از  من  م  ی(  کنش   م؛یگوی سخن  که  طر   یهاآنجا  از  نه  محاسبات    ق یکارگزاران 

کنندگان  مشارکت   ی . در کنش ارتباطشود ی عمل حصول تفاهم هماهنگ م   قی بلکه از طر   تیخودخواهانه موفق

به  اول  وهله  سمت   ی فرد   ی هات یموفق  ی سودر  هدف آن  کنندی نم   ی ریگخود  تحت    ی فرد   یهاها  را  خود 

هماهنگ کنند.«    تیمشترک از وضع  ف یتعار   یکنش خود را بر مبنا   ی هاکه بتوانند نقشه   کنندی دنبال م  ی طی شرا 

توجه داشت که    دیبا  زی ن  رود ی به شمار م   ی فهم کنش ارتباط  ید یکه مؤلفه کل  « در مورد مفهوم »حصول تفاهم

بوده و بنا به گفته خود هابرماس مراد از آن    ی دوطرفه در کنش ارتباط  یفهم به هم   دن یاصطلاح، »رس  نیمراد از ا 

 . ( Edgar, 2005) کننده است«  و عمل  نده یفاعلان در مقام گو   انیبه توافق در م  دنیرس  ند یفرآ 

  یناش  آنجا  از  امر  نیا  لیدل.  آورد   شمار  به  یارتباط  کنش  یمنطق  یتال  توانیم  را  تفاهم  حصول  مفهوم

 یی وگوگفت وگو،گفت از مراد . است وگوگفت ینوع حاصل تفاهم حصول یارتباط کنش در که شود یم

بر چند نکته توجه داشت:  ستیبایماز سلطه«   یعار یوگو»گفت بهتر درک منظور بهاز سلطه است.  یعار

محسوب  یالاذهان نیب یزیچ قتیخاطر حق نیو به هم کنندیم یجهان زندگدر زیست اساساً هاانسان -الف

  - شد؛ ب  ک یبه آن نزد   توانیمتوافق و تفاهم    ق یاز طر   تیو در نها  وگوبحث و گفت  ق یکه از طر   شود یم

 
1. communicative action 

2. instrumental action 

3. strategic action 

4. Praxis 
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به شمار آورد. تنها در   ک ی شرط توافق دموکرات  ک ی  توانی م  را   وگوگفت در   یهابرماس، مدارا و همدل  زعمبه

 .(Habermas, 1984, p.136) د یا یبه وجود ب  لی تحم  یعار   یانتظار داشت توافق   توانی م است که    ی ط یشرا   ن یچن

 
 ( Edgar, 2005)گانه مورد نظر هابرماس سه یها: کنش 1جدول 

 معطوف به حصول تفاهم  ت یمعطوف به موفق کنش   تی کنش/ وضع یهایریگسمت 

 _  ی کنش ابزار ی راجتماعیغ

 ی کنش ارتباط  ی کنش راهبرد ی اجتماع

 

همچون کنش    ییهانام  با  که  است  فهم  ا یکنشِ معطوف به مفاهمه    ،یزعم هابرماس، کنش ارتباطبه 

دار که معطوف به ، برخلاف کنش هدفکنش نوع  نیکند. ایم  اشاره آن  به  یتفاهم  عمل  و متقابل  ای  یتعامل

نوع کنش، برخلاف کنش معطوف   ن یا هاست. شالود  یارتباط یتفاهم به یابیهدف بود، هدفش دست کی

دوجانبه استوار است که در آن کنش افراد،   یاست، بر تعامل  طرفهکیارتباط    یاش بر نوعبه هدف که شالوده

شود. یمحقق م  زیآمتفاهم  یهاکنش  قی( بلکه از طریشخص  تی خودخواهانه )موفق  یهای حسابگر  قینه از طر

 که   کنندی م  بیتعق  یطیشرا  در  را  هدفشان  بلکه  نبوده  خود   تیموفق  فکر  در  یرو  چیافراد به ه  رو،  نیاز ا

موفق  ییهافیتعر  یمبنا  بر  را  شانیکنش  یهابرنامه  بتوانند  از  سازند  تیمشترک   ,Verovšek)  هماهنگ 

  یهااست که از گفتار و سمبل  یعاملان  انیدر واقع کنش متقابل م  یکنش ارتباط  گر، ی . به عبارت د (2021

خود را   یهاکنش  کنندی م  یمتقابلشان استفاده کرده و سع  تیدرک وضع  یبرا  یاوهی عنوان شبه  یرشفاهیغ

 و هماهنگ سازند.  کپارچهی  گریبا همد استدلال قیاز طر

  همثابها، هرکدام، به حوزه ن ی در نظر گرفت که ا  ی کل   ه توان دسته کم چهار حوزیم  ت یمفهوم عقلان  ی برا

  ادعا مثال  طور  به . باورهاست  وصف  تی عقلان نجا یباورها: در ا  ه حوز   - 1شوند:  ی م  دار یپد  بخش  ن ی تع ی چارچوب 

ا کانون توجه  نج یا   در  یقبل   برخلاف:  افعال  و  رفتار   هحوز   -2  است؛   کاذب   ای   ستین  معقول   باور  فلان   که  م یکنیم

  م یاروبرو شده   ی رعقلان ینامعقول و غ ی روزمره همواره با رفتارها   ی معطوف به رفتار است. به طور مثال در زندگ 

کنش   ن یب د یبا  نجا یها: در ا کنش ه حوز  - 3  م؛ یاز رفتار معقول در ذهن دار  یو شهود  ه یاول ی نظر تصور  نی و از ا 

ها:  ارزش   ه حوز   - 4  . ( Edgar, 2006)  مند و معنادار است تین  ت یفعال  کی و رفتار تفاوت قائل شد. کنش درواقع  

  انیمعقول است. از م  ی فلان ارزش، ارزش   میی گو یها معطوف است. به طور مثال م ارزش  به   توجه   کانون   نجا ی در ا

 دارد.  یها، نگاه خاص ها و ارزشکنش  ه حوز   به  هابرماس  حوزه،   چهار   ن یا

 ی به آن اشاره شود تفاوت مفهوم کنش و رفتار است. مفهوم کنش در تلق  یستیبا نجا یکه در ا یانکته
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.  است  رفته  بکار   رفتار با    متفاوتمواقع    شتریب  درمثل وبر و پارسونز(    گرید   شناسانجامعه  همچونهابرماس )

از رفتار است. درواقع، مفهوم   تردهیچ یپ  یکه هابرماس به دنبال مفهوم  شود یم  یناش  آنجا  از  امر  نیا  علت

  کینزد   یدر علوم انسان  ی عموم  هینظر  کیبه    توانیمورد نظر را دارا است و از رهگذر آن م  یدگیچیپکنش  

  عمل  ک ی بر  کنش  اصطلاحآنکه  دارد، حال  هامحرک در برابر    یکیمکان  یرفتار، دلالت بر واکنش رایشد. ز 

 . دارد  دلالت یذهن و خلاقانه فعالانه،

به شمار    یکنش اجتماع  یرا نوع  یتوان کنش ارتباطیم  ،یارتباط  کنش  ه ینظر  به  ی کل  نگاه   ک یدر  

 یی بسزا  تیاز اهم  نجای. درواقع، آنچه در ا( Liu, 2021)  معطوف به حصول تفاهم است  تیآورد که درنها

 دن یبه منظور رس  ،یوگو و همکاراست که بنا دارند از رهگذر گفت  یبرخوردار است ناظر بر کنشِ کنشگران

 ی رو، تمام تلاش خود را معطوف به تحقق نوع  نیارتباط برقرار کنند. از ا  گریکدیمشترک، با    یبه درک

تفاهم کند ناظر بر تحققِ یم مراد  یارتباط کنش از هابرماس آنچه ن،یکنند. بنابرایم ی هماهنگ و یکپارچگی

 شود.یوگو محقق مخود از رهگذر گفت هنوب امر به نیاست که ا

 

 و نظام  جهان ستیز

جامعه از   یمعمول  یها اشاره دارد که اعضاها و معرفتاز توانش  یابه مجموعه  1جهان ستیمفهوم ز

. ازنظر  ( Winter, 2020)برند  یم  بهره  ن یریروزمره و تعامل با سا   ی زندگ  یهاوهیش  هنظر دربارتبادل  یآن برا

  یجهان مد نظر است اما هنگام  یو شخص  یدرون  یهسو  مییگویسخن م  جهانست یکه از ز  یهابرماس، هنگام

 ستم یو س  جهانستی. درواقع ز میمدنظر دار  یرونیجهان را از نقطه نظر ب  م، ییگویم  سخن  نظام  ای  ستمیکه از س

از   یابه حوزه   جهانستیز   .(Barton, 2005)  شوندینگاه کردن به جهان محسوب م  یمتفاوت برا  هویدو ش

مشترک    یهاباورها و ارزش   قیطر  از   قاعده  و  نظم  و  کنشگران  انیم  یرفتار اشاره دارد که در آن هماهنگ

هماهنگ کردن منابع    یبرا  ییهاراهبرد   ازمندیمشترک که ن   یتنها مستلزم معاننه  جهانستیشود. زیحاصل م

کنش به سمت کنش متقابل   کرد یرو جهانستیدر ز   کهی است. درحال  یعیو طب  یاجتماع  یروهایو کنترل ن

 . (Pauline Johnson, 2009) شود یم دیتأک یو کارآمد یاست، در سطح نظام بر کنترل ابزار

است   ی تکامل اجتماع ندِیفرا یناظر بر نوع جهانستیشدنِ ز  ی به طور خلاصه مراد هابرماس از عقلان 

  در .  ابدیی م  شیموجود، افزا  یهاجامعه، در اثر تأمل در باورها و توانش  هحل مسئل  تیآن ظرف  هواسطکه به

 ی دهند که از منظر عمومیم  ییهاخود را به باورها و توانش  یباورها در صورت لزوم، جا  یاجامعه  نیچن

 
1. Lebenswelt (Life World) 
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دارد،   جهانستینسبت به ز  نانهی بمثبت و خوش  یکرد ی هابرماس رو  نجای. تا ا(Edgar, 2005) تر باشندیعقلان

جهان  ستیز   شدنِ  مستعمره  هدیا  کردنِ  مطرح   با  هابرماس  تینها  شود. درینم  ختم  نجایاو به ا  یهالیاما تحل

افتد  یاتفاق م  یزمان  جهانستیاو، استعمار ز   دیکند. از د یم  لیها تکمانسان  یکنون  اتیتصور خود را از ح

ب توازن  ز یم  هم  به  ستمیجهان و سستیز  نیکه  س  جهانستیخورد. هرچند  ر  ستمیو   یمشترک  یهاشهیاز 

ها از هم جدا شوند، که آن  یجدا شده است. به نظر هابرماس، هنگام  گریکدیها از  آن  وندی، اما پ انددهییرو

نظام،   یازهایو ن  هایی ا یراستا، پو  نی. در ا (Melaver, 1992)  ابدییرا م  جهانستیامکان استعمار ز  ستمیس

م  جهانستیز قرار  انسانیرا مورد هجوم  آزاد  ارتباط  ا  یدهد و  به  منجر  م  جاد یرا که  متقابل  شود، یفهم 

 ی صنف  ایو    یحکومت  ماتیتابع تصم  یها و ارتباطات محلخانواده  افراد،  سرنوشت  نیسازد؛ بنابرایمحدود م

 ی ول  رد،یگیبه خود م  یمختلف  یهاصورت   ستم،یجهان توسط سستیاستعمار ز  . (Johnson, 2008)  شوندیم

کرده و در جهت   لیتحم جهانستیخود را بر ارتباطات درون ز ستمیکه س تی واقع نیتر از اکدام مهم چیه

به اجماع به کار    دنیدرباره تمام جوانب امر و رس  وگوگفتبحث و    یکنشگران برا  تیمحدود کردن قابل 

 . (Habermas, 1984) ستین د،یآیم

برا  راه  نیا  یهابرماس  م  یحلمسئله  ارائه  بهیرا  که  مدهد  تعارض  حل  به  خود  و    ستمیس  انیزعم 

  کیو نظام هر  جهانستیکه ز  کندیم   هیتوص  اوکند.  ی متقابل آن دو کمک م  یغنا  شیو افزا  جهانستیز

  با و نظام از نو چنان    جهانستیشود که زیامر موجب م  نیشوند. ا  یخود عقلان  به  مخصوص  یاوهیبه ش

؛  شوند ی گرید اثر گذارد، باعث اصلاح  ی گری بر د  یآنکه به طور منف یجابه  کیکه هر ابندی وندیپ گری کدی

مباحثه عقلان  یتریعقلان  نظام  دیبا  نیبنابرا تا  ز  یبه کار گرفته شود  دهد.    جهانست یرا در    ن یا  درتوسعه 

را    جهانستی، زبیترت  نی. به ا(Pauline Johnson, 2009)  شوند یم  یمتقابلاً غن  جهانو زیست  صورت نظام

ارتباط  ندیفرا  در  که  گرفت  نظر  در  ییمعنا  یافق  همچون  ستیبایم م  یکنش  درنت  رد یگی شکل  به   جهیو 

پس ارتباط  نهیزمصورت  کنش  هر  م  یدر  نمی عمل  افراد  از زیکند.  را  خود  پای    رونیب  جهانستیتوانند 

به  ز گری د ی عبارت بگذارند؛  ذخا   جهان ست ی،  م   یعلم   ه تجرب  هانباشت   ری ماحصل  شمار  به  زدی آیما  ،  جهان ست ی. 

سازمان گرفته است که زبان و    ی زبان  منبع   با   و   افته ی  انتقال   ی فرهنگ  عناصر   ق یطر   از   که   است   ری ی الگوهای تفس

هرچند  -  ییای استعلا عرصه  جهانستیروند. درواقع، ز ی فرهنگ از اجزا و عناصر مقوم و سازنده آن به شمار م 

  ه یای دوسو توانند به گونه یکنند و م یم  ملاقات   را  گری و شنونده همد  نده یاست که در آن، گو  - یک ی ز یمتاف ر یغ

  قی تصد   ا ی  ی به انتقاد و نف  ز ی ( اقامه کنند و نیو ذهن   ی اجتماع   ، ی ن یها با جهان )عگفته  بر اعتبار پاره   یی ها استدلال 

 . ( Mohammadi et al., 2015)  برسند   توافق به  و  کنند  حل   را  خود   اختلافات بپردازند؛  گر ی ادعاهای همد
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بدون کنش    و   رد یگی صورت نم   یارتباط   چی ه  جهانست یمنظر هابرماس بدون ز   ازبندی،  جمع  کی در  

  هابرماس  ف یتوان ادعا کرد که تعر ی البته لازم به ذکر است که م.  شود ی نم   دی بازتول  جهانست یگاه ز چ ی ه  ی ارتباط 

که    ی است، به صورت   گر یکد ی وگو و انتقاد از گفت به   افراد  ل یتما   بر   ناظر   «، ی ارتباط   »کنش  مفهوم  در   ارتباط   از 

  ن یبنابرا   ؛  )Mahdalena et al., 2021(نمود کند  یهر ارتباط   یبرا   1مشترک  یِمرکز   ه به صورت هست  هیرو  ن یا

و در قالب قواعد حاکم بر کنش    ان یب   ی آرمان   ت یدر نظر گرفته شود که افراد در موقع  د یامکان همواره با   ن یا

 مانع از آن نباشد.  ی اد ی و انق ی به صورت ساختار  یبپردازند و امر  ی وگو و نقاد به گفت ی ارتباط 

به  فیبدون تحر کنشگراناست که در آن   یاجامعهبه دنبال تحقق  یکنش ارتباط هیدر نظر هابرماس

 نقطه  از .  کندیم  مطرح   راجهان و نظام  زیست  ک یخاطر است که او تفک  ن یمشترک نائل شوند. به هم  یفهم

او   نیبنابرا  شوند؛یم  محقق  نظام  در  گرید   یهاکنشو    شود یم  محقق  جهانزیست  در  یارتباط  کنش  او  نظر

تمام   که  است  اجتماع  یارتباط  یهاکنشمعتقد  زیست  یستیبا  یو  بگدر  صورت   Pauline)  رندیجهان 

Johnson, 2009) .  ر یغ  یمکان  تواندیم  که  است  جهانزیست  تنها  که   شود یم  ی ناش  آنجا  از  امر   ن یا  علت  

 قدرت   و  استیس(،  ستمینظام )س  یعناصر اساس  کهییازآنجامفاهمه به وجود آورد.    یبرا  یو متعال  یجبر

 ک یهمچون کنش استراتژ  گرید   یهاکنش   اما  کند،ینم  دای پ  بروز  مجال  یبستر  نیچن  در  یارتباط  کنش  است،

 .کنندیمبروز  یبه خوب

 

 هابرماس شهیدر پرتو اند  یعقلان تیترب یشناسبیآس

  منظر   از   ی عقلان   ت ی ب تر   نکه ی لازم است به چند نکته اشاره کرد. نخست ا   ی عقلان   ت ی ترب   موانع   به   پرداختن   از   ش ی پ 

به    ی عقلان   ت ی ترب   ، ی ط ی شرا  ن ی در چن   را ی ز  د، ی جامعه فهم  ی برا   ی ز ی تجو   ی ها دستورالعمل   ی مجرا   از   د ی نبا   را   هابرماس 

تسلط    د ی شاهد بازتول   گر ی ؛ به عبارت د کند   ل ی تحم   جامعه   به   را   آن   است   قرار   نظام   ا ی شود که حکومت  ی م   ل ی تبد   ی امر 

  نکه، ی کند. دوم ا ی را فراهم م  جهان ست ی خود موجبات استعمار ز   ه نوب بود که به  م ی جهان خواه ست ی نظام بر ز  ه طر ی و س 

در شرا  به هم   برای جامعه   موانع   ه هم   حذفِ  ، ی آرمان   ط ی فقط  مبنا   ن ی ممکن است.  اگر  را، حذف    ق ی توف   ی خاطر 

  را ی . ز ( Kellner, 1992)  خورده بشمار خواهد آمد شکست  ی ا پروژه  ش، ی شاپ ی پروژه، پ  ن ی ا  م ی موانع قرار ده  ی حداکثر 

  ی اد ی ز   ت ی آنچه از اهم  ن، ی ؛ بنابرا دارد  ی اد ی ز   ه فاصل  واقع  امر  با  که  م ی ا استوار کرده  یی گرا آرمان  ی نوع  ه شالود  بر  را  بنا 

، در جهت  وقفه ی ب   مان، ی و ا   د ی گذاشت اما با ام   ی حداقل   ق ی بنا را بر توف   د ی مهم است که با   ه نکت   ن ی برخوردار است، فهمِ ا 

 کند. ی م   دا ی پ   بروز   مجال   ی عقلان   ت ی ترب   که   است   کرد ی رو   ن ی ا   رهگذر   از   تنها .  کرد   حرکت   ی حداکثر   ق ی توف 

 
1. a common core 
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 ی ارتباط کنش ه ینظر  بر  مترتب یعقلان  ت یموانع ترب

ها  حوزه ن یا از یک ی. بود  قائل حوزه  چهار تیعقلان یس براهابرما شد، اشاره زیتر نشیطور که پهمان

 ،یکنش ابزار  هخود به سه دست  هنوببه  زیکنش است. کنش ن  هبرخوردار است، حوز   ییبسزا  تیکه از اهم

 بر   مترتب  تیعقلان  و  یارتباط  کنش  دسته،   سه نیا  نیشود. از بیم  میتقس  یو کنش ارتباط  کیکنش استراتژ

شود، یم  گفته  سخن  هابرماس  منظر  از  یعقلان  تیترب   از  که  یهنگام  ن،یبنابرا.  است  هابرماس توجه  کانونِ   آن

از نظر    زین   یاستوار شده است. کنش ارتباط  یکنش ارتباطه  است که بر شالود   یعقلان  تیمراد آن نوع ترب

تقس  یکارکرد  دسته  ارتباط  -شود: الفیم  میسه  کنش    -انتقال اطلاعات؛ ب  یبرا  یابزار  همثاببه  یکنش 

 خود   احساسات   و   دیعقا   انیجهت ب  یبکار بردنِ کنش ارتباط  - پ  گران؛یروابط با د   تیجهت تثب  یارتباط

(Sharlamanov & Jovanoski, 2021)تقس توجه  با  وضوحی م  بالا  یبندمی.  با  ترب  یتوان  موانع   ت ی بهتر، 

 1کاربرد  هحوزموانع موجود در سطح  -1هستند؛ یبررس قابل سطح سه در موانع نیا. داد  صیتشخ را یعقلان

 موانع موجود در سطح کارکرد. -3موانع موجود در سطحِ نوع کنش؛  -2 (؛یانهی )عوامل زم
 ی عقلان  تی ترب  کاربرد ه حوزسطح    در موجود یتیموانع ترب

  ه حوز  چهار  نیاست که در آن ب  یشود، مراد سطحیکاربرد سخن گفته م  هکه از سطحِ حوز   یهنگام

کنش  رفتارها  باورها، ارزش)افعال(،  و  تماها  دلمیشوی م  قائل  زیها  که یم  ی ناش  آنجا  از  امر  نیا  لی .  شود 

  ز ی ها نمترتب بر آن  یعقلان  تیترب  جهی متفاوت است و در نت  یها از سنخحوزه  نیا  از هرکدام  بر  ناظر تیعقلان

 ه بر شالود   شتریب  ،یکنش ارتباط  یهبر نظر  یمبتن  یعقلان  تیترب  که  است  ذکر  انیکند. شایم  دایمتفاوت پ  یتیماه

از موانع   یکیشد که از منظر هابرماس  یتوان مدعمی بیترت  نیها قرار داد. به اارزش یها و تا حدود کنش

 در   که  رفتارهاست  و   باورها  به   معطوف  که   است  تیاز عقلان  ینوعاز حد به  شیپرداختن ب   یعقلان  تیترب

شود. به عنوان مثال، به نظر یها مها و ارزشکنش  هبه حوز  یتوجهحداقل کم  ای  ،یتوجهیب  به  منجر  تینها

وگو لطمه  گفت  هن یکه به فراهم کردنِ زم  ییباورها  هها، اشاعباور  هدر حوز  بالا  یبندمیرسد با توجه به تقس یم

  فیتضع  موجبات  تیکند و در نهایم   لیتحم  هابرماس  منظر  از   یعقلان  تیترب  به  را  بیآس  نیشتریزنند، بیم

انه و مجادله یجوزهیست  یهاهر آنچه رفتار  زیرفتار ن  ه . در حوز(Winter, 2020)  کندیم  فراهم  را  یارتباط  کنش

  خواهد   یعقلان  تیترب  فی، موجب تضعتینها  در  کند،  نیگز یمعطوف به تفاهم جا  یهارا با کنش  زیبرانگ

  ن یبرند. بنابرای بهره م  یروزیپ  ایمبارزه    هکه از استعار  تی معطوف به موفق  یرفتارها  قیمثال تشو  یبرا  شد؛

بروز   یبرا  نهی فراهم کردن زم  ،است و در مقابل  انه یجومقابله  یهاکنش  ه از اشاع  یریدارد، جلوگ  تیآنچه اهم

 
1. Domain of application 
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ز  یهاکنش که  تفاهم  به  م  یعقلان  تیترب  یربنایمعطوف  بهدیآیبشمار  تأک.  نمونه  بر   اد یز  اریبس  دیعنوان 

و مشارکت    ی است که همکار  ی( از جمله عواملرهیدر کلاس و غ  ینگری نمره گرفتن، تسلط کم  یرقابت )برا

تأک فرا  دیو  به    یریادگی  تیفیو ک  ندیبر  م  نیا  ه؛ خلاصبرد ی م  غمایرا  را  در جدول شماره  یموانع    2توان 

 مشاهده کرد. 

 کاربست  حوزه سطح  در موجود یتی: موانع ترب 2جدول 
 کاربرد یهاحوزه ت یعقلان ی عقلان ت یترب کاربرد  هحوز سطح بر  ناظر  یتیترب موانع

ارتباط   ییباورها  هاشاع-1 کنش  به  وگو و گفت  یکه 

 کند. ی لطمه وارد م

باورها  -2 عقلان  ییاعمال  تضع  یارتباط  تیکه    ف یرا 

 . کنندی م

  ناظر یعقلان تی ترب

 باور  بر

 تیعقلان

  معطوف

 باورها به

 باورها

 که  شودی م   ییرفتارها  دیبازتول   موجب   آنچه  هر

 . سازدی م منحرف و مخدوش را یارتباط تیعقلان

  ناظر یعقلان تی ترب

 رفتار  بر

 تیعقلان

  معطوف

 رفتارها به

 رفتارها 

 )افعال(

 یهاکنش   یجا  به  انهیجومقابله  یهاکنش   هاشاع-1

 انه یجوتوافق

  بر   یمبتن   نه  و  تکانشبر    یمبتن   یهاکنش   هاشاع  -2

 تیعقلان

  ناظر یعقلان تی ترب

 کنش  بر

 تیعقلان

  معطوف

 به

 هاکنش 

 هاکنش 

 یضد عقلان یهاارزش  هاشاع-1

 انه یگراینسب یهاارزش  هاشاع -2

و   یارتباط   تیعقلان  کنندهف یتضع   یهاارزش  هاشاع  -3

 ها توافق و تفاهم با تقابل سوژه  ینیگز یجا  تیدر نها

  ناظر یعقلان تی ترب

 هاارزش 

 تیعقلان

  معطوف

 به

 هاارزش 

 هاارزش 

 

 موانع موجود در سطح  نوع کنش

در سطحِ نوع کنش، کانون توجه به »نوعِ کنش« معطوف    دیآیبخش برم  نیطور که از عنوان اهمان

مجرا بتوان موانع    ن یبه نوع کنش مورد نظر توجه کرد تا از ا  دیمعنا که در وهله نخست با  نیشوند. بدیم

توان از هم  ی طور که گفته شد سه نوع کنش را م همان   ب،یترت  ن یرا مورد رصد قرار داد. به ا  یعقلان  تیترب

کانون توجه   ،یکنش ارتباط هینظر ی. بر مبناکیو کنش استراتژ یکنش ارتباط ، یکنش ابزار کرد؛ کیتفک

ها با هم متفاوت کنش  نیاست که اهداف ا  قتیحق  نیاز ا  یامر ناش  نیا  لیاست. دل   یهابرماس بر کنش ارتباط
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هدف    کیبه    یابیاست که هدفش دست  یشود، مراد کنشیسخن گفته م  یکه از کنش ابزار  یاست. هنگام

  ی اب یهدفش را دست  یکه کنش ارتباط  ی . در حال (Zalta et al., 2003)  دارد   انهیجوسلطه  یتیخاص است که ماه

 انه یجوسلطه  تیکرد که ماه  ی تلق  یفهمتوافق و هم  یتوان آن را نوعیکند که میم  فیتعر  یارتباط  یتفاهم  به

  ی ت یو متقابلاً عقلان   یابزار  ت یتوان عقلانیم  را   باشد  استوار  یابزار  کنش  هشالود   بر  که  یتیعقلان  حال.  ندارد 

  ی عقلان  ت یتوان موانع تربیمبنا، م نی به شمار آورد. بر هم  یارتباط  تیباشد را عقلان  یکنش ارتباط یکه مبتن

 ت ی اند و متقابلاً موجبات به محاق رفتنِ عقلانشده  یابزار  تی عقلان  هطریجستجو کرد که باعث س  یدر عوامل  را

  یطلبانه در جهان مدرن است. براو منفعت  ینگاه فن  ه طریعوامل، س  نی از ا  ی کیاند.  هرا فراهم کرد   یارتباط

اند و  شده  یطراح  کیو دگمات  شدهنیی تع  شیاز پ  یتیترب  -یکه اهداف آموزش  یزمان  تی مثال در عرصه ترب

اهداف ن   نییو تب  نییآموزان در تعدانش  یشناخت  -یاراد   -یبه مشارکت دادن عاطف  یاعلاقه به    ست،یآن 

آن    یمبنا قرار گرفتن کنش ابزار  جهیاست که نت  یعیعمل قرار گرفته است. طب  یمبنا  یکنش ابزار  ینحو

 یی زهایمنفعلانه چ  دیآنان فقط با  رایآموزان ختم شود، زگرفتن دانشو به مستعمره  ییجوطرهیاست که به س

 اند. آن نداشته نییدر ساخت و تب یامشارکت فعالانه چیکه ه رندیرا بپذ

 ی عار یناظر بر تعامل  یارتباطاست که کنش  نیبه آن اشاره شود ا دیبا  نجایکه در ا یتیاهم حائز هنکت

  چ ی که ه  شود یم هیدوسو  یابه رابطه   لیاستاد تبد- نوع کنش رابطه شاگرد   نیسلطه است. به عنوان نمونه، در ا

  نیب  نییاز بالا به پا  ا یغالب و مغلوب    هاز رابط  ی خبر  گر، ید   یندارد. به عبارت  ی برتر  گرید   یآن بر سو  یسو

  جدول . در  شوندیموارد مباحثه    یو فعال  ایبلکه استاد و شاگرد، هردو، به طرز پو  ستیاستاد و شاگردها ن 

 موانع را مشاهده کرد. نیاز ا یکل ییتوان نمای م 3شماره  

 
 کنش  نوع  سطح در موجود یعقلان  تی: موانع ترب 3جدول 

 کنش  نوع  سطح    در موجود موانع
  معطوف ی عقلان  ت یترب

 کنش   نوع به

  به  معطوف ت یعقلان

 کنش  نوع
 کنش  نوع

 قت یحق و معرفت تی نسببر  یافراط  دیتأک

و   ییجو  طرهیس هیبر روح  یافراط  دیتأک -2

 شده ن ییتع شیبه اهداف از پ لین

 به و انهیابزارگرا  یعقلان تیترب  هطریس -3

 کنشگران  جهانست یز  گرفتن مستعمره

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی ابزار تیعقلان به
 ی ابزار کنش ی ابزار  تیعقلان
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 تعامل  سرکوبو  یکنش ابزار  هطریس

 بر هدف به معطوف کنشمقدم دانستن  -2

 تفاهم به معطوف کنش

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی راهبرد تیعقلان به
 ی راهبرد تیعقلان

  کنش

 ک یاستراتژ

  یابزار یهااز حد برکنش شیب یت یترب دیتأک

 ی و راهبرد

 ضد مفاهمه  یهاکنش  هاشاع -2

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی ارتباط  تیعقلان به
 ی ارتباط  کنش ی ارتباط تیعقلان

 

 ی ارتباط تیمترتب بر عقلان یموانع موجود در سطح کارکردها

  طره یس  از  یعار  که  میآورد   شمار  به  تفاهم  ینوع  به  دنیرا رس  یدر قسمت قبل هدف از کنش ارتباط

  مورد   کارکرد   یمجرا  از  بلکه  هدف،  یمجرا  از   نه  را  یارتباط  کنش  بخش  ن یاست. اما در ا  یی گراجانبهکی  و

کنش    یبرا  شد   انیتر بشیپ  چنانچه.  میکن یم  یمعرف  را   آن  بر  مترتب   یتی ترب  موانع  و  میدهیم  قرار  یبررس

انتقال اطلاعات؛   یبرا  یابزار  همثاب به  یکنش ارتباط  -توان در نظر گرفت: الفیسه نوع کارکرد م   یارتباط

ارتباط  -ب تثب  یکنش  د   تیجهت  با  ارتباط  -پ  گران؛یروابط  کنش  بردنِ  ب  یبکار  و   دیعقا  انیجهت 

شود که قرار است از یمدر نظر گرفته    یابزار  همثابصرفاً به  ی، کنش ارتباطالفاحساسات خود. در مورد  

، کارکردِ ب   ی عنیمنتقل شود. در مورد دوم،    گر یافراد د   ا یفرد به فرد   ک یاز   یاطلاعات  ا یآن اطلاع    یمجرا

  ی نوع  هنیزم  خود یخود است که به   گریافراد د   ایفرد با فرد   کی کردن روابط    دار یپا  ای  تیتثب   یکنش ارتباط

معطوف    ی، کارکردِ مترتب بر کنش ارتباطپ  یعنیکند. در مورد سوم،  یتفاهم و درک متقابل را فراهم م

  ک یمورد،    نیدر ا  (Pauline Johnson, 2009)  است  گرید   افراد   ای  فرد   به  فرد   کی  احساسات  و دیعقا  انیبه ب

  نیکه از ا  ستیمورد قرار ن  نیبگذارد. البته در ا  انیدر م  گرانیخود را با د   دیکنشگر بنا دارد افق و بطن عقا

است که   یتیکند. بلکه هدف قرار گرفتن در وضع   کتهیخود را به طرف مقابل د   یو افق فکر  دیمجرا عقا

به طور کلگفت  ینوع  یهانهیزم فراهم شود.  ا  ی برا  ،ی وگو  از  م   ن یهرکدام  را    ی تیتوان عقلانیکارکردها 

 ناظر   تیعقلان  ای  گرید   یفرد   به  یفرد   از  اطلاع  کی  انتقال  بر  ناظر  تی عقلان  مثال  طور  به  گرفت،  نظر  در  متناظر

  ه رسد که همی. به نظر م( Winter, 2020)  دیعقا  ان یب  به  معطوف  تی عقلان  ایو    یفرد   -انیم   روابط  تیتثب   بر

کنند   جاد یا  یارتباط  تیعقلان  ینوع  ،ها، در کنار هم و به موازات هم قرار است به صورت همگرا تیعقلان  نیا

  است  نقطه  نیکند. درواقع، در همیرا فراهم م  یعقلان  تیخود موجباتِ ترب  هنوببه  یارتباط  تیعقلان  نیکه ا

 . داد  صی تشخ را یارتباط تیعقلان یریگشکل یتوان موانع موجود برایم که
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امر    نیا  لیاست. دل  یارتباط  یاز کارکردها   یبرخ   ا ی  ک یاز   ی پوشچشم  ،یعقلان  تیاز موانع ترب  ی کی

تمام تلاش خود را مصروف   دیبا میاهتمام داشته باش یعقلان تیشود که اگر بنا باشد به ترب یم یاز آنجا ناش

مختلف مترتب برکنش    یشناختن کارکردها  تیبه رسم  یامر تنها از مجرا  نیو ا  میکن  یارتباط  تیتحقق عقلان

گرفتن   دهیدر سطح کارکرد، ناد   یعقلان  تی موانع ترب  ن،ی. بنابرا(Çamlı et al., 2021)  شود یم  سری م  یارتباط

اگر ساختار    ، یریادگی  یعنوان نمونه در فضااست. به   یمختلف کنش ارتباط  یهابها دادن به کارکرد کم   ای

 ی ارتباط  تیبر عقلان  یمبتن  یراستا نباشد که مناسبات ارتباط  ن یحاکم بر کلاس درس در ا  یمدرسه و فضا

و معلمان   رانیشده مد  نییتع  شینظرات از پ  ایمتمرکز    یهانامهبخش  یخواه  یحاکم باشد و تحکم و برتر

کارکردها  یمبنا باشد،  ارتباط  یکنش  ا  دهیناد   یکنش  در  است.  شده  کنش    نیگرفته  کارکرد  از  حالت 

مختل شده است.   یارتباط  ت یعقلان  یشده است و فضا   یپوشچشم  یوگو و اجماع عقلانگفت  یبرا  یارتباط

 دهد. یم شیموانع را نما نیا یشتری، با وضوح ب4در جدول شماره  

 

 ی ارتباط تیمترتب بر عقلان  ی: موانع موجود در سطح کارکردها4جدول 

  سطح   در ی عقلان ت یموانع ترب

 کارکرد 
 ی ارتباط  ت یعقلان ی عقلان  ت یترب

  یکارکردها 

 ی کنش ارتباط 

که در انتقال اطلاعات  یهر عامل

کند  جادیاختلال ا ،موجه و صادق 

 ( یگر یبر د کی)مانند سلطه 

  فهم نادرستسوءبرداشت و  -2

 از اخلال در ارائه اطلاعات یناش

معطوف به مناسبات برابر و  

 حال ن یفارغ از سلطه و درع

 انتقال اطلاعات موجه و صادق 

  یارتباط تیعقلان

 انتقال  به معطوف

 اطلاعات

  یبرا یابزار همثاببه

 انتقال اطلاعات 

مشترک در ارتباط   هنیفقدان زم

 ی الاذهان  نیبر رابطه ب یمبن

 یی وگوگفت یهافقدان مهارت -2

و   یمعطوف به ارتباط تعامل

 یتفاهم

  یارتباط تیعقلان

  و تیتثب به معطوف

 ی تعامل روابط  میتحک

 تی جهت تثب

 گران ید با روابط

  در و یابزار  تی روح عقلان یبرقرار 

  اشتراک ابزار و روش فقدان جهینت

 احساسات  و دیعقا گذاشتن

تسلط کنش معطوف به هدف  -2

 کنش معطوف به فهم یبه جا

  اشتراک و انیمعطوف به ب

 احساسات  و دیعقا

  یارتباط تیعقلان

  انیب به معطوف

 و دیعقا صادقانه

 احساسات 

 و دیعقا انیجهت ب

 خود   احساسات

 



 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  23

 جهان ستیموانع معطوف به مستعمره ساختن ز

توان با توجه صرف به  یاز موانع را نم  یبه آن اشاره شد، برخ  نیشیکه در قسمت پ   یعلاوه بر موانع

 ی جهان و برمبناستیز   یکه افراد از مجرا  میتوجه داشته باش  د یبا  رایز  . کرد   ییشناسا  کنش  نوع  ا یسطوح  

 خاطر   نی. به هم(Liu, 2021)کنند  یبا هم ارتباط و تعامل برقرار م   است،  موجود شیکه از پ  یدانش و فرهنگ

اند. از ها در آن به کنش مشغولاست که سوژه یجهان و نظامستیز حاصل ،ینی شیموانع، به طرز پ از یبرخ

که   یموانع  -2است؛    جهانستیکه معطوف به ز  یموانع  -1کرد:   میتوان موانع را به دو دسته تقسیم  نظر  نیا

 جهان و نظام است. ستیمعطوف به نسبت ز

ها از توانش  یاتوان مجموعهیرا م جهانستیجهان مطرح شد، ز ستیز هتر دربارش یآنچه پ یبر مبنا 

 جهان ستیز  دی خود در بازتول  هنوببه  زین  یکنند و کنش ارتباطیرا ممکن م  یبه شمار آورد که کنش ارتباط

بنابرایم  یباز  یدینقش کل پو  ن،یکند.  ا  هشود، چرخیجهان مستیز  ییایآنچه موجب  به   ن یفوق است. 

به  یعقلان تیترب یبرا یمانع همثابتوان بهیالاصول، میکند، عل جاد یچرخه اختلال ا نیهر آنچه در ا ب،یترت

استوار است   یارتباط تیبر عقلان یعقلان تیترب هاست که شالود  قتیحق  نیامر ناظر بر ا نیا لی. دلدیشمار آ

 ی از مجرا زین  یکنش ارتباط تیکند و در نهایارتزاق م یخود از کنش ارتباط هنوببه زین یارتباط  تیو عقلان

  ی عقلان  ت یترب  یبرا  یاد یبن   یجهان نقشستیز  شد،  گفته  آنچه  به  توجه  با.  ابدییامکانِ بروز م  جهانستیز

قرار    یجهان مورد بررس ستیز   سطح  در  را  یعقلان  تیترب  موانع  دیبا   که  است  خاطر  نیکند. به همیم  یباز

  یانتزاع  یورزشهیکم از نظر نوع، با تأمل و اندجهان، دستستیدر ز  یورزشهیداد. به عنوان مثال، تأمل و اند

در سطح  کهیی . ازآنجا(Pauline Johnson, 2009)شود متفاوت است یم دیکه در منطق و فلسفه به آن تأک

-یم دایپ یشهود  یتیماه یورزشهیاند ایتأمل  م،یروزمره روبرو هست یهاو کنش یبا افراد عاد  جهانستیز

متقابل   ای  یارتباط  همان کنش  یعنی  – ینافرد یب  یهاکنش  هتواند مقوم و سازندیگونه از تأمل م  ن یا  رایکند. ز

جهان، عدم توجه به پرورش تأمل  ستیز  سطح  در  یعقلان  تیاز موانع تحقق ترب  ی کیخاطر،    نیباشد. به هم  –

توان هدف  یم  را افراد   نیهابرماس معتقد است حصول توافق ب ن،یاست. بنابرا یدر برابر تأمل انتزاع یشهود 

-ستیشود که به آن زیمحقق م  1هااز ارزش  یاستخر  یدانست که از مجرا  یارتباط و کنش ارتباط  یاصل

 . (Çamlı et al., 2021) ندیگویجهان م

-ستیبلکه ناظر به نسبت ز  ستندین  جهانستیاز موانع صرفاً معطوف به ز  ی طور که گفته شد، برخهمان 

نظام   اهستندجهان و  بر  درهمستیز  که  است  دهیعق  نی. هابرماس  ابتدا،  در  نظام،  و  بوده  دهی تنجهان و  اند 

 
1. a value pool 
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  هویش  به  ک یجهان و نظام، هر  ستیاند. هابرماس بر آن است که اگر ز از هم جدا و گسسته شده   جیتدربه

مجدد  وندِیموجبات پ ب،یترت نیخورد. به ایدو به هم نم نیا نیتناسب ب ایشوند، آنگاه توازن  یعقلان خود،

جهان توسط نظام ستیز  استعمار  موجبات  وند،یموجبات پ  یصورت، به جا  ن یا  ریشود. در غیدو فراهم م  نیا

دهد  یجهان را مورد تعرض قرار مستینظام، ز  یهاازین  یطیشرا  نی. در چن( Smith, 1993)   شود یفراهم م

»سرنوشت افراد،   ب،یترت  نیشود. به ایم  تفاهم  حصول  تیو در نها  یاختلال در کنش ارتباطکه منجر به  

امر،    نیا  لیدل  .(Johnson, 2008)شود«  یم  ی صنف  ای  و  یحکومت  ماتیتابع تصم  یاجتماع  یهاخانواده و گروه

 مناسبات   بر  حاکم  تی است اما عقلان  یابزار  تیحاکم بر نظام از نوع عقلان   ت یشود که عقلانیم  یاز آنجا ناش

 و تفاهم است. یفهمهم ینوع بر ناظر که است یارتباط تیجهان از نوع عقلانستیز

  ی ا وهیدهد، آن شیممختلف خود را نشان    هوی شود به شیمتحمل آن م  جهانستیکه ز  یالبته استعمار 

ا در    نیا.  است  کنشگران  یبرا  تیمحدود   جاد یا  بر  ناظر  است،  برخوردار  یاد یز  تیاهم  از  نجایکه 

مجرا حصول به تفاهم مختل    نیدهد و از ایوگو را کاهش مبحث و گفت  ییتوانا  جیها به تدرتیمحدود 

  گریدهد چرا که د یم دست از  جیتدر به را خود  ییایجهان پوستیز  ن،ی. بنابرا(Habermas, 1984) شود یم

  ت ی کند و در نهایم  فیرا تضع  یارتباط  تیخود عقلان  هنوب امر به  نیباشد. هم  یتواند مقوم کنش ارتباطینم

شود. با توجه به آنچه گفته یممفاهمه    ا یحصول به تفاهم   ندیفرا  فیمنجر به تضع  یارتباط  تیعقلان  فیتضع

توازن منجر به    نیفقدان ا  را یز  ؛جهان و نظام استستیز   نیعدم توازن ب  ،یعقلان  تیاز موانع ترب  ی کی شد،  

 ی ارتباط  تیعقلان  هبر شالود   یعقلان  ت یترب  کهییشود. ازآنجایم  یارتباط  تیعقلان  بر  یابزار  تیعقلان  هسلط

ا خلال  از  است،  ب  نیاستوار  ترب  کیشود.  یم  متحمل  را  بیآس  نیشتریسلطه،  استعمار   یبرا  یتیمثال 

 ی عاطف هاشیو گرا قینظر از علاو صرف یشناخت یهایکودکان آن است که فارغ از توانمند جهانستیز

آنان در نظر   یبرا ی و ارزش یاز خواست و اراده آنان اهداف و مقاصد مطلوب دانش یپوشبا چشم  نیو همچن

 ی ای و ارزش  یدانش  یهاتیاز آن مطلوب  یجهت آگاه  نکهیا   ایشود و    دهینظر آنان پرس  نکهیگرفته شود بدون ا

آموزش نظام  تب  یکه  است،  کرده  ا  یشناخت  یهانییقصد  در  معمولاً  باشد.  گرفته  صورت  حالت    ن یلازم 

در نظر گرفته شده است که با  یعنوان موجود آموز بهدانش ها باورمند شود گزاره   یسر  کیبه    د یمنفعل 

فعالانه به   ایکسب کرده و    ینسبت به جوانب آن آگاه  ی و تفاهم  ییوگوگفتعرصه    کیبدون آنکه در  

 و احتجاج بپردازد. وگوگفت
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 جه ینت

ا سع  نیدر  ترب  یمقاله  موانع  بررس  یعقلان  تی شده است که   یلالابه  در.  شود   ی در سطوح مختلف 

  امر  نیا  لیجهان است. دلستی، سطحِ زیعقلان  تیدر بحث ترب  سطح  نیتریاد یمباحث استدلال شد که بن

  ی فردانیو م  یفرد   یهاتمام توانش  یبازسازنده و مقوم برا  یجهان نقشستیز  که  است  قتیحق  نیا  بر  ناظر

  ه نوب به زین  یارتباط  تیاستوار است و عقلان یارتباط  تیبر عقلان یعقلان تیترب  هشالود  که چرا ؛کندیفراهم م

ارتباط از کنش  م  یخود  نهایارتزاق  در   بروز   امکانِ  جهانستیز  یمجرا  از  ز ین  یارتباط  کنش   تیکند و 

جهان،  ستیشده است هرگونه مداخله و اختلال در ز  دیمقاله تأک  نیسبب است که در ا  نی. به همابدییم

  ست یبدان معنا ن   نیتأثیر خواهد گذاشت. البته ا  یعقلان  تیو ترب  تیو از جمله ترب  یبر مناسبات بشر  میمستق

  ،یگفتار، حوزه عموم  یآرمان  تیمانند وضع  یکنش ارتباط  یهامؤلفه  ریسا  ایو    گریسطوح د   تیکه از اهم

جهان مقومِ ارتباط سالم  زیست  نکهیآن است که با توجه به ا  ی. اما سخن اساسمیکن  یپوشچشم  رهیو غ   ینقاد 

 ی ارتباط  تی بر عقلان  یمناسبات مبتن  یو جهت برقرار  یعقلان  تیاست، در عرصه ترب  گریو سازنده افراد با همد

  ت ی لازم است به منظور تحقق ترب جهانستیمحور قرار دادن زعلاوه بر وصف  نیاست. با ا نیاد یبن  یامؤلفه

موانع را در کنار هم و به موازات هم    ههم  انهیگراکل  و   کپارچهی  ی ، با نگاهموجود   موانع  کاهش  و  یعقلان

 شود. لیو تفکر( تسه شهیبه هدف مورد نظر )رشد انددستیابی رهگذر  نیتا از اداده قرار  یمورد بررس

فضا  یاینیع   یهامثال از  منعکس  تیترب  یکه  است  آمده  متن  شرادر  از   یطیکننده  مانع  که  است 

نشان دادند    هاافتهی  نیاست. همچن  یارتباط  ت یاخلال در رشد عقلان  جهیکودکان و در نت   جهانستیاستعمار ز

نسب  یافراط  دیتأک بازتول  دی تأک  قت،یمعرفت و حق  تی بر   ، یارتباط  تیکننده عقلان مخدوش  یرفتارها   دیبر 

مفاهمه و ضد عقلان  یهااشاعه کنش  ن یهستند. ا  یعقلان  تیموانع کاربست ترب   نیترمهم  یازجمله  یضد 

 ، یالاذهان نیبر رابطه ب تنیمبمشترک در ارتباط  هنیفقدان زم ،ییوگوگفت یهابر اثر فقدان مهارت  زیموانع ن

باورها ب  انهیجوسلطه  یاعمال  برقرار   نی. همچنرندیگی م  یشتریشدت و قوت  در  برابر و    یتلاش  مناسبات 

موجه  دیتأک پره  یسازبر  اطلاعات،  صدق  زیست  زیو  ساختن  مستعمره  ارتباطاز  بر    دیتأکافراد،    یجهان 

 .سازندی م لیهستند که موانع ذکر شده را تعد یاز جمله عوامل زیاشتراک آزادانه باورها و احساسات ن
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