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Abstract 

This paper aims to explain the social education concept in childhood based on the Islamic theory 

of action. For this purpose, the concept development method is used. Therefore, the prevalent 

controversies in childhood social education are faced with the Islamic theory of action, and the 

position of this theory in these controversies is reviewed. After delineating the position of this 

theory in the continuum of these controversies, it is revealed that this theory according to two 

statements “two-face identity” and “interactional development “, has the necessary premises to 

enter the social education discussion and conceptualization about it. The result of this paper 

showed that the concept of social education in this theory surpasses the society and the 

individual and is related to a higher concept and formed regarding to centrality of "right and 

truth". In this case, the definition of social education in childhood in this theory is preparing a 

situation for the child to have "right-based interaction". On the other hand, in this definition, we 

can emphasize the social accompaniment of a child. Considerations as a symmetrical interaction 

with peers, asymmetrical interaction with adults, interpretation of the past and future about 

“social role creation” and “ current meaningfulness”, a child's relation with all social layers, 

using the “modeling” methods, “Primary unconditioned kindness, secondary structured 

kindness, flexible discipline and dialogical necessity in social education and consensus 

rationality are the social action criteria which are gained in reaching to a social education 

concept in childhood based on the Islamic theory of action. 

Keywords: social education, childhood, Islamic theory of action 

 

Synopsis 

In addition to moving in the individual orbit, a human being is a social being who is affected 

by the interactions with others and his identity is constructed in his social life (Bagheri, 

2010a). Regarding the importance of the social dimension of human life, some intellectuals 

call humans human because of their sociality. Considering this truth, the educational system 

should concentrate on social education and prepare a program for the social education of the 

children.  So, some social scientists hold that the aim of education is children's socialization.  

On the other hand, childhood is a special period of human life that has special properties. 

Any program for social education in this period should regard these properties. In this paper, 

we attempted to explain social education in the childhood period based on the Islamic theory 

of action as a philosophical foundation. This theory considers society as a context in which 

the agency of persons will emerge.  

In this paper, regarding the challenges of social education, we will try to formulate them as 

dichotomies are located in continuums and identify our positions on each continuum. The 
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first dichotomy shows different views about assumptions of social education. While the first 

position defines human beings as atomic individuals, the second thesis identifies them as social 

creatures who are interrelated with each other. For example, Richard Rorty (1989) holds that 

during childhood we should concentrate on social aspects of children’s identities. Oppositely, 

Rousseau (2011) holds that the child is not an active member of society and he (she) should be 

free and detached from society. Regarding the Islamic view of action and its view of human 

beings, we can find various components. While some components like Fetra and Kerama 

differentiate a person from his (her) society (Bagheri, 2020), other components like social aspects 

of rationality connect his (her) to his (her) society. So, we can assume two dimensions for a 

person’s identity.  

Also, while some intellectuals consider human development as individualistic growth, others 

regard it as a social one. Bases upon Islamic view of action. We can assume two sides for human 

development. Then, one can say that some aspects of human development are related to society 

and interrelationships and the other aspects are independent from his (her) social interactions.  

The second dichotomy is related to social education aims. Whereas some philosophers identify 

social education as socialization, others explain it as struggling with society. Moreover, some 

intellectuals define it as rule-following and in contrast, others hold that it can be rule-establishing.  

Regarding the interactions of the child with the social environment, we can trace some opposite 

threads again. While some educators emphasize the interactions with peers, others underline 

interactions with adults. In addition, some educators are inclined to revivalism, others prefer 

futurism; and whereas some educators emphasize local identity, others underline world civic. 

Considering methods of social education, we can regard internal obligation versus external 

obligation, discipline versus affection, and independence versus imitation. Moreover, while some 

intellectuals consider individual rationality as a criterion of social action, others hold that there are 

no criteria for social action.  

 

Conclusion:   

After locating the Islamic theory of action on the continuum of conflicts of social education in 

childhood, social education can be explained as follows in a summary:  

This theory has two presuppositions necessary to enter social education, i.e. "collective identity", 

and "social environmental growth" in the form of two propositions: "two-faced identity", and 

"interactive growth". Therefore, this theory can conceptualize social education.  

The concept of social education in this theory goes beyond society and individual dichotomy and 

considers a concept higher than these two and that concept is formed with the center of "truth". 

This means that society and social relations by themselves have no value and originality, and what 

is determined here, is truth. Therefore, the definition of social education in childhood can be the 

creating grounds for the child's true-oriented interactions. In other words, grounds must be created 

so that all the child's interactions with society become subject to truth. 

Also, in the concept of social education of the child, from the perspective of this approach, it is 

possible to emphasize the child's "helping society". Helping society means that the child should 

be recognized as an active member of society. To participate and accompany in the affairs of the 

society and to think about criticism and reformation of the society in small cases. It means that his 

(her) macro view is positive and aligned with the society and his (her) micro view is critical 

towards some minor parts of the society. Of course, all these activities and goals should flow 

around the main center of the concept of social education, which is truth. 

The considerations that need to be taken into account to reach this concept are as follows: the 

child's interaction with his (her) peers should be "symmetric" and "asymmetric" with adults. The 

perception of the past and the future should follow the child's social role-playing and current 

meaning. The child's relationship with all social layers should be established sequentially. On the 

other hand, in social education methods, "modeling", "unconditional primary love, organized 

secondary love, flexible discipline", and "conversational obligation" should be used. "Consensual 

rationality" should also be considered as a measure of social action. 
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 چکیده

دستیابی به ی اسلامی عمل است. در راستای هدف اصلی این پژوهش، تبیین مفهوم تربیت اجتماعی در دوران کودکی بر پایه نظریه

پردازی )بسط مفهومی( استفاده شده است. ابتدا مناقشات مطرح در تربیت اجتماعی دوران کودکی، پیش این هدف از روش مفهوم

نسبت به این مناقشات مورد بررسی قرار گرفت. پس از جایابی این نظریه  روی نظریه اسلامی عمل قرار داده شد و موضع این نظریه

« یتعاملرشد »و « یاهویت دو چهره»ی تربیت اجتماعی دوران کودکی، مشخص شد این نظریه در قالب دو گزاره در پیوستار مناقشات

پردازی پیرامون آن را دارد. نتایج پژوهش حاکی از آن است که های لازم برای ورود به بحث تربیت اجتماعی و مفهومفرضپیش

شکل « حق»دهد و با محوریت رود و مفهوم والاتری را مدنظر قرار میرد فراتر میاز جامعه و ف مفهوم تربیت اجتماعی در این نظریه

« مدارتعامل حق»هایی برای تعریف تربیت اجتماعی در دوران کودکی از منظر این رویکرد را، ایجاد زمینه توانگیرد. از این رو میمی

کودک تأکید کرد. همچنین ملاحظاتی از « یاریجامعه»بر  توانکودک عنوان کرد. از سویی در مفهوم تربیت اجتماعی کودک می

و  «آفرینی اجتماعینقش»سالان، برداشت از گذشته و آینده به تناسب با بزرگ« ترازتعامل ناهم»با همسالان، « ترازهم»قبیل تعامل 

محبت اولیه بلاشرط، محبت »، «لگوپردازیا»های از روش های اجتماعی، بهره، رابطه متوالی کودک با تمامی لایه«معناداری کنونی»

به عنوان معیار عمل اجتماعی؛ در « عقلانیت اجماعی»در تربیت اجتماعی و « الزام گفتگویی»و « مند، انضباط منعطفثانویه سامان

 .اندآمدهدستبهراستای دستیابی به مفهوم تربیت اجتماعی دوران کودکی توسط این نظریه 

 ت اجتماعی، دوران کودکی، رویکرد اسلامی عمل: تربیکلیدی هایهواژ

 

ای از تربیت اجتماعی در دوران کودکی از منظر نظریه اسلامی انگاره»با عنوان کارشناسی ارشد  نامهانیپااین مقاله برگرفته از  .1

 .در دانشگاه تهران است« عمل و کاربردپذیری آن در عرصه عمل تربیتی
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 مقدمه

او  تیاست و هو ()نهادها و افراد یطخود، متأثر از تعاملات با مح تیانسان علاوه بر حرکت در مدار فرد

اهمیت این بعُد از . (Bagheri, 2010a)شودیوپرداخته مساخته یاجتماع یدر عرصه زندگ یتوجهتا حد قابل

دانند انسان می ،اجتماعی بودنش واسطهبهپردازان، انسان را ای است که برخی از نظریهوجود انسان به اندازه

(Durkheim, 2019). ها در فرد ها و مهارتای از توانمندیدر جهت توسعه این بعد، لازم است تا مجموعه

در همین . (Hurrelmann, 1988)شود اجتماع تبدیل  فردی مؤثر درشکل گیرد تا بتواند با تعامل در محیط، به 

 .دانندها میاجتماعی شدن انسان وپرورش راهدف آموزش (1956)راستا اندیشمندانی چون دورکیم 

شود اما ای از زندگی فرد متوقف نمییک فرآیند پیوسته است و در هیچ دورهاگرچه اجتماعی شدن 

های ارتباطی کودک با اولین تجربه زیرا؛ (Perez-Felkner, 2013)اثربخشی آن در کودکی بیشتر است

کند در خود درونی می رادر این دوره، کودک چیزهای زیادی گیرد. محیط اطراف در همین دوره شکل می

کی دوران کود اساساً .(Karimi, 2008) و بیش از هر مقطعی از زندگی در آن قابلیت انعطاف وجود دارد

های بعدی حیاتش اثرگذار گیرد که بر دورهای درون فرد شکل میدر تربیت، دورانی است که تعینّ اولیه

های مشخصی را بر تنظیم تربیت اجتماعی، اثرات و پیامد . همچنین چگونگی تبیین(Sajadieh, 2015)است 

این رو، ارائه تبیینی دقیق و  زا (Bagheri, 2000).دهدتعاملات اجتماعی و نسبت افراد با جامعه، شکل می

 رسد.شایسته برای تربیت اجتماعی به ویژه تربیت اجتماعی در دوران کودکی، الزامی به نظر می

های علیرغم تصریح اغلب پژوهشگران بر اهمیت دوران کودکی در تربیت اجتماعی در کشور ما، پژوهش

، مذبوحی و (2010)توان به رمضانیکه میاند معدودی به مقوله تربیت اجتماعی کودک پرداخته

سب بین با بررسی همین موارد، فقدان ارتباط منااشاره کرد. (2015) و کیان (Mazbouhi et al., 2013)همکاران

ها، عدم توجه به ترین چالش این پژوهششود. مهممشاهده می« دوران کودکی»و « تربیت اجتماعی»دو مقوله 

های دوران کودکی است. بنابراین پژوهش حاضر سعی دارد تا از منظر اقتضائات و ویژگی هایمختصات و ویژگی

 داده و تبیین مشخصی برای آن ارائه کند.دوران کودکی، مقوله تربیت اجتماعی را مورد بررسی قرار 

در جهت ارائه این تبیین، ضروری است مبنای فلسفی مناسبی اتخاذ شود. به همین منظور برای برطرف 

. این رویکرد، اجتماع است شدهگرفتهمبنای فلسفی در نظر  عنوانبه« رویکرد اسلامی عمل»ساختن این نیاز 

ی لازم برای تربیت اجتماعی هانهیزمبنابراین ؛ (Bagheri, 2020)داند میهای بروز عاملیت را یکی از زمینه

نگری رفتار با حداقل سه مبدأ شناختی، گرایشی باهم این نظریه، عمل آدمی حاصل در دهد.را به دست می

کند. در دوران کودکی به دلیل و ارادی است. ضعف در هر یک از این مبادی، از ظهور عمل جلوگیری می

بنابراین ؛ گیری عمل اجتماعی را داشتتوان انتظار شکلنمی (Bagheri, 2020)تأخیر در ظهور این مبادی 

ن پژوهش های پیش از بلوغ مطرح است، تمهید اجتماعی است که ایآنچه در حیطه تربیت اجتماعی در سال

سازی کودک برای دستیابی به زیرسازهای است. تمهید به معنای آماده گرفتهشکلفرض با توجه به این پیش

 است. اجتماعی مؤثرارتباط مهم عمل و برقراری 
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یی در عرصه دوران کودکی و تربیت اجتماعی بر پایه نظریه اسلامی عمل، هاپژوهشبا وجود انجام 

 یبر مبنا یدر دوران کودک یقلااخ تیترب در پژوهشی،نمونه،  عنوانبههمچنان در این زمینه خلأ وجود دارد. 

 یاهداف واسطپژوهشی دیگر،  در نیهمچن .(Azadmanesh, 2014)است شده یعمل بررس اسلامی هینظر

بُعد  ،اهداف نیا ازی شده است که بخشعمل استخراج یملااس کردیبر اساس رو یدر دوران کودک تیترب

 .(Sajadieh, 2015)نشده است  نییاصول، تب یشده و دارا ینظام سامانده کیصورت دارد، اما به یاجتماع

تبیین مفهوم تربیت اجتماعی در دوران »این پژوهش را  اساسی مسئلهتوان با توجه به مقدمات بالا می

تا موضع نظریه اسلامی عمل  دانست. بدین منظور ابتدا ضروری است «کودکی از منظر نظریه اسلامی عمل

پیوستارهایی  صورتبهه تربیت اجتماعی دوران کودکی که نسبت به مناقشات احصا شده در زمین

اندیشمندان  تعیین شود. این مناقشات حاصل بررسی دیدگاه  (Mohammadi, 2017)است شدهاستخراج

در زمینه تربیت اجتماعی در دوران کودکی است که با استفاده از روش  2و اسناد چندین کشور 1مختلف

 هامؤلفهتحلیل فرارونده احصاء شده است. به دلیل وسعت مطالب این بخش، در این مقاله به عناوین این 

 .شوندبندی و مطرح می، طبقه(2017)شود. این مناقشات در پنج بخش زیر به نقل از محمدیبسنده می

 هویت اجتماعی، رشد ارگانیستی –هویت فردی ) یاجتماعهای تربیت فرضی ناظر بر پیشهامؤلفه- 

 رشد محیطی اجتماعی(

 ی(قاعده گذار -پذیریستیزی، قاعدهجامعه -پذیریجامعه) یاجتماعی ناظر بر اهداف تربیت هامؤلفه 

 تعامل با  –تعامل با همسالان ) یاجتماعی ناظر بر چگونگی تعاملات کودک با محیط هامؤلفه

 شهروند جهانی(، -گرایی، روابط محلیآینده -گراییسال، گذشتهبزرگ

 تقلید( –ی روتکمحبت،  -الزام بیرونی، انضباط -الزام درونی) یاجتماعهای تربیت ی ناظر بر روشهامؤلفه 

 گرایی(کثرت -عقلانیت فردی) یاجتماعی ناظر بر معیار عمل هامؤلفه 
-در گام بعد، سوالات و مناقشات تربیت اجتماعی کودک را در مقابل نظریه اسلامی عمل قرار می

 های این نظریه را استخراج کنیم.بسط مفهومی( پاسخ) 3یپردازمفهومدهیم و با کمک روش 

 

 تربیت اجتماعیهای فرضی ناظر بر پیشهامؤلفه

های کلانی است که کل رویکرد تربیت اجتماعی را های تربیت اجتماعی، گزارهفرضمنظور از پیش

تصور  4مبانی نوع یک، در الگوی فرانکنا عرضهمتوان های کلان را میسازند. این گزارهدستخوش تغییر می

 

 سوری، پیاژه، ویگوتسکی و رورتی.افلاطون، روسو، دیوئی، مونته  .1

 .سنگاپور، آمریکا، ژاپن، چین، کره جنوبی. 2

. این روش سه هدف را دنبال گیردیدر برمنوعی تحلیل مفهومی است که ابداع یک مفهوم و یا بسط مفاهیم را  یپردازمفهوم .3

برخی  یهامؤلفهکارگیری اصطلاحات ارزشی و متمایز کردن تر کردن مفاهیم مبهم، دادن معیارهای توصیفی برای بهکند: دقیقمی

 (Coombs, 2009) یانتزاعاز مفاهیم 
4. Frankena 
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های اهداف اساسی هستند که تأثیر خود را در تعیین ویژگی های توصیفیگزاره»، یکمبانی نوع کرد. 

 هافرضشیپاین  .(Bagheri, 2010b, p. 73)« سازندوتربیت نمایان میوتربیت و نیز ساختار مفهوم تعلیمتعلیم

 .(Coombs, 2009)شوندجویی میهویت و رشد، پی یدر دو جنبه

ارائه شود و جایگاه قابل  هاآنموجود، تصویری پیوستاری از  آرایشود تا با بررسی در ادامه تلاش می

ی پردازمفهومی قطبی، امری منطقی است که برای سهولت هاتیوضعدفاع در این پیوستار مشخص شود. بیان 

 است. شدهگرفتهبهره  و روشن شدن میدان بحث از آن

 یادو چهرههویت اجتماعی: هویت  –هویت فردی  (1

دهند و وجود کودک را ای را از هویت کودک ارائه می، تلقی فردگرایانهپردازانهینظرگروهی از 

پندارند. فردگرایان بر مفاهیمی چون حقوق، آزادی و خودمختاری تکیه مستقل از دیگران می صورتبه

مجبور به ارتباط با اجتماع است اما  یسالگدوازده. از نظر روسو، کودک بعد از (Niazi. M, 2014)کنندمی

کودک »پیش از این زمان، باید مطابق با طبیعت خود، آزادانه و به دور از اجتماع زندگی کند. به عقیده او 

 «نیست جامعه فعال فرد یک هنوز زیرا بداند، نیست هم لازم و داندنمی چیزی هاآدم بین روابط از

(Rousseau, 2011). 

اجتماعی در نظر  صورتبهاشاره کرد که هویت کودک را  نظریاتیتوان به در قطب مقابل، می

سازد. های اجتماعی دارد هویت خویش را میتعاملی که با گروه واسطهبه کودکطبق این نظریات  گیرند.می

-تعهدات و وظایف، مشارکت و وابستگی متقابل، محوریت میچون  در این رویکرد، مفاهیمی اجتماعی

فردیت را در دوران  ای در نظرگرفتن جریان تربیت،. برای نمونه، رورتی با دو مرحله(Niazi. M, 2014)یابند

کودکی نادیده انگاشته و به دوران پس از دانشگاه موکول کرده است. او معتقد است از بین دو جز سازنده 

کرد و  دیتأک« انتقال حقیقت»دوران کودکی باید بر است، در « حقیقت»و دیگری « آزادی»تربیت که یکی 

 .(Rorty, 1999) آزادی را وانهاد

ای است که ناظر بر فردیت انسان های بالقوه، دارای ویژگیسوکاسلامی عمل، آدمی از یدر رویکرد 

از: فطرت، حریت و کرامت. فطرت، نوعی معرفت و گرایش ربوبی است که ریشه در وجود  اندعبارتهستند و 

واند از سلطه تای برخوردار است که با تکیه بر آن میآدمی دارد. حریت، آن است که فرد از آزادی اولیه

آن انسان  واسطهبهای الهی به آدمی است که عطیه . کرامت نیز1دیگران خارج شود و مقهور آنان نشود

درونی، مانع از انحلال فرد در جامعه و محو  یهاهیسرمااین  .( ,2000Bagheri) 2است شدهشمردهقدر گران

 واسطهبهاز سوی دیگر هر فرد، عضوی از جامعه است که چهره فردی او در ساحت اجتماعی خواهد شد. 

 

را در سطح  یتیترب نیهنجار یهاگزاره توانیکه با آن م دهدیم شنهادیاستنتاج پ یرا برا ییالگو ،یعمل اسیبا استفاده از ق فرانکنا

 .(Bagheri, 2013b)د کراصول و روش استنتاج  اهداف،

 .(Razi, 2005, p. 378)است و لا تکن عبد غیرک و قد جعلک الله حرا؛ بنده دیگری مباش، خداوندت آزاد آفریده  .1

 (.70)اسرا: ...و لقد کرمنا بنی آدم .2
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آدمی همواره دارای دو  ؛ بنابراین(Bagheri, 2011)تعامل با محیط اجتماعی است ارتباط با دیگران، در حال

 چهره موازی فردی و اجتماعی است.

ای باشد. دسته سرزدهبر اساس نظریه اسلامی عمل، هویت، برآیند اعمالی است که از هر فرد  نیهمچن

گونه از رود. اینفردی است که اثرات آن از خود فرد فراتر نمی هایویژگیگرفته از  نشأتاز اعمال آدمی، 

مانند تحصیل علم، شود )آن هویت آدمی نیز فردی در نظر گرفته می تبعبهشود که ی میاعمال، فردی تلق

اما دسته دیگری از ؛ مانند نماز، روزه و اعتکاف( محاسبه و مراقبه، توبه، کسب رزق حلال و اعمال عبادی

 ,Bagheri)دهداثرات آن، هویت جمعی آدمی را سامان می گیرد واعمال، در تعامل فرد با دیگران شکل می

2010a, p. 36). 

یابند. سالی ظهور میدر دوران کودکی، هر دو چهره فردی و جمعی با اندکی تأخیر نسبت به بزرگ

. از سوی دیگر، روابط (Azadmanesh, 2014)کم ظهورند  کودکی فردی هنوز در ها، ویژگیسوکاز ی

در  لیبدیبعمیق و اثرگذار نیست که نقشی  چنانآناجتماعی کودک با جامعه و افراد پیرامون خویش نیز 

توان گفت که نظریه اسلامی عمل، کودک را نه از این رو، می. (Sajadieh, 2015)های او داشته باشد کنش

، تنها قائل به وجه اجتماعی 2و نه همچون رورتی ( ,2011Rousseau)داند ، مظهر فردیت می1همچون روسو

در وجود کودک با شدت کمتر  دو چهرهبلکه از منظر این نظریه، هر  .(Rorty, 1999) وجود کودک است

 سالی موجود است.از بزرگ

ی و فرد، هویتی ساختار اجتماعی با تلاش برای پل زدن میان شناسجامعهبرخی رویکردهای جدیدتر در 

در این زمینه قابل توجه  3بوردیوی چون پیر شناسانجامعههای . دیدگاهکنندمیی از آدمی ارائه ادو چهره

را به نفع چهره دیگر کنار  هاچهرهای در عرصه تربیت، یکی از این های دو چهرهاست. هرچند این قرائت

بوردیو، اعتقاد دارند در نگاه او همچنان عاملیت  (Sajjadieh, 2017)برای نمونه برخی منتقدان  نهند.می

ی دیدن هویت کودک اچهره. از این رو لازم است دو رودیمفردی آدمی به نفع ساختار اجتماعی به حاشیه 

ی هاروزنهی متعادل و با نگاهی ویژه به هویت فردی کودک صورت پذیرد تا اگونهبهدر دوران کودکی 

ی خویش، به نقادی وضعیت هااندازهعبور از ساختارهای اجتماعی باقی بماند و کودک قادر باشد در حد و 

 اجتماعی خود و جامعه خویش بپردازد.

 رشد تعاملی اجتماعی:رشد محیطی  -ارگانیستی رشد (2

نی، خود درو صورتبهدانند و پردازان، رشد کودک را تنها معطوف به خود فرد میگروهی از نظریه

توان چنین تبیینی را یافت. کنند. در ویراستی رادیکال از پیاژه، میتبیین می شدهنییتعبه خودی و از پیش 

کند. از نظر او، رشد کودک در چهار پیاژه با مطرح ساختن شاخصه سن، مراحل رشدی کودک را تنظیم می

شوند و امکان ندارد به ترتیب طی میگیرد. مراحل صورت می اندشدهسن، تفکیک  واسطهبهمرحله که 

 
1. Rousseau 

2. Rorty 

3. Pierre Bourdieu 
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. همچنین برخی رویکردهای (Saif, 2011, p. 76)ای به مرحله بعد برسدکودکی بتواند بدون گذراندن مرحله

 دیتأکقرار دهند و با  دیتأکهستند تا در دوران کودکی، فردیت را مورد  آنتربیت در دوران کودکی در پی 

کودکان  داشتننگهیی چون استعداد یا قابلیت و با دور هاقالبدر  هاآنی پردازمفهومبر این عوامل درونی و 

ی فردی را دنبال کنند. برای نمونه، رویکرد هاتیقابلبه ظهور رسیدن این  از جمع و محیط اجتماعی،

 & McNally)« فردفردی منحصربه یهاتیقهرمانانی با هو» را هاآنبر یکتایی کودکان،  دیتأکرجیوامیلیا با 

Slutsky, 2017)در نظر گرفته شوند  فردمنحصربهر فرایند تربیت، به صورتی یکتا و که لازم است د داندیم

 های جمعی جلوگیری شود.در قالب هاآنو از استحاله 

گیرند. گروهی دیگر، رشد کودک را وابسته به محیط اجتماعی و فرهنگی پیرامون کودک در نظر می

ای ساختن منطقه تقریبی رشد، نقش ویژه ی محیط اجتماعی کودک تمرکز دارد و با مطرحسازیغنویگوتسکی بر 

. همچنین دیوئی، رشد (Vygotsky, 2008)گیردسالان در فرآیند رشد در نظر میرا برای تعامل کودک با بزرگ

 (Joseph, 2010)داند ارتباطات موجود در آن میسر می واسطهبهکودک را در اجتماع دموکراتیک و 

است. از  فیتعرقابلای کودک نظریه اسلامی عمل، رشد کودک متناسب با هویت دو چهره بر اساس

شود و حاصل تعاملات اجتماعی کودک و ییک وجه از هویت کودک، جمعی در نظر گرفته م که ییآنجا

اجتماعی رخ  -توان استنباط کرد که رشد کودک در بستر شرایط محیطی می اجتماعی است مؤثرنیروهای 

 مراتببهاثرپذیری از محیط اجتماعی  (Sajadieh, 2015)دهد. در این دوران به دلیل ضعف اراده در کودکمی

سازی محیط اجتماعی پیرامون او پرداخت. اما با توجه به وجه سنین است؛ بنابراین باید به غنی سایربیشتر از 

در رشد کودک دانست. مطابق  مؤثرتوان محیط را تنها عامل های درونی او، نمیفردی هویت کودک و سرمایه

مشترک بین تمام ) ینوعهای وجودی و درونی کودک را، به دو صورت توان شاخصهمی 1با تعابیر قرآنی

 .(Bagheri, 2010a, p. 34)متفاوت بین کودکان مختلف، مانند ژنتیک( در نظر گرفت) یفردکودکان( و 

شود، اما نه چون می دیتأکلذا در نظریه اسلامی عمل، بر نقش محیط در جریان رشد کودک 

از سوی . ) ,2002Kozulin(داندوابسته به غنای محیط اجتماعی می صرفاًکه رشد کودک را  2ویگوتسکی

های گیرد، اما نه همچون پیاژه که به تفاوتهای درونی و فردی کودک مورد توجه قرار میشاخصهدیگر، 

رشد فردی و درونی و رشد  دو قطبموضع این نظریه در رابطه با  بنابراین. 3دهدفردی بهای چندانی نمی

 محیطی اجتماعی، رویکردی تعاملی است.

 

 54اعراف: « الا له الخلق و الامر» -انسان  یبرا یجیو تدر یطرح دو نوع خلقت دفع. 1
2. Vygotsky 

ید نظریه اسلامی عمل تائدهد، مورد های مشترکی را مبتنی بر سن به کودکان نسبت میدیدگاه پیاژه از این جهت که ویژگی .3

شود که تا حدی مورد ی در کودکان میفردمنحصربههای یرات ژنتیکی که سبب ایجاد شاخصهتأثاما در عین حال ؛ گیردقرار می

 عمل است در دیدگاه پیاژه نادیده گرفته شده است. پذیرش نظریه اسلامی
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 ی ناظر بر اهداف تربیت اجتماعیهامؤلفه

است « های آدمیکه به نحوی، ناظر بر فرجام مطلوب فعالیت»ور از اهداف تربیت، مفاهیمی است منظ

(Bagheri, 2010b) ،در رابطه با جامعه و قواعد اجتماعی با  شدهاستخراجی هدفی هامؤلفه. در این بخش

 گیرند.یه اسلامی عمل مورد بازبینی قرار میعینک نظر

 حق مدارانه : جامعه یاری1یزیستجامعه –ی ریپذجامعه (1

اند. از نظر آنان پذیری عنوان کردهجامعه صورتبه برخی از اندیشمندان، هدف از تربیت اجتماعی را

-جامعه به همگرایی با آن میکودکان با ورود به اجتماع از طریق درونی کردن الگوهای اجتماعی و فرهنگی 

. رورتی در تربیت 2است ی تربیتی مستلزم خروج کودک از فردیت و پیدایش هویت جمعیریپذجامعهرسند. 

فرد مبتنی بر پذیرش  3«اجتماعی شدن»او این دوره را  ای بر این هدف دارد.ویژه دیتأکاجتماعی دوران کودکی، 

با محیط اجتماعی  داند. مونته سوری اجتماعی شدن را سازگاری کودکها، باورها و هنجارهای جامعه میارزش

در »: سدینویم. مونته سوری در توصیف موضع خود در تربیت اجتماعی (Montessori, 1949)کندتعریف می

 .(Montessori, 1912, p. 53)« ی شاعریمگرانمشاهدهنیستیم، بلکه  گراعملاین موضع، ما مصلحان 

ندارد و با حفظ فردیت و استقلال  دیتأککودک با اجتماع  همگراییی بر زیستجامعهدر قطب مقابل، 

های های اجتماعی دارد. کودک با رهایی از سنتکودک، سعی در ممانعت از حل شدن کودک در جریان

. (Joseph, 2010)تواند جامعه خود را به چالش بکشاندحفظ وضع موجود، میاجتماعی و فراغت از دغدغه 

مقابله با نظم »درسی )مانند ی برنامههانحلهتربیتی )مانند رویکرد انتقادی( و برخی -برخی رویکردهای فلسفی

خود را بر تربیت کنشگر انقلابی قرار  محور آموزش کنند. برای نمونه فریره،از این قطب دفاع می«( 4حاکم

های دیگری چون دگاه. دی(Freire, 1992)داده که توان مقاومت در برابر نظم حاکم و تغییر آن را دارند

در تقابل با رویکردهای کارکردگرایی ساختاری که با  بلومر نیز در پی آن است تا« 5یی نمادینگراتعامل»

ی پویا و منعطف میان ارابطه، توصیفی در اندراندهو فرد را به حاشیه  اندشدهی بندصورتمحوریت جامعه 

 .(Blumer, 1969)شوندیمنی فعال محسوب کنشگرا افرادفرد و جامعه ارائه دهد که در آن، 

یابد معطوف به جامعه است. در یک قطب، پذیرش جامعه ، آنچه اصالت میشدهمطرحب در هر دو قط

« حق»یابد، اصالت می آنچهاما در دیدگاه اسلامی، ؛ مطلوبیت دارد و در قطب دیگر، گریز از آن یا ستیز با آن

« حق»خود اصالت ندارد، بلکه یخودبه. پذیرش جامعه، گریز از آن یا ستیز با آن (Sajadieh, 2005)است 

شود. هنگامی شود که چگونگی رابطه فرد با جامعه، بر محور آن پدیدار میمعیاری در نظر گرفته می عنوانبه

 

تربیت »ستیزی قرار دارد اما در اینجا چون زمینه بحث، گریزی و جامعههای مختلفی چون جامعه، وضعیتیریپذجامعهدر مقابل . 2

 نخواهند بود. مدنظرهای بیمارگونه گونه قطعاًو اهداف آن در مقام امور تجویزی است، « اجتماعی

 یآن. در معنا یشناختجامعه یکاررفته نه در معنابه شیخو یتیترب یدر معنا ینجادر ا «یریپذجامعه» است ذکر به لازم. 3

 .ستین یکیآن  یلزوماً با القاکه  (Oraei, G. S. 2019) شدهانتقال فرهنگ دانسته  یبه معنا یریپذجامعه ،یشناختجامعه

4. Socialization 

1. Confronting the dominant order 

2. Symbolic interactionism 
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باید به پذیرش آن تن دهد اما در مواقعی که جامعه در ناسازگاری با حق به  فردکه حقانیت با جامعه باشد، 

محور اصلی در تربیت « مدارتعامل حق»اه، . بر اساس این دیدگزدیبپا خسر ببرد، فرد باید برای مطالبه حق 

 اجتماعی است.

به معنای « حق»ی و ارزش شناختی دانست. شناختمعرفت مؤلفهی متشکل از دو امنظومه توانیمحق را 

 -گرایانهیی سازهگراواقعو در اینجا  – انهیگراواقعبه معنای « حقیقت»است. « حقیقت»ی، معادل شناختمعرفت

ی، طرفیبی ذهنی فرد یا جامعه با واقعیت است. این تلائم، نیازمند ارزیابی مبتنی بر هاسازهم به معنای تلائ

یی تعبیر خواهد شد. در جوقتیحقی از منافع خویش است. در این معنا، حق مداری به ریگفاصلهاستقلال و 

تزاحم منافع در جامعه،  . در این معنا، به دلیلشودیمی معنادار شناسارزشدر عرصه « حق»نگاهی دیگر، 

. فرد باید تعادلی میان منافع خویش و منافع جامعه برقرار سازد و شودیمتعبیر  «انصاف»یا « عدالت»به « حق»

هایی را برای یافتن این نوع رابطه خویش با جامعه را مشخص سازد. رویکردهای مختلف تربیت اخلاقی، راه

رویکردهای تربیت اخلاقی با بیان قانون عام  گذارانیبنکانت در مقام  اند. از جمله،نقطه تعادل پیشنهاد داده

« چنان عمل کن که قاعده عملی تو قانون عام و کلی شود»کند: ی میبندصورت گونهنیااخلاقی، آن را 

(Kant, 1989, p. 43). 

وتربیت جمهوری اسلامی ایران، هدفی تحت عنوان همچنین در اهداف واسطی تربیت در فلسفه تعلیم

به  که (Bagheri, 2011, p. 140)مطرح شده است « افزایش قابلیت مشارکت و مداخله مؤثر اجتماعی»

خورد. مشارکت اجتماعی به نوعی، صورت مستقیم با تربیت اجتماعی و تنظیم روابط فرد با اجتماع پیوند می

پذیری قرار گیرد. مداخله تواند ذیل گستره جامعهاست بنابراین مشارکت می جامعها همراهی مثبت و همسو ب

بنابراین ؛ تواند به صورت همسو با جامعه انجام گیرد و هم به شکل انتقادی و ناهمسومؤثر اجتماعی، هم می

 پذیری است.ستیزی یا جامعهتوان گفت مداخله مؤثر اجتماعی، چیزی فراتر از جامعهمی

دوران کودکی به علت عدم ظهور کامل مبادی شناختی و ارادی، هدف تربیت اجتماعی کودک  در

شود تا پذیری سبب میشود. جامعهپذیری نزدیک میگیرد و بیشتر به جامعهستیزی فاصله میاز قطب جامعه

ی بازیابد های اجتماعی و در بستر فرهنگ و روابط اجتماعکودک بتواند جایگاه خود را در دامنه سنت

(Bagheri, 2011, p. 209)منفعلانه  صورتبهر اجتماع پذیری نباید کودک را در براب. اما در بستر جامعه

ی باید ملازم با نوعی فهم همدلانه با اجتماع باشد. از آنجا که مراتبی از تفکر ریپذجامعهفرض کرد. بلکه 

به نقد پیرامون خود  این امکان برای او فراهم است تا (Azadmanesh, 2014)نقادانه در کودک وجود دارد 

 سؤالاما این انتقادگری در حدی نیست که کودک کلیت ساختار جامعه مخصوص به خود را زیر ؛ بپردازد

توان هدف تربیت اجتماعی در دوران کودکی را، تحت ستیزی برسد. بر این اساس میببرد و به قطب جامعه

واند انتقادی باشد(. این تنگاه کلان به جامعه، مثبت و نگاه خُرد میکرد )جویی پی« یاریجامعه»مفهوم 

هدف اصلی تربیت « یاری حق مدارانهجامعه»یاری باید بر محور حق و حقیقت شکل بگیرد، بنابراین جامعه

 اجتماعی در دوران کودکی است.
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 یقاعده پرداز ی:قاعده گذار –پذیری قاعده (3

آورد. ایجاد نظم فراهم مییی را هاینظمیبتعارض در منافع افراد جامعه، امکان بروز اختلافات و 

اجتماعی درگرو تدوین قواعد و اجرای آن از سوی افراد جامعه است. تعریف زیست اجتماعی آدمی با 

توان از دو هدف در تربیت اجتماعی بنابراین می؛ را نخستین بار ویتگنشتاین مطرح کرد« پیروی از قاعده»

رند. پرورش روحیه احترام به قواعد اجتماعی و گییک پیوستار قرار می قطبکودک سخن گفت که در دو 

گیرد. مطابق با این التزام به رعایت آن یکی از اهداف تربیت اجتماعی است که در یک سر پیوستار قرار می

ی پیوستار بر تصویب و تدوین قواعد سوآنشوند. در مفروض انگاشته می صورتبههدف، قواعد و قوانین 

ی جابهبرانگیز اجتماعی های چالششود. کودک باید در برخورد با موقعیتمی دیتأکخود کودک  واسطهبه

هایی چون تفکر باشد. نیل به این هدف، مستلزم قابلیت قاعده گذار، خود شدهنییتعپیروی از قواعد از پیش 

 در کودکان است. نفساعتمادبههای اجتماعی و منطقی، تحلیل موقعیت

نزدیک به قطب نخست به شمار آورد. او معتقد  توانیمرا « ه کودکانخان»رویکرد مونته سوری در 

و کودکان ملزم به پیروی از قواعد هستند. دیوئی،  شدهیطراح سالانبزرگاست قوانین خانه، از پیش توسط 

کند. از نظر او، کودک در جامعه دموکراتیک هدف تربیت اجتماعی را بین این دو قطب تعریف می

کند و از طرف دیگر، آفرینی میها نقشاز طرفی در انتزاع قواعد اجتماعی و اجماع آن مخصوص به خود،

شود. بدین معنا که کودک، میثاق مشترک در جامعه دموکراتیک مطرح می عنوانبهتابع قواعدی است که 

است. همچنین روسو، دوران کودکی را دوران کسب آمادگی برای زندگی  ریپذقاعدهقاعده گذارِ 

از یک سو باید به  کودکدر این دیدگاه  گیرد.مبتنی بر قرارداد اجتماعی در نظر می سالی در جامعهزرگب

شایستگی وضع قرارداد برسد و از سوی دیگر تابع قراردادهای اجتماعی باشد. از این رو اهداف تربیت 

 گیرد.های پیوستار مذکور قرار میاجتماعی کودک از منظر روسو نیز در میانه

توان بر پایه هدف تربیت اجتماعی که مشارکت در نظریه اسلامی عمل، نسبت کودک با قواعد را می

عنصری ) یعتمشاپذیری را برابر با مفهوم توان قاعدهنمی سوکاجتماعی است تعیین کرد. از ی مؤثرو مداخله 

 ,Bagheri) است مؤثره اجتماعی اراده و پیرو دیگران( دانست، زیرا فردیت آدمی در مشارکت و مداخلبی

توان مشارکت و مداخله کودک در از سوی دیگر به دلیل عدم تکامل مبادی عمل در کودک، نمی .(2000

ی کلان تعریف کرد. در واقع، قواعد کلان حاکم بر اجتماع کودکان، قابل قاعده گذار صورتبهاجتماع را 

ست. بر این اساس قابل بحث و تغییر دان توانیمبحث و تغییر توسط کودکان نیستند اما قواعد خُردتر را 

تعریف کرد. در واقع کودک باید در جریان « پردازیقاعده» صورتبه راتوان رابطه کودک با قواعد می

تربیت اجتماعی به توانمندی پردازش قواعد دست یابد که این امر متشکل از مراحلی است. در مرحله نخست، 

عی نائل آید و پیرامون قواعد، گفتگوهایی صورت وسع معرفتی خود به فهم قواعد اجتما اندازهبهکودک باید 

. در مرحله دوم کودک (Bagheri, 2011, p. 64)ها به بینش و بصیرت برسد پذیرد تا کودک نسبت به آن

درونی و از آن خود کند. در گام بعدی، کودک باید به پیروی از قواعد  ها راآنباید با فهم منطق قواعد، 
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بپردازد. کودک پس از پیروی از قاعده باید بتواند متناسب با ساخت معرفتی خود که دارای مراتبی از 

وجوه مثبت و منفی قواعد را دریابد و به  جیتدربه (Azadmanesh, 2014)معیارگرایی و تفکر نقادانه است 

ه، مسئول تربیت کودکان است و معیارها و قواعد از سوی آنان ها بپردازد. از آنجا که نسل گذشتنقد آن

کرد  نیتأمتوان پویایی فرآیند تربیت را شود، در صورت نقد قواعد از سوی کودکان، میتنظیم می

(Bagheri, 2011, p. 68)سازی خُرد پردازی پس از طی چهار مرحله پیشین، قاعده. آخرین مرتبه در قاعده

-پذیری کلان و قاعدهقاعدهکند )ایفای نقش  قاعده گذارسازی را تمرین و در مقام است. کودک باید قاعده

 سازی در سطح خُرد(.

 

 ی ناظر بر تعامل کودک با محیط اجتماعیهامؤلفه 

 گیرد.، تعامل اجتماعی کودک از نظر سطح تعامل و گستره تعامل مورد بررسی قرار میبخشدر این 

 سالانبا بزرگ ترازنا همتعامل  –تراز با همسالان سطح تعامل: تعامل هم (1

که عمل  است 1تعامل مورد پذیرش نظریه اسلامی عمل است، رابطه بین دو موجود عامل عنوانبهآنچه 

بنابراین  (Bagheri, 2016)گیرد از شناخت، میل و اراده شکل می اندعبارتها برحسب مبادی عمل که آن

 کرد. دیتأکتوان بر تبادل عمل بین دو فرد عامل در معنای تعامل می

سالان تقسیم دو قسمِ تعامل با کودکان دیگر و تعامل با گروه بزرگ توان بهتعاملات کودک را می

تراز )تعامل کودک با دیگر، طیفی از روابط وجود دارد که برخی هم کودکانکرد. در تعامل کودک با 

سال( به نفع کودک یا به نفع طرف مقابل است. همسالان خود(، برخی ناهمتراز )تعامل با کودکان غیرهم

سال در حال سالان به دلیل انباشت فرهنگ، دانش، ارزش و مهارت در بزرگامل با بزرگکودک در تع

. نظریه اسلامی عمل، تعامل ناهمتراز بین کودک و (Bagheri, 2016)ای ناهمتراز است برقراری رابطه

های قطبکند و بقیه عناصر را بر مدار یک یا هر دوی این وتربیت عنوان میسال را رکن اصلی تعلیمبزرگ

. ذکر این نکته حائز اهمیت است که در چارچوب پیشنهادی نظریه (Bagheri, 2013b)کند تعاملی ترسیم می

است.  توأمان صورتبهسال شامل دو عنصر ثبات و تغییر اسلامی عمل، تعامل ناهمتراز بین کودک و بزرگ

دهد. کودک با تن انباشتی از دانش و ارزش، کودک را در معرض رشد قرار میسال با در اختیار داشبزرگ

کنند های تحول در دانش و ارزش را فراهم میسال با انعطاف در رویه خود، زمینهایفای نقش فعال و بزرگ

(Bagheri, 2013a). 

 گستره عمل اجتماعی (2

اجتماعی، نخستین گام، تعیین اجتماع مورد نظر برای  مؤثردر راستای هدف مشارکت و مداخله 

 آفرینی اجتماعی است که این تعین باید در دو گستره زمانی و مکانی انجام گیرد.نقش

 منظراز آفرینی اجتماعی و معناداری کنونی: گرایی(: نقشآینده-گراییگذشته) یزمان. گستره الف

 
1 .agent 
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یخی در بررسی مسائل اجتماعی، موجب تقویت مشارکت فراهم آوردن نگرشی تار ،رویکرد اسلامی عمل

زیرا توجه به رخدادهای اجتماعی در بستری تاریخی، منجر ؛ شودو افزایش اثرگذاری مداخلات اجتماعی می

سازد. ها فراهم میرا برای مواجهه هوشمندانه با آن شود و زمینهبه وسعت نظر و فهم بهتر مسائل اجتماعی می

 .(Bagheri, 2010c)کشاند می ینگریسطحی سوبهای به مسائل، افراد را اه مقطعی و لحظهکه نگدر صورتی

های گذشته خود ارتباط شود. فرد با نسلمی دیتأکدر نگرش تاریخی، از یک سو بر پیوند فرد با گذشته 

رویدادهای زمان حال و آینده  مدیریتیابد و از آن در راستای کند، پیشینه فرهنگی خود را میبرقرار می

. از سوی دیگر رویارویی فرد با زمان، ناظر به آینده است. در روایتی از امام (Bagheri, 2010c)برد بهره می

 زمان از غیر زمانی و آینده برای هاآن چراکه نکنید؛ تربیت خود آداب بر را فرزندانتان»ع( آمده است: ) یعل

 .(p. 1984Hadid, -Al ,267) «1اندشده آفریده شما

نخستین معیار دو معیار توجه داشت.  بهبرای برداشت صحیح از گذشته و آینده در تربیت کودک باید 

در حال یا خود )است. منظور از این معیار این است که فرد بر اساس نقش اجتماعی « آفرینی اجتماعینقش»

که از آن چیزی است « معناداری»نماید. معیار دوم ها برداشت شود و از آنآینده( با گذشته و آینده مواجه 

کودک باید بتواند با  معنا کهشود. بدین آفرینی اجتماعی کودک آورده میگذشته و آینده برای نقش

 ی آمده از گذشته و آینده ارتباط برقرار کند.هامؤلفه

نظریه روی پرسشی که در این بخش، پیش ای: ای و جامعیت لایهمندی گسترهب. گستره مکانی: لایه

ی را در امحدودهکودک از نظر مکانی چه  اجتماعیگیرد این است که گستره تعامل اسلامی عمل قرار می

 ؟ردیگیبرم

های اجتماعی است و باید توانمندی عمل در همه لایه عاملانسان، « دیدگاه اسلامی عمل»مبتنی بر 

های ارتباطی کودک، ستین لایهشامل خانواده، سطح محلی، سطح ملی و سطح جهانی را کسب کند. نخ

دهی روابط در خانواده و محله هستند زیرا این ساختارها از عینیت بیشتری برای کودک برخوردارند و شکل

ارتباط در سطح ملی و جهانی، از  که یحالگیرد. در تر صورت میو عینی راحت لمسقابلای بستر مجموعه

در سنین پایین( از  ژهیوکودک )به، برای رونیاشود. از ک میگیرد و به انتزاعیات نزدیعینیت فاصله می

 درک دشوارتری برخوردارند.

ای شده است. شهروند جهانی، شهروندی در رویکرد اسلامی عمل به ایجاد نگرش جهانی نیز توجه ویژه

است که توانایی زندگی در دنیا، فارغ از گستره جغرافیایی خاص را داشته باشد. شهروندی که علیرغم حفظ 

ها اهتمام بر تقویت آندیگر را کشف کند و  هایفرهنگهویت فرهنگی و ملی خود، بتواند نقاط مشترک با 

هایی در راستای ایجاد نگرش جهانی در توان گامتربیت کودک نیز می. بنابراین در (Bagheri, 2000)ورزد 

ی در وجود کودک نهادینه شوند. این دوستنوعهایی چون مثال، سعی شود تا ارزش عنوانبهکودکان برداشت. 

 

 لا تقَسِروا اوَلادکَُم عَلى آدابکِمُ، فاَِنَّهمُ مخَلوقونَ لِزَمانٍ غیَرِ زمَانِکُم.  1



 66  ... از یدر دوران کودک یاجتماع تیمفهوم ترب نییتب                                                      1402، سال  1، شماره 13دوره 

رود و دربردارنده این مفهوم است که کودک باید تمامی بشریت ارزش از سطح خانواده، محله و ملت فراتر می

 دهد.سوق می شدنیجهانا دوست بدارد که این نوع نگاه، کودک را به سمت ر

بر  دیتأکاین در حالی است که رویکردهای تربیتی در دوران کودکی، حالتی قطبی دارند. برخی با 

و برخی دیگر با محصور کردن  (Hejri, 2004)کنندیم نقضی محلی را هاتیهوپیشافرهنگی بودن کودک، 

. در رویکرد (Hunt, 1994)شوندیمی بالای هویتی را برای کودک منکر هاهیلای محلی، هاتیهواو در 

. در ابدیینمنخست، کودک به دلیل فقدان تجربه شخصی، با محتوای تربیت اجتماعی، ارتباط معنادار 

ی این رویکردهای جابه رسدیم، به نظر رونیارویکرد دوم، انقلاب ارتباطی نادیده انگاشته شده است. از 

 مند روی آورد.حذفی، باید به نگاهی لایه

 

 های تربیت اجتماعیی ناظر بر روشهامؤلفه

که طریقه رسیدن به مقصد و مقصود مورد  استهایی جزئی های تربیتی، دستورالعملمنظور از روش

 یاجتماعهای تربیت در این بخش، به واکاوی روش .(Bagheri, 2010a, p. 88)دهند نظر را نشان می

 پردازیم.یتقلید( از منظر رویکرد اسلامی عمل م -رویالزام درونی، تک -انضباط، الزام بیرونی-محبت)

 انضباط منعطف -مند محبت ثانویه سامان -انضباط: محبت اولیه بلاشرط –محبت  (1

یاد شده « حُب» عنوانبهبستگی است که در قرآن از آن انگیز آدمی، دلهای شگفتیکی از خصلت

 آن، آماده انجام هر کاری بشود واسطهبهای در انسان به پا کند که تواند شور و انگیزهاست. این پدیده می

(Bagheri, 2010a, p. 226)آمیز بهره جست و انگیزه توان از پیوندهای محبت. در جریان تربیت اجتماعی می

و امیال بر وجود  هافرد را برای انجام اعمال اجتماعی تقویت کرد. در دوران کودکی به دلیل استیلای گرایش

یگر است. در جریان های دتر و شدیدتر از دورههای کودک فراوانبستگیدل (Bagheri, 2020) کودک

 توان از دو نوع محبت سخن گفتتربیت کودک می

 گونهنیا 1«...فَسَوْفَ یَأْتِی اللَّهُ بِقَوْمٍ یُحِبُّهُمْ وَ یُحِبُّونَهُ »...باقری با اشاره به آیه  محبت اولیه بلاشرط:-الف

پیش از ابراز محبت  و سخن گفتن از ابراز محبت خدا« یحبونه»قبل از « یحبهم»کند که آمدن استنباط می

دهد های متربی جهت میبستگیآدمی به خداوند، نشانگر این است که ابراز محبت پیشی جوینده مربی، به دل

، رونیااز . (Bagheri, 2010a, p. 230)و حاصل آن شیفتگی و دلبستگی عمیق متربی نسبت به مربی است 

محبت اولیه به کودک باید بدون هیچ قید و شرطی صورت بگیرد تا کودک با غرق شدن در محبت مربی 

 به او روی آورد.

پس از آنکه محبت بلاشرط اولیه، پیوند میان مربی و متربی را مستحکم  مند:محبت ثانویه سامان-ب 

به کودک پرهیز  قاعدهیبدلیل و کرد، باید حدودی را برای محبت مربی به متربی قائل شد و از محبت بی

شود و وجهی عقلانی و مند میدر واقع مربی همچنان به کودک محبت دارد اما این محبت، سامانکرد. 

 

 54مائده: .  1

http://tadabbor.org/?page=quran&SID=5&AID=54
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 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  67

ای از اعمال یابد. در این راستا، مربی علاوه بر آنکه با بذل محبت، کودک را برای انجام دستهمنطقی می

هایی باید محبت خود را از کودک منع کند تا کودک دسته دیگری از اعمال را انگیزاند، در موقعیتبرمی

ای از در نظر گرفتن حد، در محبت به کودک نمونه . قهر با کودک،(Bagheri, 2010a, p. 229)ترک کند

اما باید به این نکته توجه داشت ؛ آیدترین روش تنبیهی در دوران کودکی به شمار میمهم عنوانبهاست که 

ید قیدوشرط قرار گیرد به همین دلیل در روایات تأکیبمند یا مشروط، باید در دل محبت که محبت سامان

 تا کودک حس نکند که از نظر عاطفی طرد شده است. 1شده است که مدت قهر با کودک باید کوتاه باشد

همچنین برای آنکه رفتار کودکان بر قواعد و ضوابط معینی منطبق شود در مواقعی روش انضباط نیز 

 ,Bagheri) شاکلهو ظهور تدریجی  توان مبتنی بر اصولی چون عدلاست. انضباط را می کارآمددر تربیت 

2010a, p. 181)  جریان تربیت باید با نوعی حسابگری دقیق همراه باشد، منتها این  معنا کهتبیین کرد. بدین

تربیت توان نوعی انضباط منعطف را در می رونیاحسابگری باید با نظر به وسع متفاوت افراد صورت گیرد. از 

شود و متفاوت کودکان از نظر فهم و عمل توجه می اجتماعی کودکان منظور کرد. در مقام تکلیف، به وسع

 شود.در نظر آورده می ها، نیازها و...(ها، ضعفهای فردی )توانمندیهمچنین اختصاصات و ویژگی

 الزام بر آمده از گفتگو )الزام برهانی( الزام درونی:–الزام بیرونی  (2

گیرد، این است که در فرایند تربیت ی که در این بخش پیش روی نظریه اسلامی عمل قرار میالسؤ

 درونی؟ هایالزامهای بیرونی پایبند بود یا به اجتماعی باید به الزام

ی را به مجازات هایی بیرونی مواجه است که تخطی از آن،از یک سو در نگرش اسلامی، انسان با الزام

انسان جاری شده و با تهدید به مجازات در  برایهمراه خواهد داشت. در قرآن در موارد بسیاری، قوانینی 

اما این قوانین در عین حال، قابل دفاع و ؛ ها اصلاح شودصورت عدم مراعات آن، سعی شده تا رفتار انسان

( 2ها نیست )لا اکراه فی الدینش آنی که هیچ اجبار و اکراهی در پذیراگونهبهدارای منطق هستند 

(Bagheri, 2010a, p. 150)های بیرونی توان از الزام. مطابق با نظریه اسلامی عمل، در دوران کودکی نیز می

های تربیتی برای ایجاد رفتار ترین روشیکی از مهم« تلقین به نفس»نمونه  طوربهدر تربیت کودک بهره برد. 

 آید، بنابراین منشأتلقین کودک به خود در پی تلقین دیگران پدید می معمولاًمطلوب در کودک است که 

محرکه عمل هایی که نیروی اما از منظر این رویکرد، در روش؛ (Bagheri, 2010a, p. 250)یابد بیرونی می

توان از تربیت واقعی سخن گفت. لازمه نمی ،تلقین(در بیرون از فرد قرار دارد )مانند عادت دادن، تحمیل و 

 .(Bagheri, 2011)تربیت این است که تغییر در رفتار یا حالات فرد، همراه تبیین و آگاهی باشد

اساسی در این ای شده است. انتخاب، عنصر های درونی نیز توجه ویژهدر نظریه اسلامی عمل به الزام

کند و نسبت به آن پایبند آگاهی، انتخاب می برحسبمختارانه و  صورتبهنوع الزام است و فرد چیزی را 

اند کامل به معرض ظهور نرسیده طوربهاما در دوران کودکی، مبادی عمل ؛ (Bagheri, 2011, p. 70)ماندمی

 

 (.99، صفحه 101)کتاب بحارالانوار، جلد  لا تضربه و اهجره و لا تطل. 1

 256بقره:  .2
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های درونی را به دست نیاورده و نیاز به توانمندسازی دارد و کودک، هنوز آمادگی عمل بر اساس الزام

(Bagheri, 2010a) نظرتبادل. در این راستا آشنایی کودک با امور و معیارهای اخلاقی در بستر گفتگو و 

یابد، . بنابراین مفهومی که در این بخش محوریت می(Azadmanesh, 2014, p. 132)باشد  مؤثرتواند می

 است. «الزام برهانی»یا « از گفتگو الزام برآمده»

 یالگو پردازتقلید:  –ی روتک (3

 از هر نوع مقتدایی در جریان تربیت است سرباززدنروی به معنای کفایت عقل در راهبری و تک

(Bagheri, 2011, pp. 33-34)است . تقلید نیز به معنای اعم آن، شامل سه مرحله(Ghaemi Moghadam, 

دهد بدون آنکه تعبیر و تفسیر آن را در مرحله اول؛ شخص عیناً عمل شخص دیگری را انجام می :(2003

شود. در مرحله دوم؛ شخص، نامیده می« محاکات»بداند. این وضعیت فاقد هرگونه فهم و درک است که 

سالان، عمل تشبه به بزرگ سطهوابهدهد. همچون کودکی که عمل دیگری را با اندکی آگاهی انجام می

دهد هر چند که از هدف و قصد آن عمل خبر ندارد. در مرحله سوم، فرد با آگاهی و اختیار ها را انجام میآن

 نام دارد.« اقتباس»این مرحله  که کندیمکند و از آن تقلید کامل رفتار دیگران را گزینش می

است که « محاکات»مرحله  ژهیوبهمنظور از تقلید در قطب دوم پیوستار مذکور، دو مرحله اول و 

ی ای از رابطهتواند تحت عنوان مریدپروری در تربیت مورد توجه قرار گیرد. رابطه مرید و مرادی، گونهمی

چه درست است مربی درست است؛ نه هر  کندمیگوید و هر چه مربی می»مربی و متربی است که در آن 

 رتیبصیبکننده عمل»فرمایند: رابطه می. امام صادق )ع( در این (Bagheri, 2011, p. 30)«کندگوید و میمی

 «.1کندای ندارد جز آنکه بیشتر او را دور میرود و شتابش نتیجهچون کسی است که بیراهه می

از دو قطب بالا، مورد پذیرش نیست. از یک سو در بسیاری  کیچیهدر هندسه نظریه اسلامی عمل، 

تواند حرکت باشد و توسل و تمسک به راهبری دیگران میبرنده تواند پیشاز مواقع، عقل به تنهایی نمی

شوند و از آنجا که دچار می آدمی را تسهیل و تسریع کند. از سوی دیگر، مربیان به درجات مختلفی به خطا

هایی در این نوع روابط شود، آسیبو نقدی از متربی سلب می سؤالدر رابطه مرید و مرادی امکان هر گونه 

 .آیدبه بار می

فرض دهیم. پیشرا مورد توجه قرار می« اقتباس»برای رسیدن به نقطه مطلوب، مرحله سوم تقلید یعنی 

مناسب منبعث  سازد. بنابراین روشرا برای گزینش الگوها مهیا می زمینهاساسی در این مرحله بصیرت است که 

 .(Bagheri, 2011, p. 36)گیرد قرار نمی سؤالمربی در ورای  است که« الگوپردازی»از این مرحله در تربیت، 

انتقاد و پرسشگری در او تقویت و فرد در مواجهه با الگوها یعنی در عین پیروی متربی از الگوها، روحیه 

 

، 1ای، جلد )اصول کافی، ترجمه محمدباقر کمره غَیْرِ بصَیِرةٍَ کَالسَّائِرِ عَلىَ غیَْرِ اَلطَّرِیقِ لاَ یزَِیدهُُ سرُعْةَُ اَلسَّیرِْ إلِاَّ بُعْداًاَلْعاَمِلُ عَلىَ .  1

 (125صفحه 
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ی نخست تقلیدگری قرار دارد و عیناً حرکات و رفتار . در سنین اولیه کودکی، کودک در مرحله1گر استانتخاب

و اگر امکان حذف  2قراردادباید الگوهای مطلوب را در مسیر کودک کند بنابراین پیرامون خود را تقلید می

با بالاتر رفتن سن . (Bagheri, 2010a)الگوهای نامطلوب فراهم نیست به تبیین و توضیح این الگوها پرداخته شود 

 ی همراه خواهد شد.نشگریگزو تکامل مبادی عمل، مواجهه کودک با الگوها با نوعی آگاهی و 

 

 ی ناظر بر معیار عمل اجتماعیهامؤلفه

ای برای ارزیابی وضعیت موجود و فاصله آن با سنجهتا  برای اطمینان از حرکت در هر مسیری لازم است

وضعیت مطلوب وجود داشته باشد. در عرصه اجتماعی نیز آدمی نیاز به سنگ محکی دارد تا عمل خود را مطابق با 

 دهیم.یار عمل اجتماعی از دیدگاه نظریه اسلامی عمل را مورد بررسی قرار میدر این بخش، مع آن تنظیم کند.

 جویانهعقلانیت اجماعی حقیقت گرایی:کثرت-عقلانیت فردی

را  3«ی اجتماعیبستگهم»های معیار عمل اجتماعی، گرایی به منزله یکی از قطبدیدگاه کثرت

نه به معنای انطباق آن با واقعیت، بلکه وابسته  هایعنی اعتبار نظریه؛ (Rorty, 1999)داندجایگزین عینیت می

. بنابراین عملی معتبر است که با اجماع (Sajadieh, 2005)گیرد به اجماعی است که در جامعه صورت می

ای جز تعظیم در برابر آن ندارد. اما در نظریه اسلامی عمل، انسان حاصل شده مطابقت داشته باشد و فرد چاره

در اجتماع و حرکت در خلاف جهت باورهای اجتماعی را دارد.  مؤثراست که توان مداخله  موجودی

 شود.یکی از مفاهیم مورد استفاده قرآن در ترسیم آدمی مطرح می عنوانبه« عقل»همچنین در این نظریه 

 ,Bagheri, 2010a) شوداست که منجر به پختگی و سنجیدگی عمل می« بازداری»عنصر اصلی در واژه عقل، 

p. 23) های عقل در دریافت حقایق استورزی، بهره از توانمندیو عقل (Bagheri, 201, p. 364)عقل .-

ورزی در مقام شناخت، جهت کنترل تفکر و بازداری شود. عقلورزی در دو مقام شناختی و عملی مطرح می

فکرات ورزی در سطح عملی به صورتی است که انسان با تکیه بر تاست و عقل کارآمدی اندیشه روکجاز 

؛ (Bagheri, 2010a, pp. 24-27)دهد قرار می و کنترل تأملهای خود، عمل خویش را مورد و شناخت

اما در رابطه با اعمال اجتماعی به دلیل ؛ بنابراین عقلانیت، معیاری مناسب برای سنجش و ارزیابی اعمال است

توان گیرد، نمیای از تعاملات اجتماعی قرار میو در شبکه شودنمیاز جامعه تصور  آنکه آدمی منقطع

معیار  عنوانبهعقلانیت فردی محض در نظر گرفت. همچنین، اجماع فارغ از عینیت  صورتبهعقلانیت را 

 

الَّذینَ یَستَْمِعُونَ الْقوَْلَ فَیَتَّبعُِونَ »در مقام اقتدا است:  نشیگز انگرینوع نگرش باشد که ب نیبر ا یدیمؤ تواندیسوره زمر م 18 هیآ .1

 کنند.یم یروپی هاآن نیکوتریو از ن شنوندیکه سخنان را م یکسان - «أَحْسَنَهُ...

 (.Bagheri, 2010a)در صفات درونی و رفتارش تجلی یابد.  اودرگام نخست، مربی باید اسوه نیکویی برای متربی باشد و گفتار  .2
 زبانیفارسو این ترجمه توسط شارحان، مترجمان و ناقدان  است Social solidarity اصطلاحترجمه « بستگی اجتماعیهم» .3

، سجادیه «همبستگی پیشامد، بازی»جو )مترجم( در کتاب های ریچارد رورتی مطرح شده است. از جمله توسط پیام یزداندیدگاه

نوعمل »و باقری شارح و منتقد در کتاب « از دیدگاه ریچارد رورتی و پیامدهای آن در تربیت اجتماعیعاملیت آدمی »در مقاله نیز 

 «.وتربیتیمتعل فلسفهگرایی و 
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جدیدی را فارغ از  باید میان این دو تناسبی برقرار کرد و مفهومبنابراین  نیست. قبولقابلعمل اجتماعی 

 معیار عمل اجتماعی در نظر گرفت. عنوانبهعقلانیت محض فردی و اجماع محض 

نیست، بلکه اجماع بر وقوع تناسب  هایبندصورتاجماع افراد یک جامعه، خود مقوم »از نظر باقری؛ 

. بنابراین با توجه به (Bagheri, 2006, p. 22)« ها و واقعیت است که محل اعتنا خواهد بودبندیمیان صورت

عنوان « عقلانیت اجماعی»توان نوع مطلوب عقلانیت برای سنجش اعمال را، رسد که میبه نظر می این نکته،

زیر فشارهای شود تا کرد که از یک سو، فرد همچون موجودی منفعل با جریان حداکثری جامعه همراه نمی

ماند تا از روح اجتماعی جدا بماند. از پذیری له شود و از سوی دیگر، در عقلانیت خویش فرو نمیجامعه

عقلانیت  ،رونیاسازد. از می متأثری آدمی همواره عقلانیت فردی و اجماعی او را هاتیمحدودسوی دیگر، 

ی مداوم به حقیقت داشته نگاهمینم است اجماعی برای آنکه به روی تصحیح و اصلاح گشوده باشد، لاز

 جویانه سخن گفت.از عقلانیت اجماعی حقیقت توانیمبنابراین ؛ باشد

ها و ضعف شناخت و اراده در کودک، اعمال کودک بستگیدر دوران کودکی، به دلیل شدت امیال و دل

ورزی باید کودک را در اعمال اجتماعی به سمت عقل رفتهرفتهگیرد اما بیشتر بر پایه اجماع عاطفی شکل می

بایست این نقطه شروع با استفاده از نقطه شروع، به رسمیت شناختن اجماع است اما می رونیاهدایت کرد. از 

 ی مستدل مطرح شود که راه گفتگو، بحث و نقادی نسبت به آن هموار باشد.اگونهبهاستدلال و برهان، 

 

 نتیجه
توان در ی نظریه اسلامی عمل بر روی پیوستار مناقشات تربیت اجتماعی در دوران کودکی، میپس از جایاب

فرض لازم برای ورود به تربیت تبیین کرد. این دیدگاه دو پیش گونهنیابندی، تربیت اجتماعی را یک جمع

رشد »و « یاچهرهدو هویت »را در قالب دو گزاره « رشد محیطی اجتماعی»و « هویت جمعی»اجتماعی یعنی 

 پردازی کند.تواند به تربیت اجتماعی وارد شود و پیرامون آن مفهوم، این نظریه میرونیاداراست. از « تعاملی

رود و مفهومی را والاتر از این دو مدنظر مفهوم تربیت اجتماعی در این نظریه از جامعه و فرد فراتر می

خود هیچ ارزش یخودبهگیرد. جامعه و روابط اجتماعی می شکل« حق»دهد و آن مفهوم با محوریت قرار می

توان تعریف تربیت می رونیاکند، حق و حقیقت است. از بخشی میدر اینجا تعین آنچهو اصالتی ندارند و 

 یی برای تعامل حق مدار کودک عنوان کرد.هانهیزماجتماعی در دوران کودکی از منظر این دیدگاه را، ایجاد 

کودک تأکید « یاریجامعه»توان بر ر مفهوم تربیت اجتماعی کودک از منظر این رویکرد میهمچنین د

عضو فعال جامعه به رسمیت شناخته شود. در  عنوانبهیاری این است که کودک باید کرد. منظور از جامعه

 امور جامعه مشارکت و همراهی داشته باشد و در موارد جزئی و خُرد به نقد و اصلاح جامعه بپردازد.

ملاحظاتی که در راستای رسیدن به این مفهوم لازم است تا مورد توجه قرار گیرد عبارت است از: 

شکل گیرد. « ناهمتراز» صورتبهسالان و با بزرگ« ترازهم» صورتبهتعامل کودک با همسالان خود 

آفرینی اجتماعی کودک و معناداری کنونی باشد. رابطه کودک با نقش تناسببهبرداشت از گذشته و آینده 
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های تربیت اجتماعی از متوالی برقرار شود. از سوی دیگر در روش صورتبههای اجتماعی تمامی لایه

بهره برده « الزام گفتگویی»و « مند، انضباط منعطفحبت اولیه بلاشرط، محبت ثانویه سامانم»، «الگوپردازی»

 معیار عمل اجتماعی منظور شود. عنوانبهنیز « عقلانیت اجماعی»شود. 

 

*** 
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