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Abstract 

This study explores curriculum changes in the age of artificial intelligence (AI) through the 

lens of "Curriculum Evolution." Positioned at the intersection of philosophy and science, AI 

is driving profound transformations across various aspects of life. As AI continues to expand, 

a key challenge for education is to integrate AI while preserving fundamental educational 

principles. A pivotal shift in curriculum development involves moving away from rigid 

paradigms and instead adapting to evolving conditions, recognizing AI's limitations in fully 

managing educational processes. Adopting a philosophical approach and a structured chain 

of arguments, this paper examines the evolution of curricula and their core elements. As a 
result, "Curriculum Evolution" is proposed as a dynamic framework for navigating the AI 

era. Additionally, we outline the key characteristics of an evolutionary curriculum, including 

responsiveness to educational experiences, integration of diverse agents, multiple monitoring 

mechanisms, transdisciplinary approaches, autopoiesis, and self-regulation. These features 

are aligned with fundamental AI principles such as data-driven analysis, networking, 

machine learning, genetic algorithms, autonomy, fuzzy logic, and graph theory. 

Keywords: artificial intelligence, curriculum, evolutionary curriculum. 

 

Synopsis 

 This paper is based on an idea which has two considerable issues. The first is artificial 

intelligence, standing on the border between philosophy and science, as a context for 
ontological, epistemological, and methodological revolution in sciences. The second issue is 

the need to pay attention to transformative paradigms in education. Therefore, paying 

attention to artificial intelligence and its effects on curricula is considered urgent for 

education and it is an excellent opportunity for educational system quality improvement 

(Pedro et al., 2019). 

Transformations in the educational system and curriculum are beyond defined changes and 

specific tasks. These transformations are based on engineering orientation which is named 

narrow artificial intelligence or weak artificial intelligence (Shah, 2023). Strong artificial 

intelligence is the main context for deep curriculum transformations and it is conceptually an 

umbrella for concepts such as machine learning, natural language processing, data mining, 

neural networks, algorithms, and performing tasks (Chen et al., 2020; Zawacki-Richter et al., 
2019). These transformations are called "Curriculum Evolution" in this article. 

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319
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To explain the concept of "Curriculum Evolution" and its nature in the context of artificial 

intelligence, changes in curriculum elements are examined. For example, the teacher is 

characterized by the development of machine applications in various fields of education and 

teaching (Seren & Ö–ZCAN, 2021). Teacher robots and ChatGPT are used as assistants or 

they replace the teachers in training completely. 

Artificial intelligence performs a large part of human activities in education with high 

accuracy. It improves the quality of teaching and evaluation in the evolutionary curriculum. 

More effective teaching (Devi et al., 2022) and increasing assessment validity by focusing 

on analyzing data (Gardner et al., 2021) and using the methods and modeling of the smart 

systems in assessment are possible only by artificial intelligence. 

Multiple, individual and data-based objectives, integrative human agents, human agents 
replaced by machine, instantaneous required and available interdisciplinary content, 

individualized learning, situated learning by formal and informal activities, teaching without 

human errors, various teaching methods, accurate evaluation, spaceless and timeless 

environment show the different nature of elements which emerge from curriculum evolution 

in the age of artificial intelligence.  

Artificial intelligence includes theoretical principles and concepts for new ways of thinking 

in scientific domains, building tools, and transforming sciences (Havrda, 2020). Accordingly, 

understanding, reasoning, and making decisions in education have been examined as 

evolutionary curriculum characteristics. 

The first characteristic of the evolutionary curriculum comes back to educational experiences 

which are the main source of artificial intelligence data in their overall concept of education. 
The second is the continuous control and monitoring which operate as a filter for the 

revolutionary curriculum. The next feature is Autopoiesis. It shows that the curriculum is 

adaptable and flexible. The curriculum examines the environment and its data and infers 

better strategies. Autopoiesis is based on the Genetic Algorithm principle. Genetic Algorithm 

is the result of paying attention to natural selection and the combination of better features in 

life. According to this principle, the evolutionary curriculum can select and create better 

algorithms. Artificial intelligence with fuzzy knowledge modeling and precise and imprecise 

valuation (Hooshmand, 2021) provides unity instead of reduction and certainty in the 

curriculum. Ultimately, artificial intelligence creates problem-solving in the evolutionary 

curriculum by data analysis. 

Conclusion: Artificial Intelligence; Particular Urgency but not Adequate 

This paper has examined the encounter of education and curriculum with artificial 
intelligence. This encounter has been described as the context of curriculum evolution and 

accordingly, it deals with the reconceptualization of the curriculum and its elements. 

Curriculum elements change at different levels in this context. Also, some of the curriculum 

elements may be eliminated for some reasons which have been mentioned in this article. 

According to the fundamental principles of artificial intelligence and their applications in the 

curriculum domain, characteristics of the evolutionary curriculum are mentioned in the age 

of artificial intelligence. 

Although strong artificial intelligence has numerous abilities for education and curriculum, 

handing the entire curriculum over to artificial intelligence cannot be done for two reasons. 

First, Artificial intelligence specialists and developers usually are not aware of the 

expectations of curriculum planners and officials or they neglect them (Luckin & Cukurova, 
2019). Furthermore, until educational principles and experiences and other comprehensive 
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information about curriculum are not presented as dynamic data, artificial intelligence by 

itself has no perception of educational performance. It means that the curriculum cannot be 

considered a product of the substantive rationality of artificial intelligence. So the curriculum, 

like the wisdom and knowledge of artificial intelligence, is conditional. 

Finally, the importance of paying attention to transformations in the world around 

curriculum, especially artificial intelligence, is related to an opportunity in which deep, 

creative, and useful insights emerge in the right place at the right time. This approach 

increases the readiness and capability of curriculum agents and directs the curriculum 

towards maintaining competencies, active survival, and the fundamental and original 

functions of education. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 8   یدر عصر هوش مصنوع   یفرگشت برنامه درس                                                              1403، سال  1، شماره 14دوره 

 

 

 ت یوترب میتعل ی نامه مبانپژوهش

 دسترسی آزاد  https://fedu.um.ac.ir مقاله پژوهشی 

 

 ی در عصر هوش مصنوع ی فرگشت برنامه درس

 

 هوشمند  رضایعل

 Hooshmand_tmu@yahoo.comمشهد، ایران.  ،مشهد  یدانشگاه فردوس ،ی رشته مطالعات برنامه درس یآموخته دکتر دانش

 

 11/12/1403تاریخ انتشار:  10/1403/ 15تاریخ پذیرش:  1403/ 13/10تاریخ بازنگری:  1403/ 06/ 24تاریخ دریافت:  

)  ,د هوشمناستناد:   درس(.  1403علیرضا.  برنامه  مصنوع   یفرگشت  هوش  عصر  مبان.  یدر  نامه  ترب  میتعل  یپژوهش   .5-26  ,( 1) 14  ,تی و 
10.22067/fedu.2025.89102.1360 doi: 

 

 چکیده
هدف اصلی این پژوهش، بررسی تغییرات برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی است که در این مقاله با استعاره فرگشت برنامه 

های  انداز تغییرات وسیعی در حوزههوش مصنوعی با قرار گرفتن در مرز میان فلسفه و علم چشمدرسی به آن پرداخته شده است. 

های اصلی آموزش و پرورش،  دهد. با استیلای هوش مصنوعی یکی از دغدغهمختلف زندگی و رویکردهای آنها را به ما نشان می

های ثابت و توجه به موقعیت و  گذر از تعهد به پارادایمضرورت انکار ناپذیر    مواجهه با آن همراه با حفظ اصول اساسی است.

ن کلیت کار تعلیم و تربیت نقطه عطفی برای شرایط پیرامونی در مقابل عدم کفایت و صلاحیت هوش مصنوعی در به دست گرفت

فرگشت عناصر برنامه درسی و فرگشت برنامه    ها،ای از استدلال زنجیرهدرسی است. در این مقاله با رویکردی فلسفی و با    برنامه

درسی مورد بررسی قرار گرفته و به عنوان سازوکاری برای بقاء فعالانه برنامه درسی پیشنهاد شده است. در این مقاله بر اساس 

فازی و گراف   ژنتیکی، خود مختاری، منطق  هایماشین، الگوریتم تحلیل، شبکه، یادگیری و محوری، تجزیه اصولی از قبیل داده

ویژگی مصنوعی،  تجربهدر هوش  به  توجه  چندگانه،هایی همچون  پایش  یافته،  تلفیق  عاملیت  تربیتی،    بودن،   ایرشته  فرا  های 

 برای برنامه درسی فرگشتی مشخص شده است.  گریظیمتن خودآفرینی و خود

 هوش مصنوعی، برنامه درسی، برنامه درسی فرگشتی.  ی کلیدی:هاواژه

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319


 1403، سال  1، شماره 14دوره                             نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  9

 

 مقدمه 

شناختی، معرفت است که تحولات هستی    های علمی و فناورانهدستاوردی از پیشرفت 1هوش مصنوعی

در حال وقوع است.  شناختی و روش   پرتو آن  در  در جمعشناختی  آوری ظرفیت اصلی هوش مصنوعی 

گیری بر مبنای آن، حذف یا کاهش نقش عاملیت انسانی و  های مختلف زندگی و تصمیماز بخش  2ها داده

رسد در چنین زیست بومی برنامه  انجام وظایف به جای آن با کیفیت و دقتی به مراتب بالاتر است. به نظر می

درسی و عناصر آن به مفهوم رایج و شناخته شده رو به افول نهاده و توجه به تحولات جدی در آن اجتناب  

درسیناپذیر است. سی برنامه  از  پارینه    3دندان شمشیری  ببرهای  ر تحول  دوران   ,Benjamin)سنگی  برای 

نشان   (Shabani Varaki & Hooshmand, 2021)تا برنامه درسی خودآفرین در عصر کرونا زیستی    (1939

های حاکم بر فضای بیرونی و درونی آن  های عمیق نسبت به شرایط و موقعیتدهد برنامه درسی به بینشمی

 Sultana)شود شناخته می های هوشمندفناوری وابسته است. در موج چهارم آموزش که با اینترنت و کاربرد 

& Tamanna, 2022)  ای برخوردار در هم تنیده شدن آموزش و پرورش با هوش مصنوعی از اهمیت ویژه

با حوزه  (Bonk & Wiley, 2020)است   مقایسه  در  نفوذ و  هر چند  پزشکی و کسب و کار،  قبیل  از  هایی 

دهد آموزش و پرورش در مواجهه با  ها نشان می . پژوهش(Faresta, 2024)کاربردهای آن هنوز کمتر است  

های جدیدی را برای برنامه درسی  هوش مصنوعی نیازمند سازوکارهای خلاقانه و متفاوتی است تا فرصت

 .  (Butt et al., 2020)دهد شکل 

شود که برنامه درسی در زیست بوم بر اساس آنچه گفته شد، در این مقاله به این پرسش پرداخته می

افتد و این تغییرات آید. چه تغییراتی در عناصر برنامه درسی اتفاق میهوش مصنوعی به چه شکلی در می

های اساسی در هوش فروضهشود. علاوه بر این با نظر به مبانی و مچگونه منجر به فرگشتِ برنامه درسی می

هایی برای برنامه درسی و عناصر آن در عصر هوش مصنوعی بیان خواهد شد و در نهایت مصنوعی، ویژگی

ضمن طرح سه دیدگاه برای مواجهه برنامه درسی و هوش مصنوعی دیدگاه متناسب با برنامه درسی فرگشتی 

 شود. مشخص می

آید نخست با بررسی در پژوهش حاضر که جزء مطالعات نظری در حوزه برنامه درسی به حساب می 

های وابسته به طرح ادعای  درسی در زیست بوم هوش مصنوعی، زمینه  هوش مصنوعی و پرداختن به برنامه

درسی در زیست بوم هوش مصنوعی   اصلی در مورد فرگشت برنامه درسی مطرح شده است. با بررسی برنامه

 
1 Artificial intelligence 

2 Data 

3 Saber tooth curriculum 



 10   یدر عصر هوش مصنوع   یفرگشت برنامه درس                                                              1403، سال  1، شماره 14دوره 

 

موقعیت و شرایطی از قبیل تلفیق یافتگی با ماشین، ایده اصلی فرگشت برنامه درسی تبیین و   نقش  به نظر و با

به فرگشت عناصر نیز پرداخته شده است. همچنین ضمن بیان مبانی هوش مصنوعی و مفهوم وکاربرد آنها در 

های اساسی برنامه درسی فرگشتی استنباط شده است. از آنجا  ها ویژگیای از استدلالبرنامه درسی با زنجیره

باشد مقاله حاضر نظیر و پیشرو میکه پرداختن به برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی از لحاظ ماهوی کم

 های انجام شده در این حوزه و تا این مقطع زمانی دانست. توان از معدود پژوهشرا می

 

 هوش مصنوعی  
گیری با رایانه است. هوش مصنوعی تصمیم  فرایند  مدرن است که در آن  جامعه  هوش مصنوعی قلب

مبنی بر هوشمند بودن ماشینی که آزمون   1در آمریکا و بر اساس فرضیه آلن تورینگ  1956نخستین بار سال 

 ,Norvig & Russell, 2010; Salas-Pilco & Yang)  3گذارد مطرح شد را با موفقیت پشت سر می  2تورینگ

2022; Zawacki-Richter et al., 2019 )  .ممکن   4محاسباتی   هایتورینگ این نظر را مطرح کرد که ماشین  

. نیلسون هوش  (Cope et al., 2021; Zhang & Aslan, 2021)تبدیل شوند    5های متفکربه ماشین  است روزی

توانایی را    به   پاسخ   ارائه  و  الگو  تشخیص  ها،داده  تفسیر  ،7، یادگیری6گیریتصمیم  برای  ماشین  مصنوعی 

های  فعالیت  8. خودکارسازی (Nilsson, 1998)کند  هست معرفی می  انسان  به  در آنها نیاز  کاربران که  سوالات

و الگو برداری از ذهن انسان    (Bellman, 1978)و یادگیری    9گیری، حل مسئله مرتبط با تفکر مثل تصمیم

مفاهیم دیگری از هوش مصنوعی    ( ;Bali et al., 2022 Kuleto et al., 2021)برای انجام وظایف شناختی  

اقداماتی    10خود مختاری  از  درجاتی  محیط با  های مجهز به هوش مصنوعی ضمن تجزیه و تحلیلاست. سامانه

 .  (Foltynek et al., 2023)دهند خاص انجام می اهداف به عملکرد بهتر و دستیابی را برای

آن را شامل    11گیری مهندسیها که جهت از ابزارها و فعالیت وسیعی هوش مصنوعی علاوه بر طیف

 
1 Alan Mathison Turing 

2 Turing test 

 آزمون تورینگ آزمایشی درباره توانایی ماشین برای انجام رفتارهای هوشمندانه  3

 همانند با رفتارهای انسان یا غیر قابل تمایز از آن است. 
4 Computing Machines 

5 thinking machines 

6 Decision making 

7 Learning 

8 Automation 

9 Problem solving 

10 Autonomy 

11 Engineering orientation 
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ماشینمی یادگیری  قبیل  از  مفاهیمی  برای  منزله چتری  به  مفهومی  نظر  از   ،2طبیعی زبان  پردازش  ،1شود 

 Chen et al., 2020; Zawacki-Richter))  و انجام کار است  5، الگوریتم4عصبی  های شبکه ، 3کاوی داده

et al., 2019)   که مبتنی بر صبغه فلسفی آن است و در علوم شناختی و فلسفه ذهن بررسی و با عنوان هوش

و  8دارای ویژگی زایشی  7. هوش مصنوعی قوی یا عمومی (Searle, 1980)شود شناخته می 6مصنوعی قوی

های محدود مربوط به هوش مصنوعی  مولد بودن است در حالیکه انجام وظایف از قبل مشخص و در زمینه 

ای از علوم دانست که رابطه تنگاتنگی با توان شاخه. هوش مصنوعی را می(Shah, 2023) شود می 9ضعیف

شناختی   و قرار گرفتن آن در مرز میان فلسفه و علم زمینه تغییرات هستی  (Tahmasebi, 2006)فلسفه دارد  

 سازد. های مختلف و رویکردهای آنها فراهم میو معرفت شناختی را در حوزه

 

 مصنوعی و برنامه درسی  هوش

های تحول آفرین در کنار اصول اساسی تعلیم و تربیت ضرورت انکار ناپذیری برای  توجه به پارادایم

-های نوین آنها را در جنبهچنانکه تحولات علمی و فناوری  ( Hooshmand, 2021)های درسی است  برنامه

ها نفر در هر زمان و مکان تسهیل نموده ای مختلفی مانند یادگیری تحت تاثیر قرار داده و آن را برای میلیونه

فعالیت.  (Gardner et al., 2021)است   فراگیری و روش هوش مصنوعی  از حیث سرعت،  را  های بشری 

دهد تأثیر هوش مصنوعی در حوزه آموزش شامل ها نشان می. پژوهش(Velarde, 2020)سازد  متحول می

 به بخشی   و از این بابت در حال تبدیل شدن  (Dogan et al., 2023)شود  های آموزش میفلسفه تا روش

که توجه به    ( ;Ahmad et al., 2022 Ouyang & Jiao, 2021)باشد  می  آموزش و پرورش  حیاتی برای

 ,.Mircea et al)سازد های آموزشی را ضروری میها برای محیطای از الزامرویکردهای جدید و مجموعه

 Pedro)   های آموزشی استدر نظام  10. از این رو، هوش مصنوعی فرصت مناسبی برای بهبودکیفیت (2021

et al., 2019)  می بحساب  تبعیض  از  صورتی  آن  گذاشتن  کنار  یا  آن  از  غفلت  اینکه  آید ضمن 

(Churchland, 1984)های محدودی از برنامه درسی در ارتباط  دهد جنبه ها نشان می. با وجود این، بررسی

 
1 Machine Learning 

2 Natural Language Processing (NLP) 

3 Data mining 

4 Neural networks 

5 Algorithm 

6 Strong AI 

7 Artificial general intelligence 

8 Generative 

9 Weak/ Narrow intelligence 

10 equity and quality 
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 با هدف عملکرد  اجرای راهبردهای مناسب  و  اند. با اینکه در آموزشبا هوش مصنوعی مورد توجه قرار گرفته

 Devi)مؤثرتر  تدریس تدریس و شکل دهی به کار حجم و کاهش (Limna et al., 2022)عالی  تحصیلی

et al., 2022 )  جنبه بعضی از  اما در  از هوش مصنوعی مورد توجه است،  درسی توجه  استفاده  های برنامه 

-دهد رویکردها و راهبرد المللی نیز نشان میهای بین. گزارش( Su & Yang, 2023) کمتری به آن شده است  

 ای نظام آموزشی هیچ کشوری در مواجهه با هوش مصنوعی دارای جامعیت لازم و کافی نیست و هیچ ه

. هر  (Pedro et al., 2019)باشند  و مبتنی بر هوش مصنوعی نمی  1گر کدام دارای برنامه درسی خود تنظیم

برنامه روند  در  تغییر  از شیوع کرونا و  دانشگاهچند پس  درسی مدارس و  برنامه های  مانند  راهبردهایی  ها، 

نگارخِودآفرین تمام  تنظیم  2درسی  خود  رویکرد  شدهبا  تبیین  شرایط  و  موقعیت  به  توجه  در  است    گری 

(Shabani Varaki & Hooshmand, 2021)    که در شکل دادن به مبانی نظری برنامه درسی فرگشتی در

  ی،و عناصر آن در عصر هوش مصنوع  یتوجه همه جانبه به برنامه درس  باشد.عصر هوش مصنوعی مؤثر می

 شود.است که در بخش بعد به آن پرداخته می اصلی برای طرح ایده فرگشت برنامه درسی زمینه

 

 فرگشت عناصر برنامه درسی  

درسی ناگزیر    عناصر برنامه  3گیری ابََر هوش مصنوعیبا توسعه روز افزون هوش مصنوعیِ مولدّ و شکل

های هوش مصنوعی علاوه بر تغییر در ماهیت و  از تغییر و دگرگونی در سطوح متفاوتی هستند. با قابلیت

های کارکرد عناصر برنامه درسی امکان حذف برخی از آنها نیز به دلایلی وجود دارد؛ چنانکه ظهور گونه

رنامه درسی ایجاد تغییر در رفتار فراگیران  پذیر است. اگر هدف بجدیدی از عناصر برنامه درسی نیز امکان

شود. کسب سواد، آگاهی و مهارت برای زندگی باشد از طریق هوش مصنوعی یا تحت تأثیر آن انجام می

آورد ماهیتی در زیست بوم هوش مصنوعی ضمن اینکه اهداف متنوعی را برای برنامه درسی به وجود می

در اهداف   دهد. بنابراین گستردگی اهداف که مبتنی بر شخصی بودن آنهاست فرگشتشخصی به آنها می

های مختلف آموزش دهد. فرگشت در عنصر معلم با توسعه کاربرد ماشین در بخشبرنامه درسی را نشان می

آفرینی و تعاملات که بر اساس آن حضور، نقش  (Seren & ÖZCAN, 2021) شود  و تدریس مشخص می

می تلفیق  ماشین  با  معلمانسانی  ربات  بات  و شود.  یا   4چت  دستیار  عنوان  در   به  انسانی  عاملیت  جایگزین 

یافته  فرگشت  گونه  تواناییآموزش  که  است  درسی  برنامه  در  عاملیت  از  مکالمه  ای  سایر   و  برقراری 

 
1 Self-regulating 

2 autopoietic 

3Artificial Super Intelligence  
4 Chatbot 
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بپردازد.    تدریس  به صورت حضوری یا مجازی به  قادر است  و  دارد  حل مسائل  در  عملکردهای انسانی را

بات این قابلیت را دارد که ضمن برقراری ارتباط با فراگیران و مدرسان نیازهای آموزشی آنها را برطرف    چت

توسعه یافته است صورتی     Open AIمیلادی ذیل پروژه    2019که از سال    1سازد. فناوری چت جی پی تی 

نماید و به صورت  های انسانی تولید  از ابر هوش مصنوعی است که قادر است متونی شبیه به آثار و نوشته

تعاملی و شهودی با افراد ارتباط برقرار نماید به سوالات پاسخ دهد، داستان بنویسد، خلاصه نویسی کند و 

 .  (Su & Yang, 2023) حتی متون علمی تولید نماید

اساسی فرگشت فراگیران است تا جاییکه  فراگیر  اطلاعات، شاخص یابندگی و جهش در کاوشگری

های انسانی فرگشت یافته در برنامه درسی با  کند. عاملیتبه عنوان یک عملگر در برنامه درسی فعالیت می

جستجوگری در اینترنت، کسب یا    های مشترکی از قبیل آشنایی با ابزارها و سخت افزارها، مهارتویژگی

در فضای سایبری شوند. ارزیابی از  و اصلاح، تغییر و توسعه محتواهای موجود متمایز می  2ساخت محتوا 

-های دیگر این عاملیتگری و کنترل ویژگیو مدیریت آن، تعامل از طریق ابزارهای دیجیتال، پایش محتوا

های میان فراگیر و معلم است که ضمن کاهش تمایز، سبب  ویژگی  هاست. نکته حائز اهمیت هم پوشانی

شود. به عبارتی در برنامه درسی فرگشتی فراگیر و معلم در رفت و برگشتی پاندولی قرار  سیالیتّ آنها می

تواند به جای معلم و در تلفیق با ماشین قرار گیرد و بالعکس معلم ات میگیرند و یابنده و آموزنده اطلاعمی

تواند به فراگیری تبدیل شود که کاوشگر و آموزنده اطلاعات است از این جهت برنامه درسی فرگشتی می

 از ترکیب معلم، فراگیر و ماشین است.   دارای عنصری جهش یافته

 Holmes et)شود  دهد محتوا در زیست بوم هوش مصنوعی دچار دگرگونی میها نشان میبررسی

al., 2019)  ای و متناسب با نیازهای فراگیران قابل تشخیص  و علاوه بر داده محوری با تدوین و استفاده لحظه

کیفیت و    مخاطبان در کمترین زمان بصورتی پویا، با  مربوط به  هایداده  تحلیل  ای بااست. محتواهای لحظه 

 های آموزشی خاص قابل دسته متفاوت قابل عرضه است. محتوا بر اساس اهداف مختلف و در قالب داده

  ریزی برایو برنامه  بندیو ارائه به یادگیرندگان است. در تدوین و ارائه محتوای متکثّر قابلیت زمان  بندی

 نیز حائز اهمیت است.   محتوا انتشار

مواد و منابع در زیست بوم هوش مصنوعی علاوه بر علم و تجربه مبتنی بر تفسیر است و بر همین  

شود. بعلاوه قابلیت گزینش با توجه به شرایط و موقعیت نیز در آن وجود  اساس شامل درست و نادرست می

 
1 ChatGPT   
2 Cyberspace 
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ها دنبال یادگیری ضمن اینکه جریانی همیشگی و تسهیل شده است به عنوان تغییرات مبتنی بر الگوریتم  دارد.

های متنوعی را برای یادگیری در سطح رسمی و غیر  ها و موقعیتهوش مصنوعی فرصتشود. بعلاوه  می

  فضای  در   تعامل  تجزیه و تحلیل و  کاوی،داده  طریق   سازی شده که ازدهد. یادگیری شخصیرسمی شکل می

توسعه موجب  آموزشیسیستم  یادگیری   ;Chen et al., 2020; Faresta, 2024)شود  می  پیچیده  های 

Ouyang & Jiao, 2021)     از فرصت  یی جهش یافتههاتوان گونهبازی و پرسه زنی در فضای سایبری را میو-

 ای یادگیری در عصر هوش مصنوعی دانست.ه

قابل بررسی است. نخست اینکه تدریس از یک کنش  فرگشت در عنصر تدریس نیز از چند بعُد  

شود. اقتضائی شدن شاخص دیگری برای فرگشت  انسانی مطلق به فعالیتی ماشینی یا تلفیق یافته با آن تبدیل می

علاوه بر داده محوری، قابلیت انطباق با اقتضائات موجود بر اساس در تدریس است. به این معنا که تدریس 

هوش های  الگوریتم بدون  اطلاعات،  بالای  حجم  به  توجه  با  که  دارد  زمان  کمترین  در  را  شده  طراحی 

یا هوشمند که در پژوهش های مربوط به آموزش و هوش  مصنوعی غیر ممکن است. در تدریس ترکیبی 

  ( Chen et al., 2020; Chiu et al., 2023; Nemorin et al., 2023)مصنوعی مورد توجه قرار گرفته است  

ای  افزایش کیفیت حرفهتوانمند شدن عاملیت سبب  دهند.  انسان و ماشین به اتفاق هم تدریس را انجام می

و خطاهای انسانی در تدریس به طور    (  ;Celik, 2023 Randhawa & Jackson, 2020)شود  تدریس می

 یابد. چشمگیری کاهش می

محیط و فضای برنامه درسی تحت تاثیر هوش مصنوعی طیفی از تغییرات از مجهز شدن به مدیریت 

هایی از قیبل ساختار زدایی از  های سه بعدی تا دگرگونیو فناوری  1هوشمند، اضافه شدن واقعیت مجازی

های شود. مفاهیمی از قبیل کلاس و مدرسه که در برداشتهای فیزیکی محیط، فضا و زمان را شامل میمفهوم

کنند که ساختارهایی  رایج از برنامه درسی با مختصات دقیق فیزیکی قابل شناسایی هستند این امکان را پیدا می

م باشند و به مختصات فیزیکی و مکانی خاصی تعلق نداشته باشند. ضمن ناپایدار و در حال جابجایی مداو

شود. بر این اساس فرگشت محیط، فضا و زمان در اینکه عنصر زمان نیز شامل چنین ناپدارای و نوسانی می

 گردد.برنامه درسی با بی مکانی و بی زمانی مشخص می

شود.  هوشمند برای سنجش مشخص می  هایسازی سیستمها و مدلفرگشت در ارزشیابی با روش

 زیادی   تحلیل حجم  بر  به دلیل تمرکز  (Gardner et al., 2021)این گونه ارزشیابی از نظر گاردنر و همکاران  

های مختلف ارزشیابی در فوری، مدل  اعتبار و اثر بخشی بالایی برخوردار است. ارائه بازخورد ها از  داده  از

 
1 Virtual Reality 
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از   ، دهینمره  در   ، سرعتهای مختلفبخش پیشسؤالات و آزمون  ارزیابی  برای  ها و  ریزی  برنامه  بینی و 

 های فرگشت در ارزشیابی است.  بهبود عملکردها بخشی از شاخص
 های فرگشت عناصر برنامه درسی شاخص -1 جدول

 فرگشت  هایشاخص عناصر برنامه درسی 

 متکثر و شخصی، متاثر از هوش مصنوعی و مبتنی بر آن  اهداف

 هاسازی شده، جستجوگری دادهتلفیق با ماشین، مدل  معلم 

 ها تلفیق با ماشین، کاربر در لحظه، عملگر الگوریتم و جستجوگری داده فراگیر 

ای،  ای، متناسب با نیازهای فراگیران، تدوین و استفاده لحظهمحوری، فرا رشتهداده  محتوا 

 نیازمند پایش 

 و تفسیر، قابلیت گزینش  ابتناء به علم، تجربه مواد و منابع 

 العمر  ، شخصی سازی شده، تسهیل شده و مادامتغییر بر اساس الگوریتم  یادگیری 

 دو سطح رسمی و غیر رسمی شخصی سازی شده در  های یادگیری فعالیت

 ترکیبی، اقتضایی، متکثّر از نظر روش، قابلیت انتخاب  تدریس 

 تلفیق واقعیت و مجاز؛ فراگیری، بی مکانی و بی زمانی  محیط 

 اثر بخشی و تجویز      بینی، چند بعدی،پیش  مدلسازی متکثر، سرعت، اعتبار و  داده محوری، ارزشیابی 

 

-فرگشت بیانگر این است که عناصر فرگشت یافته برنامه درسی با چه ویژگیهای  شاخص  1در جدول  

های فرگشت محتوا؛ داده محوری،  شوند. به طور مثال شاخص ا و درجات متفاوتی از تغییر مشخص میه

های یادگیری فرگشت یافته تسهیل  بودن و ویژگی  شیپا  ازمندین  ای ولحظه  نیتدو  ران،یفراگ  یازهاینانطباق با  

 العمر بودن است.شوندگی، شخصی بودن، پیروی از الگوریتم و مادام

  

 های برنامه درسی فرگشتی در عصر هوش مصنوعی  ویژگی

-های فکری در ساخت و بهرهباشد که به منزله بنیانهوش مصنوعی شامل اصول و مفاهیم نظری می

تحول در   و علمی، ساخت ابزارها هایحوزهدر  تفکر  برای های جدیدمندی از آن است و بر اساس آنها راه

-تواند از قدرت محاسباتی به درک هوشمندانه، استدلال و تصمیمو می  (Havrda, 2020)شود  علوم دنبال می

یری برای عمل ارتقاء پیدا کند. در این بخش با توجه به این اصول، مفاهیم و کاربردهای قابل استفاده برای  گ

 شود. های برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی مشخص میبرنامه درسی بیان و ویژگی

دهد تا  محور ماشین است. اصل داده محوری این امکان را به ماشین میهوش مصنوعی عملکرد داده
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-ها را در اختیار بگیرد آنها را پردازش نماید و راهبردهای آموزشی را ارائه دهد. تجربهحجم وسیعی از داده

ها در برنامه درسی و توجه به آن یکی از  ریزی و طراحی الگوریتمها برای برنامههای تربیتی منبع اصلی داده

 های برنامه درسی فرگشتی است. ویژگی

  پاسخ  است برای هاداده دارمعنا الگوهای انتقال و تفسیر بررسی، شناسایی، که فرآیند 1تجزیه و تحلیل

گیرد. بهتر مورد استفاده قرار می  هایگیریتصمیم  نهایت  در  و  جدید  روابط  کشف  بینی،  پیش  سوالات،  به

های  آوری مداوم اطلاعات و پردازش آنها، تفسیر و ارائه گزارش، از ویژگیسرعت در ارائه بازخورد، جمع

مداومت،   ها را دارای ویژگیتجزیه و تحلیل در هوش مصنوعی است. سیل و همکاران ارزیابی مبتنی بر داده

ها داده  از  زیادی  حجم  تحلیل  و  تجزیه.  (Thille et al., 2014)دانند  می  2بازخورد محوری و چند وجهی بودن 

برای ابعاد مختلف برنامه    (Bellini et al., 2022)زمان محدود توسط هوش مصنوعی    در  3بزرگ  هاییا داده

گری چندگانه در جهت اطمینان به برنامه درسی فرگشتی مورد توجه  شود تا ویژگی پایشدرسی سبب می

 قرار گیرد.

 مغز  عملکرد   ارتباطی و  هایساختار  سازیاصل اساسی دیگر در هوش مصنوعی اصل شبکه است. مدل

 الگوهای  قابلیت ساخت و تشخیص ماشین مبنای توجه به این اصل در هوش مصنوعی است که بر اساس آن

های هوشمند به عنوان مبنایی برای تعمیم در هوش مصنوعی مد نظر  . شبکه( Haykin, 1998)دارد  را پیچیده

ای از اطلاعات علمی مختلف، برقراری  . بر مبنای این اصل، شکل دادن به شبکه(Tahmasebi, 2006)هستند  

ای بودن و حرکت شود که ناظر بر ویژگی فرارشتهدر برنامه درسی فرگشتی دنبال می  ارتباط میان آنها و تعمیم

 های پیچیده دانش و خلق موضوعات جدید از طریق تعمیم است.به سمت نظام

چهارمین اصل در هوش مصنوعی یادگیری ماشین است که به مفهوم جایگزین کردن ماشین به جای  

. اصل یادگیری ماشین در ارتباط با  (Zawacki-Richter et al., 2019)انسان و انجام کارها بوسیله آن است 

. یادگیری ماشین  (Bellini et al., 2022, p. 1)های انجام کار و زیر مجموعه هوش مصنوعی است الگوریتم

و   4و به دو سطح یادگیری نظارت شده   ( Ucer et al., 2022)شود  با راهبرد طبقه بندی اطلاعات دنبال می

نظارت بدون  با عاملیت (Shah, 2023)شود  تفکیک می   5یادگیری  تلفیق  در  ماشین  این اصل  بر اساس   .

گردد که ویژگی عاملیت تلفیق یافته و جایگزین شده را در برنامه  جایگزین آن میگیرد یا  انسانی قرار می

 
1 analysis 

2 multi-faceted 

3 Big data  
4 Supervised learning 

5 Unsupervised learning 
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 دهد.درسی فرگشتی نشان می

است و بر اساس    2در هوش مصنوعی برگرفته از سازوکار انتخاب طبیعی  1های ژنتیکیاصل الگوریتم 

های  برای موقعیت را مناسبی هایپاسخ و بگیرد  یاد  ورودی خود چیزهایی را هایداده از  تواندمی آن ماشین

های ژنتیکی ضمن انتخاب، تکوین طبیعی و . بر اساس اصل الگوریتم(Alpaydin, 2020)کند    متناظر تولید

. به عبارتی با (Goldberg, 1989)شود  های بهتر بهبود عملکرد در هوش مصنوعی دنبال میترکیب ویژگی

های بهتر دنبال دهند، به گزینی و ساخت الگوریتمهایی که عملکرد مثبتی از خود نشان میترکیب الگوریتم

نظارت با اصل الگوریتممی دادهشود. یادگیری بدون  هایی که طرح مشخصی از قبل  های ژنتیکی و برای 

های ژنتیکی مبنای ویژگی  . اصل الگوریتم(Shah, 2023, p. 19)برای آنها وجود ندارد قابل درک است  

های مختلف با بهترین  شود در شرایط و موقعیتآفرینی در برنامه درسی فرگشتی است که موجب میخود 

 ها به حیات خود ادامه دهد. انتخاب

خاص بیانگر اصل خود مختاری در هوش   اهداف  به  های موجود برای دستیابیتوجه به تجربیات و داده

داده(Foltynek et al., 2023)مصنوعی است   بررسی محیط و  این اساس هوش مصنوعی ضمن  بر  های . 

نماید. خود مختاری به  راهبردهای بهتری را برای اجرا انتخاب میزند و  مربوط به آن دست به استنتاج می

عنوان اصل توجه به فعالیت در محیط، عامل مهمی برای یادگیری است و در برنامه درسی فرگشتی زمینه   

توسط فراگیران به  محیط عناصر دستکاری فعالانه و کاوش گری است که باگیری ویژگی خود تنظیمشکل

 . (Randhawa & Jackson, 2020) وجود می آید

و احتمال مشروط، امکان وقوع رخدادها را بررسی   3های علمی با همراه نمودن قابلیت ترکیبی دیدگاه

 5و نادقیق   4گذاری دقیق مبهم و ارزش  دانش  سازیکنند. منطق فازی به سبب حمایت از عدم قطعیت، مدلمی

(Hooshmand, 2021)  زمینه فازی  منطق  برای مدلدر هوش مصنوعی مورد توجه است.  دانش ای  سازی 

 نگری آن است.گر ویژگی یکپارچهدقیق و نادقیق در برنامه درسی فرگشتی و بیان

شود و می  استفاده  6گراف  مختلف از  شرایط  و  مفاهیم  بین  رابطه  سازیمدل  در هوش مصنوعی برای

 که  های ریاضی هستندها مدل. گراف( Russell & Norvig, 2016)شود یکی از اصول اساسی آن تلقی می

ها  های مبتنی بر تحلیل دادهدهند. ساخت شبکهارتباط عضوها را پس از عضویت در یک مجموعه نشان می

 
1 Genetic Algorithm. 

2 Natural Selection 

3 Synthesis 

4 Precision 

5 imprecision 

6 Graph 



 18   یدر عصر هوش مصنوع   یفرگشت برنامه درس                                                              1403، سال  1، شماره 14دوره 

 

 Ucer et)شود  و ساختارهایی که در آنها جهت یا کیفیت تعامل مهم است بر مبنای نظریه گراف انجام می

al., 2022)  بر اساس کنترل و بررسی اثرات نتایج مختلف قوانین در اصل گراف .(Nilsson, 1998, pp. 22-

داده  (55 برای واکاوی  استاندارد  به ساختاری  دادن  درسی  امکان شکل  برنامه  در  در جهت حل مسائل  ها 

شود. با  سازی و تفکر محاسباتی تقویت میشود. مهارت حل مسئله با مشخص نمودن نیازها، مدلفراهم می

برنام برای  از آنها  مفهوم و کاربردی که هر یک  اساسی هوش مصنوعی و  به اصول  دارند توجه  درسی  ه 

 بیان شده است.  2های برنامه درسی فرگشتی در جدول شماره  ویژگی

 
 های برنامه درسی فرگشتیمصنوعی و ویژگی هوش اساسی اصول -2جدول شماره 

 اصول اساسی 

 در هوش مصنوعی 

 ویژگی برنامه درسی فرگشتی  مفهوم/ کاربرد 

 های تربیتیتوجه به تجربه گیری اهمیت اطلاعات/ برنامه ریزی وتصمیم محوری داده 

 گری پایش چند گانه، کنترل  پایش و بررسی/ کاهش خطا، افزایش اعتماد پذیری   تجزیه و تحلیل

ساختار عام ارتباطات و تعمیم/ ساخت الگوهای بهم وابسته   شبکه

 و تعمیم دهی 

ای بودن، پیچیدگی دانش و فرا رشتتتته

 تعمیم آن

طبقه بندی، انجام کار/ جایگزینی یا تلفیق با ماشین، توسعه   یادگیری ماشین

 یادگیری 

 تلفیق یا جایگزینی عاملیت

های  الگوریتم

 ژنتیکی 

به و  بهتر،  آفرینش  عملکرد  ارائه  بدون گزینی/  یادگیری 

 ، افزایش اعتماد نظارت

 خودآفرینی و سازگاری

مبتنی بر تجربه و محیط/ فعالیت و توجه به شرایط و تنظیمِ  خود مختاری 

 ها موقعیت

گری )فعتتالیتتت محوری و خود تنظیم

 مندی(موقعیت

 نگرییکپارچه سازی دانش دقیق و نادقیقعدم قطعیت/ مدل  منطق فازی 

 کاویحل مسئله مبتنی بر داده ها ها/ واکاوی دادهسازی بر اساس تحلیل دادهمدل  گراف 

 

درسی دارای مفهوم و  نشان می  2جدول   دهد هر یک از اصول هوش مصنوعی در کاربست برنامه 

های متناظری برای برنامه درسی فرگشتی مشخص  ای است که در پرتو هر یک از آنها ویژگیکاربرد ویژه

 توانند در ارتباط با یک یا چند اصل هوش مصنوعی قرار گیرند. ها میشود. هر یک از این ویژگیمی

توان از سه دیدگاه مورد توجه قرار  با گسترش هوش مصنوعی مواجهه با برنامه درسی فرگشتی را می

هر یک،    های شناخته شدهداد. دیدگاه نخست این است که برای هوش مصنوعی و برنامه درسی با ویژگی

تلاشظرفیت و  شویم  قائل  مناسبی  ظرفیتهای  رساندن  فعلیت  به  متوجه  را  مصها  هوش  برای های  نوعی 
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قابلیت از  تقلید  مصنوعی  هوش  شناخت  در  اصلی  مولفه  نماییم.  قالب آموزش  در  که  است  انسانی    های 

درسی می  سازی دنبالالگوریتم و مدل شود و با این دیدگاه، هوش مصنوعی به عنوان ابزاری برای برنامه 

می فعالیتتلقی  عناصر،  تقویت  ضمن  که  و شود  یادگیری  تدریس،  محتوا،  تدوین  و  جستجو  مانند  هایی 

انجام می نیز  را  فعالیت ارزشیابی  به عنوان تسهیل کننده  نظر گرفتن هوش مصنوعی  در  با  مانند  دهد.  هایی 

و محور اصلی در آن مورد توجه است    ذینفع  ترینارزشیابی، علاوه بر فراگیر، معلم به عنوان مهم  تدریس و

(Seufert et al., 2021)  یا ایجاد . بر اساس این دیدگاه، فرگشت برنامه درسی بیش از هر چیز در تقویت 

میظرفیت مشخص  درسی  برنامه  برای  جدید  جنبههای  بر  مبتنی  که  هوش  شود  ابزاری  و  مهندسی  های 

های الکترونیکی برای فراگیران، تجمیع توان در تهیه کارپوشهمصنوعی است. چنین سطحی از فرگشت را می

ها و استفاده از آنها در مواقع لازم، کمک به کنترل و داده  دقیق  اطلاعات مختلف به طور همزمان، تحلیل

درسی، تنظیمبهبود شرایط و موقعیت   پیشرفت   و  عملکرد   درسی بر اساس  محتوای  های مختلف در برنامه 

کلاس تشکیل  قبیل  از  مواردی  و  رباتفردی  از  استفاده  هوشمند،  سایر  های  و  آموزشی  دستیارهای  ها، 

است   دیدگاهی هوش مصنوعی ابزاری  ها دانست که مربوط به پیاده سازی برنامه درسی است. با چنینفناوری

 هایی برای کاربرد دارد. که در محدوده برنامه درسی قابلیت

ها  های فوق بشری هوش مصنوعی است که قادر است با اتکا به کلان دادهدیدگاه دیگر بر اساس قابلیت

، زمان، زیست بوم و عواملی از این قبیل کلیت برنامه درسی  و با نظر به عوامل متعدد مانند شرایط، موقعیت

گیرد و برنامه را در اختیار بگیرد. در این دیدگاه هوش مصنوعی در ترازی بالاتر از عاملیت انسانی قرار می

رود. با چنین دیدگاهی هوش مصنوعی ضمن استیلای کامل، درسی با راهبری ابََر هوش مصنوعی به پیش می

شود و بیش از تلقی به عنوان ابزاری برای بهبود یا تقویت عناصر ت عمیقی در برنامه درسی میمنشأ تحولا

این اساس شکل ی بر  درسی است.  در عصر هوش  افتن گونهبرنامه  درسی  برنامه  از عناصر و  های جدیدی 

شود. با این دیدگاه  های هوش مصنوعی میسازی ایدهمصنوعی محتمل است و برنامه درسی بستری برای پیاده

های شود که زمینه انفعال سایر بخشهای مختلف آن به هوش مصنوعی سپرده میکلیت برنامه درسی در جنبه

 آموزش و پرورش در مواجهه با آن است. 

ریزان درسی در بازشناسی  پردازان و برنامهبخشی هوش مصنوعی برای نظریهدیدگاه سوم بر اساس الهام

های عمیق و نو در برنامه درسی و تحول آن در عرصه عمل است. این  مفاهیم و عناصر و شکل دهی به ایده

نگر است برنامه درسی را از مراحل بنیادین نظری تا عرصه عمل با  دیدگاه که بر اساس رویکردی یکپارچه

گیرد. هوش مصنوعی فرصتی است که بواسطه آن ضرورت گذر از  هوش مصنوعی درهم تنیده در نظر می
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بینی ناپذیر چسبنده و تغییر برای سازگاری و بقاء برنامه درسی در شرایط متفاوت و پیش  تعهدات ثابت و

یافته و جدید توسط متخصصان مشخص می ماهیتی فرگشت  با  درسی  برنامه  این اساس، عناصر  بر  گردد. 

های تربیتی، مورد توجه قرار برنامه درسی، برنامه ریزان درسی و معلمان به عنوان منابع اصلی و پویای داده

ظرفیتمی از  استفاده  پذیرش  ضمن  دیدگاه  این  ابزارگیرند.  درسی؛  های  برنامه  برای  مصنوعی  هوش  ی 

ی را بجای انفعال برای برنامه درسی مورد توجه محور  تیفعالگری و  گری، پایشخودآفرینی، خود تنظیم

 دهد.قرار می

   

 نتیجه 
-ای برای تحولات در حوزهدر این مقاله به این موضوع پرداخته شد که هوش مصنوعی به عنوان زمینه

چگونه برنامه درسی را تغییر و آن را متفاوت از مفاهیم رایج و  های مختلف و از جمله آموزش و پرورش،  

برنامهشناخته شده شکل می پرورش است که واقعیت  درسی  دهد.  نقطه کانونی آموزش و  و  به عنوان  ها 

های آموزشی و  رخدادهای مختلف پس از ورود به آن، ضمن مورد تاکید یا غفلت قرار گرفتن در فعالیت

های پیرامونی آن، تاثیرات  یابند. ارتباط دو سویه میان برنامه درسی و شرایط و موقعیتپرورشی انعکاس می

های جاری در  ها و واکنشها، کنشها، نتایج و پیامدهای آنها دارد. بنابراین فعالیت آشکار و پنهانی بر فرایند

های آموزش و  برای فعالیتتوان تا حدودی متاثر از آنچه دانست که از طریق برنامه درسی  زندگی را می

-شود. بر این اساس، مواجهه فعالانه یا منفعل با پدیدهتر فراهم میهای وسیعپرورش و پس از آن برای گستره

های  جنبه شود که علاوه بر ابعاد کمی نتایج، شامل کیفیتای مانند هوش مصنوعی آثار متفاوتی را سبب می 

شود. بنابراین انعکاس برنامه درسی به عنوان کانون تعلیم  مختلف زندگی افراد از قبیل تحصیل و شغل نیز می 

های های آموزش و پرورش و سایر جنبههای آینده فعالیتدهیو تربیت از مواجهه با هوش مصنوعی در جهت

های برنامه درسی و عناصر زندگی مبتنی بر هوش مصنوعی مؤثر است. بر این اساس در این مقاله به دگرگونی

 های درسی پرداخته شد. آن در زیست بوم هوش مصنوعی با مفهوم فرگشت در برنامه

های درسی، جایگزینی  ها و سطوح مختلف برنامههای تلفیق یافته با ماشین در بخشهمچنین عاملیت

برای هایی  های متفاوت محتوا و هم پوشانی فراگیر و معلم به عنوان شاخصماشین بجای معلم، ظهورگونه

فرگشت در عناصر برنامه درسی مد نظر قرار گرفتند. علاوه بر این، کاهش نقش یا حذف عناصری مانند 

هایی فرگشت  مند را به عنوان گونهبی زمانِ زمانمند و بی مکانِ مکان  های درسیمحیط، زمان و مکان؛ برنامه

های یادگیری  دهد که مختصات فیزیکی خاصی برای آنها قابل تصور نیست. همچنین فرصتمییافته نشان  

های های جدید دیگری از عناصر برنامهمبتنی بر پرسه زنی هوشمندانه و بازی در فضای سایبری نیز گونه
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های نو و عمیق درباره برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی آیند که با بینشدرسی فرگشتی به حساب می

 ریزان درسی و معلمان قرار گیرد.  تواند مورد توجه برنامهمی

 هایتوجه به تجربههایی از قبیل  در این مقاله با نظر به اصول اساسی مربوط به هوش مصنوعی ویژگی

 خود ی و  و سازگار  ینیخودآفر،  هاتیعامل  ینیگز یجا   ای  قیتلف،  بودن  ایفرا رشتهگری،  کنترلو  شیپای،  تیترب

دهد  ها نشان میبرای برنامه درسی فرگشتی مشخص شدند. این ویژگی  تیو موقع  تیفعالگری مبتنی بر  میتنظ

گیری، توانایی تصمیم محاسباتی، که برنامه درسی فرگشتی در عصر هوش مصنوعی فراتر از عملکرد ماشین

ها، حل مسائل و ارائه پاسخ به سوالات مختلف را دارد و قادر است بخشی از وظایف شناختی تفسیر داده

و واگذاری کلیت برنامه درسی به هوش مصنوعی به دلایلی   محول شده را انجام دهد. با وجود این، تفویض

تواند انجام شود. نخست اینکه متخصصان و توسعه دهندگان هوش مصنوعی به طور معمول به انتظارات نمی

 & Luckin)دهند  ریزان و دست اندرکاران برنامه درسی آگاهی ندارند یا آن را مورد غفلت قرار میبرنامه

Cukurova, 2019)  های  ها و بینشو دیگر اینکه تا هنگامی که اطلاعات مبتنی بر اصول تعلیم و تربیت، تجربه

های پویا به هوش مصنوعی ارائه و برای آن  تربیتی و سایر اطلاعات جامع پیرامون برنامه درسی در قالب داده

برنامه ریزی نشود هوش مصنوعی به تنهایی هیچ درکی از عملکردهای تربیتی و بویژه برنامه درسی ندارد و  

قلمداد شود و  تواند محصول عقلانیت مطلق هوش مصنوعیهای درسی مبتنی بر هوش مصنوعی نمیبرنامه

-به مانند خرد و دانایی آن مشروط است. بنابراین، حضور انسان به صورتی پویا همچنان ضرورتی برای برنامه

 های درسی در عصر هوش مصنوعی است. 

بر این اساس ضمن بیان سه دیدگاه مختلف پیرامون مواجهه با برنامه درسی و هوش مصنوعی، یکپارچه 

بخشی معرفی گردید که ضمن فراتر رفتن از ابزار نگری برای هوش  نگری به عنوان دیدگاه مناسب و الهام

ای مصنوعی و رد انفعال در واگذاری تمامیت برنامه درسی به هوش مصنوعی، فرگشت برنامه درسی را زمینه

دقیق شرایط، موقعیت در عصر هوش مصنوعی برای شناخت  پرورش  و  آموزش  به  و تحولات مربوط  ها 

داند. توجه به فرگشت برنامه درسی به منزله فرصتی است که پرداختن به آن در زمان و جایگاه مناسب  می

ریزان درسی  های معلمان، برنامهابلیتهای عمیق، خلاقانه و مفید، افزایش قگیری بینشضمن کمک به شکل

شود و برنامه درسی را از انفعال در عصر هوش مصنوعی به  گذاران آموزش و پرورش را سبب میو سیاست

 دهد.جهت می تیو ترب می تعل لیو اص یاساس یارکردهاها و کسمت بقاء فعالانه، حفظ صلاحیت

 

 *** 
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