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Abstract: 

One of the important consequences of new technologies is the change in the nature and 

meaning of knowledge, the creation of a new metaphysics for knowledge in such a way that 

a new nature and meaning of knowledge emerges, and this change and transformation, affects 

the teaching and learning methods and strategies (pedagogy). The purpose of this article is to 

examine how new technologies affect the nature and meaning of knowledge on the one hand 

(creating a new metaphysics for knowledge) and then to explain the characteristics and 

components of pedagogy in line with new technologies and also to examine the types of 

pedagogy that will be from the new metaphysics of knowledge and its implications for the 

teacher and the learner in the teaching process. The method used is first conceptualization 

and then reconceptualization and also philosophical deduction. The findings indicate that 

technology has three capabilities: 1. Production of horizontal folds and as a result changes in 

knowledge relations 2. Production of hyper textual space and intertextual space and as a result 

change in the style of knowledge 3. Creating mapping capability and then changing the 

product of knowledge. Changing the nature of pedagogy in proportion to the changes in 

relationships, style and product of knowledge is obvious, and finally, the transition from 

ontological categories to epistemology and then from epistemology to phenomenology and 

finally from phenomenological category to methodology is the result of this article. 

Key words: new technologies, metaphysics of knowledge, pedagogy, teaching methods. 

 

Synopsis: 

In pedagogical processes, teaching methods are a function of the teacher's perception of the 

nature and meaning of knowledge, and any change in the nature and meaning of knowledge 

will lead to changes in teaching and learning methods (pedagogy). One of the important 

consequences of new technologies is the change in the nature and meaning of knowledge and 

the creation of a new metaphysics for knowledge in such a way that a new nature and meaning 

of knowledge emerges, which in turn changes the strategies and methods of teaching and 

learning (pedagogy). 

Modern technologies, today, by producing three capabilities, such as creating horizontal 

folds, intertextual space and mapping, affect relations, style and product of knowledge, and 

in other words, they create a new metaphysical knowledge. New and advanced educational 
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technologies such as distance learning, electronic learning, mobile learning and online 

courses, etc., are very important for the achievement of learning. Mechanical and linear 

models of curricula are no longer used and networks and dynamic and changing curricula 

have become popular. 

Formation, strengthening and expansion of knowledge folds are one of the functions of 

modern technologies today. By rejecting the hierarchy and emphasizing the intertwined 

approach to the folding philosophy, we must accept that according to the folding philosophy 

there is no priority in the world and no thought is preferable to another thought. Based on 

this, talking about the desired curriculum, effective teaching-learning method, complete 

content, expert teacher, etc. will not have a place. Depending on the number of students, the 

learning method may be different, each student can play the role of a teacher, and the 

curriculum will be dynamic and variable. In education based on hierarchy, the teacher may 

be considered a source of authority, merit and competence, while with the presence of 

technology, the teacher loses his authority and centrality in a significant way and the student 

finds a special position, and what Marginalized and neglected, it will be noticed and the 

learner based pedagogy will be rule. In the classroom, not only the teacher's voice or 

educational texts can be heard, but the students have to speak and express their opinions one 

by one.In technological pedagogy, there is no predefined curriculum; Curriculum is currently 

constructed through negotiation with participants and those involved in the learning 

process.Technology in pedagogy has changed the interaction of students with teachers, 

processes, methods and learning experiences. The personal learning network is an example 

of these strategies, which consists of students who use multiple electronic devices, such as 

mobile phones, computers and their special applications in this network or with other 

personal networks. They are interacting and exchanging information on the Internet and 

sharing the experiences they get in a plural space and through various methods of speech, 

social activities, and communication with friends and teachers. Each of these multiple and 

divergent sources create new experiences and opportunities for personal learning networks. 

Based on this, human interactions are a social network of relationships in various situations 

and contexts, and thus a set of new concepts and meanings will be created as a means to 

reevaluate the experience, which results it is building one's mentality in action. This creative 

process is considered a valuable teaching. The Internet as a combination of different elements 

(text, sound, images) and free communication between the mentioned elements or as a 

rhizmatic and intertextual space breaks the traditional discipline between texts and 

strengthens the field of growth of critical ideas. The rhizomatic technological space with 

emphasis on horizontal plurality and horizontal connection and differences and negation of 

hierarchy, centralization and creative environment is a space that is achieved with the 

presence of technology. With horizontal communication, the cooperation space is created as 

a result of increasing communication, and teamwork replaces hierarchical ranking, and more 

creative ideas are proposed and investigated. All students and teachers have the opportunity 

to participate in teaching and learning processes. 

Conclusion: 
According to the topics related to the impact of new technologies on the creation of new 

metaphysics of knowledge, we can draw a different picture of pedagogy based on new 

metaphysics of knowledge. In this connection, three types of pedagogy can be mentioned as 

follows: 

A: Pedagogy of percept 
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B: Pedagogy of concept 

C: Pedagogy of method 

Therefore, the purpose of this article is to investigate the effect of modern technologies on 

the nature and meaning of knowledge on the one hand (creating a new metaphysics for 

knowledge) and then to explain the characteristics and components of pedagogy in line with 

modern technologies and also to examine the types of pedagogy. It will be affected by the 

new metaphysics of knowledge and its implications for the teacher and the learner in the 

teaching process. The method used in compiling the article is conceptualization, 

reconceptualization and finally deduction of educational implications. The findings indicate 

that technology has three capabilities: production of horizontal folds and consequently 

changes in knowledge relations. Production of hyper textual space and intertextual space and 

consequently change in the style of knowledge. Creating mapping capability and then 

changing the output or product of knowledge. Changing the nature of pedagogy in proportion 

to the changes in relationships, style and product of knowledge is obvious, and finally, the 

transition from ontological categories to epistemology, then from epistemology to 

phenomenology, and finally from phenomenological category to methodology is the result 

of the impact of Technology on nature and meaning of knowledge and pedagogy. 
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 چکیده
ای که های نوین، تغییر در ماهیت و معنای دانش و ایجاد متافیزیک جدید برای دانش است به گونهیکی از پیامدهای مهم فناوری

 یریادگی و یاددهی یهاوشو ر هایبه نوبه خود استراتژ روتحولییتغشود که این از دانش پدیدار می ماهیت و معنای جدیدی

دانش  یو معنا تیبر ماه نینو یهایفناور یاثرگذار چندوچون یمقاله بررس نی. هدف ادهدیقرار م ریتأث( را تحت ی)پداگوژ

 کیزیاز متاف متأثر یانواع پداگوژ یبررس نیو همچن نینو یهایهمسو با فناور یپداگوژ یهامؤلفهو  هایژگیو نییسو و تب کیاز 

مورد استفاده در ابتدا  روش. است گرید ییسو از سیتدر ندیدر فرا رندهیادگیو  اددهندهی یآن برا یهادانش و دلالت نینو

 یافق یفولدها دی. تول1: تیسه قابل یدارا نینو یاز آن است که فناور یحاک هاافتهی. است یپردازو سپس نومفهوم یپردازمفهوم

 تیقابل جادی. ا3 دانشدر سبک  رییتغ جهیدرنتو  ینامتنیب یو فضا یابرمتن یفضا دی. تول2 دانشدر روابط  رییتغ جهیدرنتو 

 ،دانش یدر روابط، سبک و خروج رییتغبه تناسب  یپداگوژ تیماه رییتغ. استدانش  یدر خروج رییو سپس تغ یگذارنقشه

 تیدرنهاو  یدارشناسیبه پد یشناسو سپس از معرفت یشناسبه معرفت یشناختیاز مقولات هست گذار نیاست. همچن یهیبد یامر

 .است مقاله نیا جیاز نتا یشناسبه روش یدارشناختیاز مقوله پد

 

 .سیتدر یهاروش ،یدانش، پداگوژ کیزیمتاف ن،ینو یهایفناور :یدیکله های واژ
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 مقدمه

با  نینو یهایفناور. ستین کیتفکقابلاز هم  انسان یزندگ تکامل روندفناورانه و  یهاانقلاب اساساً

 رییتغ زیاز خود را ن نفهم انسا جهیخلق کرده و در نت هاانسان یرا برا یدیجد یایدن ،1ینوعمص اتیواقع جادیا

در  زین ییهابشر، پرسش یزندگ فیدر کم و ک دیجد یهایفناور ینیآفرنقش تیاهم جهت بهداده است. 

 لقب یفناور رامونیپ یکیزیمتاف یهابه آن، پرسش توانیمکه  شودیمآن مطرح  تیو ماه یخصوص فناور

در  کهچنان) یکیزیمتافاز نوع  یبه مباحث یفناور اساساً ایامروزه مطرح است که آ سؤال نیا کهچنان. داد

 که لیدل نیا به. ریخ که معتقدندپرسش  نیپاسخ به ا در یاریبس. ریخ ایدارد  ازین (است مطرح هاحوزه گرید

به راه خود ادامه دهد.  زین یکیزیبدون ملاحظات متاف تواندیماست و  یو ماد یکیزیف مقوله کی یفناور

 هاپرسش آنکه پاسخ به  سازدیم مواجه یانیپایب یهاما را با پرسش ،یفناور به کیزیمتاف ورود هانیا زعمبه

 کهیحال در است گذارانهارزش یامقوله کیزیمتاف چراکه. دینخواهد انجام یدر فناور شرفتیبه پ ضرورتاً

 که گونهباورند که همان نیبر ا یاریبس مقابل، در. است ریپذو ابطال 2علم فارغ از ارزش کی مثابهبه یفناور

 وجود تیماه رامونیپ بحث فقط کیزیمتاف. است ازمندین کیزیمتاف به زین یفناور دارد، ازین کیزیمتاف به علم

 یسع کیزیمتاف نیبنابرا. است مرتبط زینو...  7وجود ،6تیعل ،5زمان ،4فضا ،3تیواقع به بلکه ست،ین یزیچ

 انیب دگریهابه نقل از  تیلو. کند برقرار یارتباطپل  ت،یساختار واقع و یفناور کاربرد و تیواقع نیب دارد

را  هاانسان یزندگ ،یفناور یارتباط با جهان است و وجه انسان یو برقرار ستنیز یبرا یراه یفناور کندیم

 .(Lovitt, 1977 مرتبط ) یفناور کیزیخود دارد و خود به متاف ریتأثتحت 

 یوابسته به فناور زیاست و همه چ یو جهان یجبر ،یالزام امر کی یفناور که است باور نیا بر نایاسکرب

 تماماً یفناور نکهیا یکیدو وجه دارد.  کنیاو پان تکن زعمبه. کندیم ادی 8«کنیتکن پان»است که او از آن به 

وجه  نیا او ندارد. یاست و از خود ذات یابزار در خدمت آدم عنوانبه صرفاًساخته دست و ذهن بشر است و 

او  زعمبه یدوم فناور وجه. نامدیم 9«بشر دست شیزا» و یآدم یگراز استعداد استخدام یناش را یفناور

 اهدافو  شودیممسلط  زین یبلکه بر آدم ستیتنها ابزار ن کهنیا وذات است  یدارا یاست که فناور نیا

 
1. Artificial realities 

2. Value-Free 

3. reality 

4. Space 

5. Time 

6. Causality 

7. Existence 

8. Pantechnicon 

9. Anthropogenic 
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 ای یو هوش مصنوع یوتکنولوژیب ،یهوشمند، نانوتکنولوژ یوترهایمثل کامپ کند؛یم لیخود را بر ما تحم

 ،3مستقل جنبه یفناور نیا که ینحو به کند،یم ادی 2«یندگیخودزا»به  هاآناز  کهو ... 1یت یپ یچت ج

امروزه به نفع وجه دوم دچار  یوجه اول فناور اگرچهمعتقد است  او. دارد زین 5یشیپاو خود 4ییخودافزا

 یفناور چراکهندارد،  وجودهم  از یفناور از وجه دو نیا نیب کیتفک امکان حالنیدرعشده اما  6یواژگون

  .( ,2014Skrbina)ستا 7فن -شناخت امتزاجمحصول  اساساً

 کیزیمتاف یفناور یبرا اندکرده یسع یبا ورود به بحث فلسفه فناور شمندانیاز اند یاعده اگرچه

خود خالق  زین یکرد که فناور دیتأک ستیبایم زینکته ن نیبر ا حالنیدرعاما  نند،یتدارک بب یخاص

. کرداشاره  8دانش کیزیمتافدر خلق  یفناوربه نقش  توانیمآن جمله  از ،است یگرید یهاکیزیمتاف

. است انیم در دانش فناورانه کیزیمتاف یبدون شک پا د،یآیم انیم هسخن ب 9فناورانه دانش از که ییآنجا

دانش سخن گفت و شواهد  تیماه رییدر تحول و تغ یامروزه از نقش فناور توانیم وضوحبهاساس  نیا بر

 11سبک ،10روابط رییتغ در و است دانش خالق خود امروزه یفناور گرید عبارت به. کردآن ارائه  یبرا یفراوان

 یهایبه طور مشخص از نقش فناور توانیم انیم نیا در. دارد ییبسزا سهم 12دانش یهایخروج تاًینها و

 یدانش سخن گفت به نحو یخروج و دانش سبک ها،دانش نیب روابط از ینینو یهاصورتدر خلق  نینو

 مقاله اساس نیا بر. است آن یبررسمقاله  نیا هدف که شودیمدانش خلق  یبرا ینینو کیزیمتاف ییکه گو

 .دهد پاسخ ریز سوالات به دارد قصد حاضر

  است؟ چگونه دانش نینو کیزیمتاف خلق و دانش یمعنا و تیماه بر نینو یهایفناور ریتاث. 1

 کدامند؟ یپداگوژ در دانش نینو کیزیمتاف یها دلالت و امدهایپ.  2

  یپردازنومفهوم روش و یپردازمفهوم روش از اندعبارت بالا یهاپرسش به ییگوپاسخ روش

 روش از دانش نینو کیزیمتاف وخلق دانش یمعنا و تیماه بر نینو یهایفناور ریتاث یبررس در

 یپرداز نومفهوم روش از یپداگوژ در دانش نینو کیزیمتاف یها دلالت و امدهایپ یبرا و یپردازمفهوم

 
1. chatGPT 

2. Autogenic 

3. Autonomous 

4. Self-agumentation 

5. self-evolving 

6. Reverse 

7. Techne-Logos 

8. Metaphysics of Knowledge 

9. Technological Knowledge 

10. Knowledge Relation 

11. Knowledge Style 

12. Knowledge Products 
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دانش از روش  نینو کیزیبر ابعاد دانش و خلق متاف نینو یفناور ریتأث یبررس در. میاکرده استفاده

 نینو کیزیمتاف جادیا جهیدر نت دیجد یهایخلق پداگوژ یو در ادامه برا میااستفاده کرده یپردازمفهوم

 لیتحل یهارشاخهیاز ز یپردازمفهومو نو یپردازمفهوم .میابهره برده یپردازدانش از روش نومفهوم 

 یپاسخگو نتوانند موجود یساختارها ای میکه مفاهشوندیم استفاده یزمان هاروش نیا. هستند یمفهوم

موجود،  یمفهوم یاز ساختارها یوجوه یو بازساز رییبا تغ طیشرا نیدر ا باشند ما یعمل و ینظر یازهاین

 .(Bavi & Zabarjadian Moheb, 2021) .شوندیم خلق دیجد میمفاه و شدهبسط داده  میمفاه نیا

 

 فناورانه؛ کیزیمتاف 
 دانش روابط و یفناور. 1

 مسئلهدانش مطرح است،  تیریحوزه مد شمندانیاند انیکه در ارتباط با دانش در م یاز مقولات یکی

 ای یدرخت کردیمهم در خصوص دانش، رو یکردهایاز رو یکی انیم نیو در ا ستبا هم ا 1هادانش رابطه

 از و هستند یعمود و ستایا مراتبی،سلسله خطی، خصلتی یدارا درختی یهانظام. است دانش به 2یخط

 شمندانیاند و فلاسفه نزد .(Raminnia, 2015)کنندمی تیحکا امور نیب مشیخط و هایبندمیتقس و هابرش

 مناسبات زین دانش انواع نیب و است برخوردار یانواع و مرتبت درجات، از دانش ،یخط کردیرو به متعلق

 هادانش گرید و است دانش انواع رأس در ن،ید علم یغزال یبرا مثلاً. است حاکم یتأخر و تقدم و یرتب

 علم به یغزال نگاه ریتأث تحت یمولو کهچنان. شوند فیتعر آن با متناسب و رندیگ قرار آن هیسا تحت دیبا

 :دیگویم علوم نیب یمنزلت و یرتب روابط نظام رشیپذ و

 فلسفه و طب علم و نجوم ای              هندسه علم یهایکارخرده

 ستشین آسمانش هفتم به ره                   استشیدن نیهم با تعلق که

 است اشتر و گاو بود عماد ای             است آخور یبنا علم همه نیا

 رموز جانیگ نیا کردند آن نام               روز چند وانیح یاستبقا بهر

 (Molavi, 1399)دلش با را آن داند دل صاحب                    منزلش علم و حق راه علم
 و کنترل و یمراتبسلسله تیماه و دانش به یخط کردیرو یمنطق و کیتمیالگور ذات به توجه با

 کردیرو در دانش انواع نیب روابط و مناسبات بر حاکم یژگیو دو به توانیم دانش، متمرکز یدهسازمان

 
1. Knowledge Relations 

2. Linear Approach to Knowledge 
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 از منظور. 2یخواهتیتمام صهیخص دوم و مناسبات بر حاکم 1انهیجوسلطه صهیخص اول. کرد اشاره یخط

 ده،یفا و یسودمند اعتبار، اصالت، جهت به هادانش گرید انیم از دانش کی که است نیا انهیجوسلطه ارتباط

 صدر بر یدانش جهت نیهم به و است برخوردار یبالاتر گاهیجا و شأن و مرتبت از هادانش گرید به نسبت

 یندهایفرا و روش محتوا، تواندیم نیهمچن. کند اقدام هادانش گرید تیهدا و یفرمانده به تواندیم و نشسته

 از ینهیزم که است رفته شیپ ییجا تا ییجوسلطه نیا. کند نییتع را هادانش ریسا به مربوط یورزدانش

 در کهچنان است، آورده وجود به زیرا ن گرید یهادانشاز  یبعض کردن ساقط اعتبار از و درکردن به دانیم

 که بود رفته شیپ ییجا تا هادانش گرید بر یتجرب دانش سلطه گرا،تجربه یهانحله ظهور و تهیمدرن دوران

 که است دانسته مهملات عداد در را هاآن و کرده ییزدا اعتبار ینید دانش و فلسفه مانند هادانش یبعض از

 در دیبا لاجرم هادانش گرید همه که معناست نیا به زین یخواهتیمام. تندارد را آموختن و یریفراگ ارزش

 دانش خواه و یتجرب دانش خواه باشد، فلسفه دانش، نیا خواه. شود هضم و جذب است، مسلط که یدانش

( ییقلمرو) یثغور و حدود دانش و دانستن یبرا باشد، ممکن که آنجا تا یخواهتیتمام نیا. یربان ای یانیوح

 ها،دانش نیب موجود مناسبات و روابطبه دانش،  یخط کردیدر رو که گفت توانیم نیبنابرا کند؛یم نییتع

 .ستاستوار ا هادانش گرید بر دانش کی یخواهتیتمام و ییجوسلطه قاعده بر یمبتن

ارتباط با  در ینگاه خاص کهدارد  وجودبه دانش  3یارشته کردیرو ،یخط کردینقطه مقابل رو در

 نهیشیپ نیدورتر در توانیم را «هارشته» عنوانبه دانش دنیبخش شکل شهیاند. دهدیم ارائه هادانش نیروابط ب

 هستند، یدیتول ای یعمل ،ینظر ایآ کهنیا حسب بر را گوناگون موضوعات ارسطو. کرد یابیرد یونانی فلسفه

 بر مشتمل ت،یاهم ینزول بیترت به و دانش شکل نیبرتر ینظر موضوعات. داد سازمان یارتبه صورت به

 موضوعات و گرفتندیبرم در را استیس و اخلاق ،یعمل موضوعات. بودند کیزیف و اتیاضیر ات،یاله

 یامقوله از اسـت عبـارت رشـته است معتقد موران. شدندیم شامل را یمهندس و شعر با،یز یهنرها یدیتول

 بـه و شـده کار شـدن یتخصص و یبندمیتقس موجـب گرفتـه، قـرار یعلم دانش متـن در که افتهیسازمان

 علم پیشرفت تاریخ از اىچرخه مسیرى کوهن.(Moran, 2012)دیگویم پاسـخ یعلمـ یهـانهیزم در تنـوع

 انگاره رد او، دیدگاه میمستق پیامد. گذردمى انقلاب و بحران هنجار،به علم پیشاعلم، از که دهدمى نشان را

 و سازدمى معین را پژوهش و کار معیار پارادایم، کوهن اندیشه در. است علم بودن یخط و انباشتنى

 مهم یهایژگیو از یکی. (Cohen, 1990)هستند معما گشودن سرگرم که است دانشمندانى کنندههماهنگ

 
1. Hegemonic 

2. Totaliter 

3. Branching Approach 
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 به نسبت خود یبرتر اثبات یبرا مختلف 1یهامیپارادا نیب جدال تیتقو دانش، روابط به یارشته کردیرو

 یهاحوزه شرفتیپ در یمهم گام البته ،یمیپارادا جدال رشیپذ و جدال وجود نفس. هاستمیپارادا گرید

 نیب جدال رشیپذ ندارد، را یجدال نیچن تحمل یخط کردیرو که یزمان درست شود،یم محسوب یعلم

 را علوم گرید بر علم کی ییجوسلطه یجلو و سازدیم فراهم را نو یهادگاهید ظهور نهیزم هامیپارادا

 یهارشته از یفهرست عنوان بهو  یشکل خط به گرید دانش، امروزه که رسدیم نظر بهحال  نیا با. ردیگیم

به شکل  و 2دهیتن هم در کردیرو صورت به دانش کرهیپ عوض، در بلکه شود،ینم گرفته نظر در جداگانه

 . دهدیم قرار ریتأث تحت را عناصر ریسا یعنصر هر آن در که شودیم ظاهر چندگانه 3متصل شبکه کی

 یفضا ژهیو به نینو یهایفناور رشد ؛یاشبکه کردیهمان رو ای ییگراارتباط کردیاساس رو بر امروزه

 اکنون. است رساندهدر عرصه علم  ییوالا گاهیجا به را 4یاشبکهدانش  ،ینترنتیا ارتباط یهاشبکه و یمجاز

 در نیگزیجا یرهایمس از یاریبس قیطر از و هازمان همه در ادیز ریمقاد در یفرد هر یبرا را دانش توانیم

 .اندشده دهیتندرهم و متقاطع یکانون چند شبکه کی به لیتبد دانش یهارشته. داد قرار دسترس

 و یدهشکل ندیفراو  دیجد یهاارتباط و هاگره خلق از است عبارت یریادگی کرد،یرو نیدر ا

 داند،ینم هاارتباط حاصل را یریادگی صرفاً فیتعر نیا که است نیا در فیظر نکته. هاشبکه یریگشکل

 شبکه قیطر از ای افتدینم اتفاق شبکه قیطر از فقط یریادگی فیتعر نیا در. اندیریادگی هاارتباط خود بلکه

 .(Eskandari et al., 2009)شودیم یمعرف یریادگی عنوان به ،یسازشبکه خود بلکه شود،ینم لیتسه

 یهاهینظر تمام. است موجود یهاهینظر لیآش ۀپاشن دانش، دیتول سرعت امروزه منسیز نظر به بنا نیهمچن

 دیتول انیجر که یزمان تا الگو نیا. اندکرده محول رد،یبگ ادی است قرار که یفرد به را دانش پردازش گذشته،

 ازمندین ما شود،یم دهیچیپ و عیسر اندازه از شیب ان،یجر نیا که یزمان. داد خواهد جواب باشد، معتدل دانش

 .کنند عمل و گرفته ادی ،دانش انیجر و سرعت به توجه با دهد،یم امکان افراد به که میهست ییالگو

. دهدیم یرو هاشبکه به یدهشکل ندیفرا صورت به تالیجید عصر در یریادگی ،ییگراارتباط هینظر طبق

 مرتبط ندیفرا ،یریادگی و است شده عیتوز یفناور و افراد از یاشبکه انیم در شناخت و دانش گرید عبارت به

 ،یریادگی یهاطیمح که است معتقد ییگراارتباط هینظر. است هاشبکه نیا تیهدا و دادن رشد کردن،

 ,Siemens)داد لیتقل یکیمکان مدل کی به را آن توانینم وجه چیه به و هستند وارآشوب و دهیچیپ یهاطیمح

 و تیماه رییتغ در نینو یهایفناور نقش یامدهایپ جمله از زین دانش روابط در کیزوماتیر نگاه ظهور .(2005

 
1. Paradigm clash 
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 .است دانش یمعنا

 از که سطوح تینهایب از یکالبد همچون را جهان «1باروخ و تسیبنیلا» عنوان با خود کتاب در دلوز

 مختصات گرید فضا، و زمان به ینگاه نیچن در. کندیم ریتصو اند،خورده تا هم در فضا و زمان قیطر

 یتاخوردگ کی بلکه ست،ینراست  خط کی نقطه، دو نیب فاصله نیترکوتاه گرید. ستین جوابگو یدکارت

 مکان و زمان وانموده مکان و زمان اصل، در و شودینم یتلق ستایا فضا گرید مکان، و زمان نیا در. است

 در فولد. ( ,1995Deleuze) داندیم 2فولد سطوح بارز اتیخصوص از را دیجد مفهوم نیا دلوز،. است یقبل

 گرید یهاهیلاو با  گرید هیلا کنار در هیلا هر یعنی. است رفته درهم یهاهیلا و یخوردگنیچ یمعن به لغت

 تیقابل یعنصر هر. است یافق زیچ همه ندارد، تیارجح یگرید بر یاشهیاند چیه. است دهیتندرهم

 ییفولدها تمام از هزارتو و چانیپ درهم است یامجموعه جهان لذا دارد، را فولد کی صورتبه یریگشکل

 .سازندیم را یآن و متکثر ،ینسب قیحقا زمان، و فضا حرکت با که

 و بود برقرار هادانش نیب یخط کردیکه در رو کیمناسبات سلطه و هژمون رغمیعل رسدیمنظر  به

 کیزوماتیر کردیرو درحاکم بود،  یارشته کردیدانش در رو یهامیپارادا نیب که ینبرد برخلاف نیهمچن

و فراتر از ملاحظات  یترازهماز  یبر اساس تعاملات متقابل و در حالت صرفاً دانشروابط  و مناسبات

 مرتبت و تیاولو ،یبرتر از هادانش گریدر ارتباط با د یدانش چیکه ه یبه نحو شود؛یم فیتعر کیمیپارادا

 در. شودیم فیتعر 4ینه فولد عمود 3یافق فولد صورت به هم با هادانشو ارتباط  ستیبرخوردار ن یشتریب

 ایحذف  نظر از هادانش نیب یرقابت. شوندیم فیتعر هم با ارتباط در و گریکدی کنار در هادانش ،یفولد افق

 ل،یتشکوجود ندارد.  ت،یاهم و اعتبار درجه منظر از ای و بودن یرضروریغ ای یضرور ای و یگرید بر یتربر

 شده عیتوز دانش به آن از خود ییگراارتباط هینظر در منسیز کهچنان ؛یمعرفت یفولدها گسترش و تیتقو

 . است نینو یهایفناور یکارکردها از یکی امروزه ،(Siemens, 2005)کندیم ادی

 نینو یهایفناور گسترش محصول را دانش به کیزوماتیر کردیگسترش رو توانیمجهت  نیهم به

 نیبنابرا رد؛یمورد توجه قرار گ ،یمعرفت کیزوماتیر یفضا مثابهبه تواندیم متقابلاً زین نترنتیا چنانچه. دانست

 از دیجد کیزیمتاف ینوع دارد، وجود هادانش نیکه ب یامروزه در حوزه روابط ،یگفت که فناور توانیم

 .است کردهشده است، خلق  جادیکه ا ییفولدها ئاتو روابط دانش را حسب اقتضا معنا ت،یماه

 

 
1. Leibniz and Baruch 
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3. Horizontal Folding 

4. Vertical Folding 
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 دانش سبکو  یفناور. 2

 1دانش سبک به مربوط آورد، فراهم آن در را یتحولات تواندیم یکه فناور ییهاحوزهاز  گرید یکی

 ،یرامونیپ تحولات ریتأثتحت  تواندیماست و ن 2«ارزش از فارغ»مقوله  کیدانش  ،یخط کردیرو در است.

معرفت از  جهیو در نت کنندیم شرفتیپقرار داشته باشد و تنها حسب ذات و منطق رشد علم،  یطیمح و یبوم

 ریپذرنگ اساساًبشر برخوردار است و  یزندگ یهاحوزه گریو استقلال از د یریفراگ ،ییستایا ت،ینیع ینوع

 دگاهید از. بگذارند کنار علم از را یارزش یهایداور که دارند لیتما انیگراتجربه. ستین ریسبک پذ و

 استدلال و شیآزما مشاهده، از استفاده با هست، که یصورت به جهان اندنینما یبرا یجد یکوشش علم ها،آن

 .کندیم فیتضع را هدف نیا دانشمند، یشخص یهاارزش دخالت ان،یم نیا دراست.  یصور

به نظر  همدر کنار  متکثرمتنوع و  یهارشتهوجود  رشیحسب پذ زیدانش ن به یارشته کردیرو در

دسته  نیدر ا کهچنانقائل شد،  یاصبغه و سبک دانش یبرا توانیم که باشند باور نیا بر یاعده رسدیم

 یبرد که به نحو نام... و یقیموس ،یمعمار ات،یادب هنر، فلسفه، ،یشناسجامعه ،یشناسروان علم از توانیم

متفاوت  یهااز سبک توانیمو  ردیگیقرار م یو بوم یفرهنگ ،یطیمح ئاتاقتضا ریتأثآن علم تحت  تیماه

 کندیم یرویپ یخاص یباورند که علم از منطق درون نیبر ا گرید یاعده گرید یسو ازسخن گفت.  هاآن

 .(Benton & Craib, 2023)آورددر  یو فرهنگ یطیمح ئاتآن را متناسب به رنگ اقتضا توانیمکه ن

 کمکم علم، انتشار و دیتول یبرا دیجد یهاطیمح و طیشرا جادیا و نینو یهایفناور ظهور با

 یدیسبک جد یو خود فناور بازدیمدانش، رنگ  یو معن تیدرباره ماه یکیزیو متاف یفلسف یهافرضشیپ

رشد  یامدهایاز پ یکی ،4ینامتنیب یفضا جهیو در نت 3ابرمتنبه نام  یامقوله ظهور. کندیمدانش خلق  یبرا

و درهم  یتعامل وندیپ جهیو در نت ینامتنیب یظهور ابرمتن و فضا بادر خصوص دانش است.  نینو یهایفناور

و  معناستیب یارشته ای یخط یسخن گفتن از سبک دانش به معنا گرید کیبا  هادانشگسترده  یدگیتن

 را ما کردن فکر یچگونگ ابرمتن لاندو نظر به. کرد ریتصو ینامتنیب یدگیتن درهماز  یدر حالت دیدانش را با

 بر یمبتن یمفهوم یهاستمیس میشو رها آن از دیبا آنچه کندیم دیتأک یو. دهدیم رییتغ اتیواقع رامونیپ

 و وندهایپ ها،گره ،یچندگانگ با را آن دیبا و است بودن یخط و مراتبسلسله ه،یحاش مرکز، مانند ییهادهیا

 دانش و تفکر در انقلاب ظهور از یانشانه م،یپارادا رییتغ نیا. میکن جاجابه اند،فناورانه یامقوله که هاشبکه

 ,Landow)کندیم نگاه دانش یکردهایرو گرید ضعف نقاط به یپاسخ همچون ابرمتن به که است یانسان

 
1. Knowledge Style 

2. Value-Free 

3. Hyper-text 

4. Inter-textualy 
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 متن کردن باز با یخیتار و یشناختجامعه ،یشناختروان ییجبرگرا از را متن اتیادب ،ینامتنیب یژگیو .(1994

 است فرهنگ /گفتمان /متن شامل متن فرا ییتاسه عناصر. کندیم آزاد هاارتباط از نامحدود یباز مقابل در

 نظر قطع یانوشته چیه رو، نیا از. شد دور سنت /اثر /سندهینو چارچوب از توانیم متن با کردن یباز با و

 یمرزها از کندیم یسع ینامتنیب قرائت. ستین استنباط و فهم قابل خود کیدئولوژیاو  یخیتار شبکه از

 .(Zimran, 2004) اوردیوجود ب به یاجتماع -یفرهنگ یهادهیپد نیب یارشته انیم کردیرو ینوع ،یتخصص

 ارائه یبرا یمناسب بستر که گرفت نظر در هیچندلا و یچندبعد یساختار مثابه به را ابرمتن توانیم

 و خاص نوع نیا. است کرده ارائه را متن از یخاص و تازه نوع که کرده فراهم یمجاز یفضا در اطلاعات

است؛ بلکه در  کرده جادیا یمهم راتییتغ دانش انیجر و اطلاعات ارائه وهیش در تنهانه تازه ساختار نیا

 راتییتغ دانش، ساخت تاًینها و اطلاعات درک و پردازش ندیفرآ لیتسه با زین انسان یشناخت ساختار

 ادغام درهم شود،یم دیتول که یزیچ هر ،یفرامتن ینوشتار یفضا در. است آورده وجود به را یتربزرگ

 ,Moulthrop & Kaplan) شد خواهد یآورجمع یتیظرف چند یهاگفتمان از یاشبکه در و شد خواهد

 تینامتنیب به میتوانیم مییسخن بگو دهیدر هم تن کردیاز سبک دانش در رو میاگر بخواه نیبنابرا .(1991

 .میکن اشاره یفناورانه ابرمتن یمندرج در فضا

 دانش یخروجو  یفناور. 3

 یجهان سطح در افتهی میتعم قانون مثابه به دانش محصول و یخروج ،به دانش یخط کردیرو در

 تینیع از و بوده محقق یشخص یهاشیگرا و هایژگیو از مســتقل ،یعلم نیقوان. شودیم ستهینگر

 مســتقل دیتول محل یخیتار و یفرهنگ و یاجتماع اتیخصوص از شــده دیتول علم نیهمچن. برخوردارند

 نیقوان جز یزیچ شود،یم ادیاز آن  یخط کردیدانش در رو یتحت عنوان خروج آنچه نی؛ بنابرااست

 یارشته کردیدر رو کهیحال در. ستین خود ظهور یهانهیزم از مستقل و ریپذمیتعم آلدهیو ا 1یجهان

 نینه در قالب قوان یدانش چیه یو خروج کندیم بروز مختلف یهایدئولوژیا رقابت شکل به دانش یخروج

با  ما حاضر حال در امارا دارد.  دانش یهایخروج گرید بر یبرتر یبنا نه و ابدییم یتجل ریپذمیتعم یجهان

 حال در و دانش دیتول گوناگون یهافرم و هاشکل جادیا حال درکه  میروبرو هست 2شبکهبه نام  یمفهوم

 هاشبکه. است دیجد زبان کی قواعد به شدن لیتبد حال در شبکهو  است غالب کردیرو کی به شدن لیتبد

 و کنندیم انیب را یدرون یوابستگ و متقابل ارتباط ،ییتمرکززدا میمفاه درواقعتوسل به امکانات فناورانه،  با

 گرفته انسان مغز ییرمزگشا از -میهست روبرو هاآن با امروزه ما که یادهیچیپ مسائل حل یبرا تفکر طرز نیا

 
1. Universal Law 

2. Network 
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 مثابـه بـه دانـش اسـتعاره ن،ینو یهایفناور از گیریبهره با. است مهم اریبس رامونمانیپ پهناور جهان درک تا

 متصل دیگر نقاط به را نقطه هر جهات، تمامی در و جانبههمه ایگونه به شبکه. ردیگمـی شـکل هـا،شـبکه

 ودلوز  زعمبه. کنیم توجه هاایده مـابین و هـاکانون میان حرکت پویایی به که کندیم وادار را ما و سازدمی

 تحرک معرض در گیرنـد،می قرار( فناورانه شبکه مثابه به) ریزوماتیک هایشبکه در که افرادی گاتاری،

 هـاچـارچوب و هـامحـدودیت از شناور و سیال فضاهای در ایلحظه هایمکان تغییر با و دارند قرار دائمی

 تکثر، امکان و است جهـات تمامی در و جانبههمه ریزوماتیک، هـایسـیالیت و هـاحرکـت. گذرنـدمـی

 مشارکتامکان  جادیا نینو یهایفناور یهاتیقابل از یکی.کندمــی فـراهم را هـاآفـرینش و هایدگیتندرهم

 .کنندیم ادی 1یگذارنقشهاز آن به  یاست که دلوز و گاتار دیجد میخلاقانه افراد در خلق مفاه

 از و است ینیتکو یابیرد. دارند یمتفاوت تیماهکدام  هر ،3یابیرد و 2نقشه معتقدند گاتاری و دلوز

 یابیرد منطق کی یدرخت کردیرو منطق تمام. است واردرخت و ابدییم رشد و شودیم دیبازتول یقبل یهاگونه

 جدا قابل اتصال، قابل و باز آن ابعاد تمام در نقشه. هستند باز یهاستمیس هانقشه که یحال در. است 4دیبازتول و

 ،یشیآرا نوع هر با و شده اقتباس معکوس، پاره، تواندیم نقشه. است مداوم رییتغ به حساس برگشت، قابل شدن،

 قانون همه. است موجود یخط یساختارها تکرار یابیرد اما ابد؛ی ساختار دیتجد ،یاجتماع ای یگروه ،یفرد

 نیچند هانقشه. شوندیم دور هم از و شوندیم مرتبط هم به و هستند گسترده هاشبکه. هستند یابیرد ها،یسینو

 .(Deleuze & Guattari, 1988)است چندگانه یهایورود یدارا یبریسا یفضا که طور همان دارند؛ یورود

و  رندگانیادگیدر  توانندیم نینو یهایفناورکه  ییهاتیاز قابل یکیگفت که  توانیم اساس نیا بر

 جادیا قیاز طر دیعمل جد وهیمحتواها و ش م،یو خلق مفاه دیتول تیقابل کنند، تیو تقو جادیا اددهندگانی

 .میاادکردهی یگذارنقشهاست که از آن به  یاشبکه و یتعامل یارتباط یهاشبکه

 دی)تول تیسه قابل بودن داراامروزه با  نینو یهایفناورگفت که  توانیمبخش  نیا یبندجمع در

خود قرار  ریتأثدانش را تحت  یو معن تی( ماهیگذار نقشه و ینامتنیب و یابرمتن یفضا دیتول ،یافق یفولدها

 یفناور تیقابل نیاول عنوان به فولد از. کنندیمخلق  ینینو کیزیدانش متاف یبرا گرید یو به عبارت دهندیم

و در  یترازهم( و یخط) انهیجوسلطه یمراتباز حالت سلسله هادانش نیکه به واسطه آن روابط ب میاادکردهی

 نیدوم از. شودیم لیتبد( دهیتن هم در) کیزوماتیرو  ی( به حالت تعاملیارشته) 5کیمیحال جدال پارادا نیع

 
1. Mapping 

2. Map 

3. Trace 

4. Reproduction 

5. Paradigm clash 
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 یکه خود سبک دانش را دچار دگرگون میاکرده ادی یمتن نایب یفضا دیبه عنوان تول ن،ینو یهایفناور تیقابل

 دانش یدوقطبو سپس سبک  یخط کردیبودن دانش در رو 1ارزش از فارغ سبک گرید عبارت به. کندیم

 شودیم لیتبد یمتن نایبه سبک ب یارشته کردی( در روهاارزش از فارغ یبعض و ریپذارزش هادانشاز  یبعض)

 ای یریپذارزش از نظر صرف) متون گرید با یابرمتندر ارتباط فناورانه  صرفاً متون  یآن تمام یکه ط

که به  4یاو دانش شبکه 3فناورانه دانش ،2شده عیتوز دانش مفهوم. شوندیمو فهم  یمعن( آن یریناپذارزش

 .کندیمدانش اذعان  ینامتنیو انتشار دانش اشاره دارد، به غلبه سبک ب دیتول نینو یهایفناور تیقابل

که به  میکناشاره  یگذارنقشهتحت عنوان  نینو یسوم فناور تیبه قابل دیبه اختصار با نیهمچن

دانش  یخروج ،یخط کردیدر رو چنانکه. پردازدیدانش م یخروج یدر مفهوم و معنا و محتوا یدگرگون

که از رقابت  یارشته کردیدر رو گونهنیهم و نبود یجهان ریپذمیتعم نیجز قوان یزیآن، چ یو محتوا

 فناورانه تیقابل ظهور و تیتقو با اما. میاکرده ادیدانش  یبه عنوان خروج یمعرفت یهایدئولوژیا

 ای رندهیادگی خلاقانه یهایورزکنش در دیبا را دانش یمحتوا و یمعن و تیماه رسدیم نظر به ،یگذارنقشه

که از  هایدگرگون نیا از کی هر که کرد جستجو دیجد میمفاه و یمعان خلق جهینت در و پژوهشگر و محقق

به همراه دارند  یپداگوژ یرا برا ییهادلالتو  امدهایپ م،یاکرده ادیدانش  یبرا نینو کیزیآن به خلق متاف

 پرداخت. میرو بدان خواه شیکه در بخش پ

 

 دانش نینو کیزیمتاف پرتو در یپداگوژ

 یفضا ،یافق یفولدها جادی)ا تیسه قابل دیامروزه با تول ن،ینو یهایآنچه گفته شد فناور اساس بر

 گرید یو به عبارت دهندیخود قرار م ریتأثدانش را تحت  یخروج(، روابط، سبک و یگذارو نقشه ینامتنیب

 راه از یـریادگی ماننـد یآموزشـ شـرفتهیپ و نینو یهـایفناور. کنندیخلق م ینینو کیزیمتاف ،دانش یبرا

 یاریبس تیاهم یـریادگیتحقـق  یبرا...  و ـنیآنلا دوره و اریسـ یـریادگی ـک،یالکترون یـریادگی دور،

 یدرسیهاها و برنامهشـبکه و نـدیآیکار نم بـه گـری، دیدرسیهابرنامه یو خطـ یکـیمکان یهـادارد. مدل

 ،یخطـ ـتیعل انهیگراسـاده یهـادگاهیزمـان دانـد. افتهیآشـفته رواج  یهـاطیو مح ـریو همـواره متغ ـایپو

و دوران  اسـت دهیسـر رسـ به ابزارگـرا عقـل یعلمـ شـرفتیو پ ماهرانـه ـتی، کنتـرل و هداینیبشیپ یـیتوانا

 تجمـع ،یو خارجـ یداخلـ یهـاطیو ارتباطـات مح یدهسازمان-خـود وندهـا،یها و پشـبکه ـت،یعـدم قطع

 
1. Value Free 

2. Distributed Knowledge 

3. Technological Knowledge 

4. Networked Knowledge 
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. اسـت دهیرسـ فـرا ـرییتغ و انطبـاق ـقیطر از تحـول و بقـا ـع،یکنتـرل توز یکنترل و حتـ بـدون نظـم و

 .است نینو یهایفناور یکارکردها از یکی امروزه یدانش یفولدها گسترش و تیتقو ل،یتشک

 بـر که میریبپذ دیبا نگیفولـد فلـسفه بهدلوز  دهیتندرهم کردیرو دیتأک و توجـه ومراتب سلسله ینف با

 گـرید ـشهیاند بـر یاـشهیاند چیهـ و نـدارد وجـود جهـان در یتـیارجح چیهـ نگیفولـد فلـسفه اسـاس

کامل،  یکارا، محتوا یریادگی -یاددهیمطلوب، روش  یدرسبرنامهصحبت از  اساس نیا بر. ندارد تیارجح

مختلف  انواع از باشد، رندگانیفراگ خواست ای ازین مورد آنچهنخواهد داشت. هر  یگاهیو ... جا خبرهمعلم 

متفاوت  یریادگیممکن است روش  آموزاندانشرا شکل دهد، به تعداد  یآموزش یمحتوا تواندیمدانش، 

 در. شدخواهد  ریو متغ ایپو یدرسبرنامهو  کنند فاینقش معلم را ا توانندیم آموزاندانشتک شود، تک

 یحال در شـود محـسوب یستگیشا و اقتیل اقتدار، منبع معلماست  ممکن مراتب،سلسله بـر یمبتنـ ـتیترب

آموز جایگاه معلم اقتدار و مرکزیت خود را به نحو چشمگیری از دست داده و دانش ،یبا حضور فناور که

 ردیگیمتوجهی قرار گرفته است، مورد توجه قرار آنچه به حاشیه رانده شده و مورد بی و کندیمای پیدا ویژه

. در کلاس درس فقط صدای معلم و یا متون آموزشی به گوش بود خواهد حاکم ،آموز محوریدانش و

، فناورانه یپداگوژدر تک فراگیران باید صحبت کنند و نظرات خود را ابراز کنند. تک بلکه رسدینم

مذاکره با  قیدر زمان حال از طر یدرس؛ برنامهندارد وجود یاشدهفیتعر شیاز پ یدرسبرنامه

 .( ,2008Sajjadi & Dashti)شودیمهستند، ساخته  یریادگی ندیفرآ ریکه درگ یکنندگان و کسانمشارکت

 یریادگی یهاتجربه وها روش ندها،یفرا معلمان، با آموزاندانش تعامل ،یپداگوژ در یفناور بثام نظر به

 یریادگی شبکه .(Beetham, 2013) استرا متحول کرده  شودیم دهینام «کیزوماتیر یراهبردها» همان که

 لیوسا از استفاده با که است یانیدانشجو از متشــکل که شودیم محســوب راهبردها نیا از یانمونه یشخص

 یهاشبکه با ای و شبکه نیا در هاآن خاص یهاشنیکیاپل و انهیرا همراه، تلفن لیقب از متکثر، یکیالکترون

 از و متکثر یفضا در که را یاتیتجرب و هستند اطلاعات تبادل و تعامل حال در نترنتیا در گر،ید یشخص

 آورند،یم دست به استادان و دوستان با ارتباط ،یاجتماع یهاتیفعال ،یسخنران گوناگون یهاروش قیطر

 یهاشبکه یبرا را یدیجد یهافرصت و هاتجربه واگرا، و متعدد منابع نیا از کی. هر گذارندیم اشتراک به

 هاتیموقع در روابط از یاجتماع شبکه کی ،یانسان یهاتعامل اساس نیا. بر کنندیم جادیا یشخص یریادگی

 دیتجد یبرا یالهیوس عنوان به دیجد یمعان و میمفاه از یامجموعه ساننیبد و است گوناگون یهانهیزم و

 کی خلاقانه، ندیفرا نیا. اســت عمل در فرد تیذهن ســاختن آن جهینت که شــد خواهد خلق تجربه، یابیارز

 مــتن،متفــاوت ) عناصــر از یبیترک مثابه به نترنتیا .(Semetsky, 2006) شودیم قلمداد ارزشمند سیتدر



 20  یدانش و پداگوژ دیجد کیزی: متافنینو یهایفناور                                                       1402، سال  2، شماره 13دوره 

 یسنت انضباط ،ینامتنیو ب کیزوماتیر ییفضا عنوان به ای مـذکور عناصـر نیبـ آزاد ارتباطات و( ریتــصاو صــدا،

 دیتأک بـا کیزوماتیر فناورانه ی. فضاکنـدیمـ ـتیتقو را یانتقاد یهادهیا رشـد نـهیزم و شکـسته را هـامـتن نیب

 ییفضا خلاق، یطیمح جادیا و یتمرکزگرائ مراتب،سلسله ینفـ و هـاتفـاوت و یافقـ ارتبـاط و یعرض تکثـر بـر

 جادیا هاارتباط شیافزا جهینت در یهمکار یفضا ،یافق ارتباط با. شودیحاصل م یفناور حضوراست که با 

 یو موردبررس مطرح یشتریب خلاقانه یهادهیا و شودیم یمراتبسلسله یبندرتبه نیگزیجا یمیت کار و شودیم

 باز، بحث در دیبا که باشند داشته مشارکت نهیزم د،یجد یهادهیا با دارند فرصت همکاران همه. رندیگیم قرار

 نینو یهایفناور ریتأث چندوچونمرتبط با  مباحثبا توجه به  نیبنابرا رد؛یگ قرار مدنظر یدرون پاداش و قیتشو

 میدانش ترس نینو کیزیمنبعث از متاف یمتفاوت از پداگوژ یریتصو توانیمدانش،  نینو کیزیدر خلق متاف

 .کرداشاره  ریبه شرح ز یبه سه نوع پداگوژ توانیمارتباط  نی. در اکرد

 3روش یپداگوژ. 3 ، 2مفهوم ی. پداگوژ2، 1ادراک ی. پداگوژ1

 ادراک یپداگوژ. 1

دارد  ازین یمتعلقادراک به  چراکه. است هادهیپد فیو توص نییمعطوف به تب یهاتلاش جهینت ادراک

ادراک  یبرا یهر تلاش نی( بنابرایشناختیهست) داردشناسا و در عالم خارج وجود از فاعل رونیکه در ب

واجد  زیکه منبعث از آن است ن یشناسا باشد و دانشخارج از فاعل یادهیپد فیو توص نییمعادل تب تواندیم

 جنس از ییهادانشما به  یوقت یپداگوژ درخواهد بود.  5یشوندگفیو توص 4یشوندگنییتب یهاصهیخص

 مواجه 7یانیب دانشو  6حیصر دانش جمله از دانش چند با بلافاصله میکنیم برخورد یفیتوص و ینییتب

 یدهسازمان ت،یریمد قابل ،یگذاراشتراک قابل مستند، مند،نظام یو آشکار، دانش حیصر دانش. میشویم

برخوردار  یدانش نیکه از چن یدرسبرنامه یبا استناد به محتوا سیتدر ندیاست که معلمان در فرا یبندو دسته

و  فیقابل توص یدانش زین یانیدانش ب کهچنان. کنندمنتقل  آموزاندانشرا به  هاآن کنندیم یسع است،

 آموزاندانش یبرارا  هاآن یراحتبهمعلمان  که است 8«زیچ چه» بر یمبتن شتریب و مشخص یرساختا یدارا

بودن  یفیو توص ینییتب مسئلهاست،  دیتأکبه عنوان نقطه مشترک مورد  هادانش نیا در آنچه. کنندیم انیب

 گرید یخارج از خود فاعل شناسا و به عبارت یایانواع دانش متوجه دن نیهمه ا چراکهانواع دانش است،  نیا
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 سیتدر ندیاست که معلم در فرا اءیوجود اش منشأ ییمعطوف به شناسا یبر عقل نظر یو مبتن یادراک یدانش

 .ورزدیمبادرت م هادانشدسته از  نیا نییخود در کلاس درس به انتقال و آموزش و تب

 هایفناورکه  یرییبه تغ تیبا عنا ودانش  نینو کیزیدر خلق متاف نینو یهایفناور ریتأثبه  تیعنا با

 یعمود یهایبندهیلا ای فولدها ینفو  2و ابرمتن 1ینامتنیب تیدر روابط و مناسبات دانش از جمله ظهور قابل

 اندآورده وجود به یارشتهنیب ملاحظات ظهور یبرا که را یقدرتمند یهانهیزم و اندکرده جادیا هادانش نیب

فراتر از مناسبات  یدانش نیو چن هاستشبکهشده در  عیدانش فناورانه دانش توز نکهیبه واسطه ا نیو همچن

بر  یمبتن یامقولهمثابه  بههمچون گذشته  گرید ،یادراک دانش رسدیم نظر به شود،یم دیتول یدال و مدلول

 ن،یمتع ،مشخص طوربهکه بتوان  ستین( یشناخت یادال و مدلول )ه نیب یو استلزام یدرک رابطه منطق

 لیو مرتبط با هم تبد 5دهیتن هم در ادراکات از یاشبکه به بلکه کرد؛ جستجو را آن ،4انهیبازنما و 3شده میترس

مهم  یهااز نقش یکی چراکه شودیم نیعج رندهیادگی خود یمعرفت و ستهیبا تجربه ز عموماًکه  شودیم

 به .( ,1994Latour)است رونیو جهان ب رندهیادگی نیب 6یگریانجیم ای یگرنقش واسطه ن،ینو یهایفناور

که به آن  شودیم بیترک درهمبه ادراک  معطوف یریادگی یهاتجربه همه یگرواسطه نیا در که ینحو

 یهاافتیدر با متناسب رون،یب از ما یهاافتیاز در یاریبس نیو همچن شودیمگفته  7بیترک یگرجنبه واسطه

محدود  صرفاًاست،  رندهیادگیتلاش  حاصل که یادراک جهینت در و( 8ترجمه واسطه) کندیم رییتغ رندهیادگی

 تجربه احساسات، با ختهیآم بلکه کند، فیو توص نییتبکامل  طوربهکه بتواند آن را  ستیاز خود او ن رونیبه ب

دانش  صرفاًفناورانه،  یادراک و ینییتب دانش گرید عبارت به. بود خواهد زین او یشناختییبایز و یذوق ،یحس

 واسطه به که است ییهاافتیو ترجمه همه در بیو ترک قیتلف جهینتبلکه  ست،یخود ن رونیب امرمنطبق به 

 است، داده قرار رندهیادگی اریاخت در رونیب جهان از افتیدر و جستجو یبرا یفناور که ییفضا و یفناور

 همه قیتلف ،یرونیب طیمح با رندهیادگی ساختن ریدرگ یمعن به ادراک، یپداگوژ نیبنابرا .شودیم فراهم

 احساسات، اساس بر هاافتیدر آن ترجمه سپس و(  شده جادیا یابرمتنو  ینامتنیب یواسطه فضا به) هاافتیدر

 است. رندهیادگی یمعرفت تجربه و ذوق

 نیاست و بنابرا یاددهیو  یریادگیمرتبط با  یهایتئور یبه معن داستیچنانکه از نام آن پ یپداگوژ
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خاص.  ییمحتوا ادگرفتنی لزوماًمربوط به چگونه ادراک کردن است نه  یتئور یعنی زیادراک ن یپداگوژ

 انطباق یعنی( آن یسنت یمعنا به ادراک) یفلسف ای یصرف علم یفیو توص ینییاز آنکه جنبه تب شتریب ادراک

 گریدارد و به عبارت د یمعرفتو تجربه  یاحساس ،یشناختییبایز جنبه باشد، داشته رونیب جهان با ذهن

 یهاافتیدربا  رونیجهان ب نییو تب فیاز توص یقیکه تلف شودیمخلق  یدانش ادراک یبرا یدیجد کیزیمتاف

کرد.  ادی 1افتهی استعلااز آن به ادراک  توانیماست که  رندهیادگی یشناختییبایز و یو ذوق یو تجرب یحس

 رندهیادگیسو و انفعال  کی از سیو تدر اددادنی یبر تلاش معلم برا یمبتن شتریادراک در گذشته ب یپداگوژ

 یمحور معلم ن،ینو یهایفناور یگریانجیم نقش واسطه به اکنون کهیحال در است، بوده گرید یاز سو

 یافتیدر اطلاعات پردازشدر عرصه  رندهیادگی. حضور فعال است داده یمحور رندهیادگی به راخود  یجا

آن  یشناختمعرفتجنبه  به کاسته ادراک( بودن ینظر و یذهن) صرف یفیو توص ینییتب صرفاً  یهااز جنبه

که لازمه  است کنندهافتیدر ذوق و احساس با یذهن افتیدر قیتلف ادراک، گرید عبارت بهافزوده است. 

 از رندهیادگی ریتفس رشیپذ ،یشناختمعرفتامر  کیادراک به مثابه  رشیپذ ،یادراک نیتجربه نو نیتحقق ا

 است. مطلق یشناختیهست سمیرئال یدانستن مقوله درک و نف ینسب اطراف، یرخدادها

 مفهوم ی. پداگوژ2

خود  دنبال به که است تیوتربمیتعلدر  یپداگوژ یاز اهداف اساس یکی ،2دنیفهم و فهم مسئله 

که ما کسب  ییهادانشاز  یاریبس. دارد همراه به زین را تیخلاق ل،یتخ ،یورزالیچون ذهن، خ یمیمفاه

که  ییهادانشجمله  از. دارد دنیفهم و فهم بر دلالت ای و دارد خلاقانه و ورزانهالیخ ،یجنبه فهم میکنیم

 یریکارگبهکه بعد از  3یحیبه دانش تلو توانیم هستند، دارا را خود خاص گاهیجا مفهوم یدر پداگوژ

 یمفهوم جنبه کهاست  یدانش یحیاشاره کرد. دانش تلو شودیمفرد حاصل  یو آشکار، برا حیصردانش 

 علاوه دانش نیا. دارد وجود آن یبرا زین گرانید به انتقال امکان و است مرتبط فرد ستهیز تجربه به و دارد

 است یفهم همان یحیتلو دانش. دارد اشاره زین سوژه کی از رندهیادگی فهم به دارد، اشاره اتیواقع به نکهیا بر

 یابیدست «آها»کلمه  یبا ادا تواندیمکه  دیآیم وجود بهدر او  ،یریادگی یبرا رندهیادگی یهاتلاش پس از که

 نقطه صرفاً رساندن افراد به نقطه آها بوده است نه  یسقراط تلاش برا زعمبه فلسفه. بگذارد شینما به را آن به

 یبه نحو دن،یکمک به فهم و فهم یعنینظر سقراط فلسفه  به(. هست که گونهآن یش فیتوص و نییتب) 4دییتا

فهم و رساندن  لیدل نیهم بهکند.  ریو تفس یخود و در نزد خود معن یرا برا یمفهومبتواند  رندهیادگیکه فرد 
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 .باشد تواندیم مفهومبر  یمبتن یهر پداگوژ یاساس یهادانشاز  یکی دنیبه نقطه فهم رندهیادگی

 یضمن دانشاست.  1یضمن دانش شودیم یتلق یاساس مفهوم، یپداگوژ در که ییهادانش گرید از

بازگو کند  گرانید یآن را برا تواندیمآورده است اما ن دست بهآن را  رندهیادگیاست که  یدر واقع اطلاعات

و  هاتجربهنوع دانش است، از آن جمله  نیما شامل ا ستهیز یهاتجربه از یاریبس. کند فیو توص نییتب ای

 یعیو نبوغ طب یهنر یهادانش ،یو شهود یعرفان یهاتجربه ایدارند و  یکه جنبه شخص یعمل یرخدادها

 یپداگوژ در دن،یفهم به معطوف یهادانشو  دنیفهموجود ندارد.  هاآن یسازرهیذخ ای و ضبط امکان که

 قیکه از طر 2ستهیواقعه ز کیاز  ای ستهیفرد از تجربه ز کی احساس ای کردن یمعن ر،یتفس یعنی مفهوم،

 یبودن. شودیمحاصل  دارد، ییکه جنبه استعلا 3جهان در بودن از ینوع و یتجربه و بازساز ینوساز

فهم  یو سنت یکه قاعده فلسف میمهم روبرو هست دهیما با سه پد چراکه. گرانید یبرا نییو تب فیتوصرقابلیغ

 نینو یهایفناور ریتأثکه هر سه تحت  6هایگواسطهیب و 5هاتیفور ،4یدگیچیپ جمله از زدیریرا به هم م

نظام  ایو  یو معلول یبه روابط عل توانیمن گریکه د است عنصر سه نیا واسطه به و اندافتهیامکان ظهور 

 یشخص یایو نه به دن ینیع یایکه نه به دن 8سوم یفضا جادیبا ا یفناور چراکه. کرد دیتأک یریادگیدر  7لیدلا

 نیب عملاً ،(ِ ,2004Colebrook)است  مربوط افراد اتیتجرب و هاتیهو ها،دهیا انیم 9در و نیب ییایبلکه به دن

 به بلکه است، موجود که ستین یدانش به معطوف گرید دنیفهم نیبنابرا. اندازدیعلت و معلول فاصله م

 .است نشده ساخته هنوز و است راه در که دارد نظر یدانش

 به واست  10یخودتأمل جنس از و فهم یبرا یآدم دارشناسانهیحاصل تلاش پد دنیبر فهم یمبتن دانش

که  است یپداگوژ ینوع دنیاست. فهم یمتک 12ینیبو درون یاریتجربه شده و هوش حال ،11ستهیز گذشته

بر  یمبتن یدر پداگوژ نیبنابرااست.  یامر درون کیو  شودیم حاصلدر تجربه  رندهیادگیبا مشارکت فعال 

 توانیماساس  نیا برمطرح است.  زین 14تیو خلاق 13شدن ،یمحور تجربه ،یمحور رخداد بر علاوه مفهوم،
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 یپداگوژ نیا و است تیخلاق و شدن رخداد، تجربه، از یبیترک مفهوم، یبر پداگوژ یگفت که دانش مبتن

 ستین یزیچ مفهوم، یگفت که پداگوژ توانیم گریزبان د بهعناصر.  نیمگر با فراهم بودن ا ابدیینم تحقق

خلق  ای 1مفهوم یگذارنقشهکه از آن به  یریادگی یبرا دیجد یهاراه یگذارنقشهدر  رندهیادگیجز توان 

کمک به  ن،ینو یهایفناورمهم  یهانقش از یکیکرد. ادی توانیم 2دلوز خط پرواز زعمبه ومفهوم 

و  یسنت یهانظام در اگرچه. است یمفهوم یهایگذارنقشه ایو  میو معلم در خلق مفاه رندهیادگی

 آزوبل دیوید دگاهیبا الهام از د کهچنانخلق مفهوم وجود دارد  ز،یدانش ن یارشته ای یدرخت یکردهایرو

 یسازمفهوم یمنطق و یخط ،یعقلان وجه بر ناظر شتریب که افتی دست یسازاز مفهوم یمعن نیبه ا توانیم

 هادانش نیب کیزوماتیروابط ر جادیو ا نینو یهایفناوربه واسطه حضور فعال  اما (Ausubel, 2012)است

سخن گفت که خلق مفهوم و  یایاز پداگوژ توانیمن گریاشکال دانش، د نیب دهیتندرهمو خلق مناسبات 

امروزه به واسطه  3یگذارنقشه مسئلهدانش باشد.  یستایو ا یو عقلان یبر قواعد منطق یمبتن دن،یفهم مسئله

 یشده است که ط لیتبد رندگانیادگی یاساس یهاهارتاز م یکیبه  ،یبر پداگوژ یمجاز یهایفناورسلطه 

 دکنندهیتول خود بلکه کند،یم ینیآفرموجود نقش یدرسیهابرنامه ریدر فهم و تفس رندهیادگی تنهانهآن 

فهم و  یاساس پداگوژ نیا بر. است خود یازهاین با متناسب یریادگی یبرا ازین مورد یهابرنامه و میمفاه

 رندهیادگیهر  ،یابرمتن یفضا جادیبلکه با ا ستین مؤلف دگاهید افتیمحدود به فهم متون و در گرید دنیفهم

 رندهیادگی. ردیگیم نشأتاو  یشخص یهایاست که از تلق یمتن مؤلفو  دیخود خالق متن و خالق مفهوم جد

 تیقابل نیمتن و مفسر متن است و ا دکنندهیبلکه خود تول ست،ین مؤلف دگاهید فیتوص و نییتب یپ در گرید

آورده است.  دیپد رندهیادگی یآن را برا نینو یهایفناورکه  ییهالیمگر با رجوع به پتانس شودیمن سریم زین

 .است نو میمفاه خلق امکان و متن دیتول امکان ،یگذارنقشهآن جمله امکان  از

آموخته  رندهیادگیبه  یکه ابتدا دانش یمعن نیا بهبر دانش بوده است.  مؤخر یریادگی یسنت یپداگوژ در

 نیفناورانه ا یدر پداگوژ اما دهدیمموجود( رخ  یو معان میفهم مفاه یمعن به) یریادگیو سپس  شودیم

سپس دانش کسب  رد،یگیم ادیاول  رندهیادگی گرید یمعنا بهاست.  یریادگیبر  مؤخردانش است که 

که در قالب  ستیگذشته و موجود ن یو دستاوردها هاافتهیرجوع به  یبه معن ادگرفتنی نیا. کندیم

 بر ابتنا و دیجد یورزجز ورود به تجربه یزیشود، بلکه چ یمشخص متجل یو محتواها یدرسیهابرنامه

سوق  یدرسیهابرنامهفراتر از  ییرا به فضا رندهیادگیکه  ستین یورزتیو خلاق 4مستمر یهاشدن رخدادها،
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 آثار جمله از هادانش نیمناسبات ب در یمراتبسلسله و یعمود یحذف فولدها ،ینامتنیب یفضا جادیا. دهدیم

 حذفگرفت.  دهیآن را ناد توانیماست که ن مفهوم یدر خلق پداگوژ نینو یهایفناور یگرواسطه

 دیدر تول رندهیادگی مشارکت ،یرعلمیو غ یعلم یباورها ای هادهیا لیمعطوف به تحم یدرسیهابرنامه

 یهایورزو تجربه کنندیمنو را فراهم  میکه موجبات خلق مفاه یبر دروس شتریب دیتأک ،یدرسیهابرنامه

 شود. دهیشیاند دیاست که با یداتیاز جمله تمه دارشناسانه،یپد

 روش یپداگوژ. 3

 کشف دیبا که است مفروض و ینیشیپ یامر قتیحق معاصر، بعضاً و کیکلاس یفلسف یهاسنت در عموماً

 اعتبار و تیفیک یابیارز و سنجش اریمع. شود منتج قتیحق کشف به دیبا شود،یم کسب که یدانش زین و شود

 یکردهایرو و مکاتب کهچنان. است مربوط قتیحق فهم و درک به آن یکینزد زانیم به زین شده کسب دانش

 همه مشترکاند؛ اما آنچه شده کینزد هم به ای و اندگرفته فاصله هم از اریمع نیهم اعتبار به خیتار طول در یفلسف

 زین قتیحق کشف به معطوف دانش. است قتیحق بودن یکشف هست، و بوده یفلسف یکردهایرو و هانحله نیا

 دانش کهچنان. بود خواهد برخوردار یریپذانتقال و میتعم ت،یقطع ثبات، و ییستایا ت،ینیع چون ییهایژگیو از

 جنبه شتریب دانش. کند سازوار اتیخصوص نیا با را خود که دارد ازین زین ییهاروش به هایژگیو نیا با

 است ییمحتوا فهم و درک سو کی از رنده،یادگی یاساس رسالت که ینحو به دارد یحداکثر و یالمعارفدائره

 .است مؤلف مقصود و تین به بردن یپ گرید یسو از و دارد وجود یعلم آثار و کتب در که

 جهینت در و یابرمتن و یمتن نایب ک،یزوماتیر ییفضاها جادیا و نینو یهایفناور ظهور با رسدیم نظر به

 نقش رندهیادگی دانش، دیتول در مشارکت و مفسر ینیآفرنقش امکان و مؤلف مرگ و متن گاهیجا فیتضع

 را خود یجا «مفروض قتیحق به مسبوق و معطوف دانش کسب» ندیفرا و دارد دانش دیتول در را ینیادیبن

 ورزانهعلم یهاتلاش یخروج و جهینت فناورانه یفضا نیا در قتیحق. دهدیم «قتیحق سازنده دانش دیتول» به

 خلق به منجر دانش دیتول روند عیتسر و تیتقو به دیبا زین کیپداگوژ یندهایفرا نیبنابرا و است رندهیادگی

 ینوع سمت به ما رسدیم نظر به ک،یپداگوژ یندهایفرا در یاساس تحول نیا ظهور با. نجامدیب قتیحق

 یامر گرید قت،یحق یوقت.است محتوا یجابه روش ینیگزیجا آن و میحرکت در زین ینیگزیجا از یگرید

 شده مشخص و شده نیتدو قبل ازو  یقطع ،ینیع محتوم، نه دانش یوقت و است یساختن بلکه ستین مفروض

 رندهیادگی ینیآفرنقش انتظار دردارد  بنا بلکهباشد،  1شده رفتهیپذ یمدت طولان یبرا استقرار  نهو  است

 یریادگی روند بر مقدم دانش که کیپداگوژ یسنت یکردهایرو برخلاف نیبنابرا باشد، آن دیتول در

 
1. Long-accepted Knowledge 
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 دانش دیتول به منجر که دارد یمعن یزمان طبعاً یریادگی دانش، نینو کیزیمتاف یفضا در است، آموزاندانش

 یدانش که مییبگو سخن یریادگی از میتوانیم یزمان و است 1دانش بر مقدم یریادگی گرید عبارت به. شود

 موجود یهاداشته و هادانسته از عبور امکان جادیا ن،ینو یهایفناور یهاتیقابل از یکی اساساً. باشد شده خلق

 رندهیادگی که ینحو به است، یورزتجربه و پژوهش دیجد یهانقشه دیو تول میخلق مفاه یایدن به ورود و

 دهد،یمرخ  شتریو البته آنچه ب پردازدیو هم به حل آن م کندیم مسئله دیتول هم ک،یپداگوژ ندیفرا در

 مسئلهمعطوف به حل  نکهیا یجاهب یپداگوژ انیجر کل جهت نیهم بهحل آن.  لزوماًاست نه  مسئله دیتول

و تبعات آن  هایژگیو لیوتحلهیتجزو  دیجد یرخدادها ییدآیبه پد شتریپاسخ به سوالات موجود باشد، ب ای

 یزیچ اد،با آن رخد یدارشناختیرخدادها و مواجهه پد لیوتحلهیتجزحاصل از  جینتارخداد مربوط است و 

 .ستین دیجد دانش خلق جز

 دیجد یهایگذارنقشه یبر دانش و تلاش برا یریادگیداشتن با رخدادها و مقدم شمردن  سروکار

 و روش جز یزیچ دانش، فناورانه و نیون کیزیاز متاف متأثر یکه پداگوژ معناست نیا به واقع در ،یپژوهش

 ایو  یخاص دانش یچندان از محتوا توانینم گرید و ستین یپداگوژ ندیفرا یروش بعد به اتکا

 ینامتنیب تیالبته با ظهور قابل جهینت نیاسخن گفت.  یمفروض در پداگوژ قتیمسبوق به حق یدرسیهابرنامه

و  هادانش نیب یمراتبسلسله و یعمود یسو، حذف فولدها کیاز  تیوتربمیتعل یفناورانه در فضا یو ابرمتن

 رسدیمبه نظر  رو نیا ازو  شودیم تیتقو زین گرید یاز سو کیزوماتیر یگذارنقشهمهارت  تیتقو نیهمچن

از آن ارائه  کیمتدولوژ یریتصو دیبا م،ییگویمدانش سخن  نینو کیزیبر متاف یمبتن یاز پداگوژ یوقت

 جلب. شده رفتهیپذ و مفروض یقتیحق به مسبوق و معطوف یدانش یآکنده از محتواها یریتا تصو میکن

 ایو  یریادگیپژوهش و  یتوجه به ابعاد روش یبه معن شتریب ،یریادگی یندهایفرادر  رندهیادگیمشارکت 

 یاصل کرهیپ زین میاست و مفاه میخلق مفاه یریادگی هدف. دانش انتقال و کسب نه استروش  یپداگوژ

 ،4یاشبکه تیفعال ،3باز یریادگی ،2همکارانه تیخلاق بر یمبتن روش، یپداگوژ. دهندیم لیدانش را تشک

 .است 5متحرک هدف بر یمبتن و محورنهیزم یریادگی رنده،یادگی استقلال

 

 

 
1. Learning Precede to Knowledge 

2. Co-creation 

3. open learning 

4. Networked learning 

5. Moving Target 
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 جهینت

با  یانطباق تصورات ذهن بر یمبتن صرفاً دانش ،دانش نینو کیزیبر متاف یمبتن ادراک یپداگوژ در

 ست،ین یشناختیهست اتیو معطوف به واقع یرونیب رخداد یدال و مدلول روابط فیو توص نییتب ای و نیعالم ع

 یدر پداگوژ نیهمچن. ابدییم رییتغمدرک  فرد یاست و به معرفت شخص یشناختمعرفتامر  کی شتریب بلکه

 نیا در. است یمبتن دارد، خود نزد رندهیادگی که یایضمن یمعنا و یشخص ریتفس و فهم بر دانش مفهوم،

 معطوف که یدانش. دارد وجود رندهیادگی یهایریادگی در شهیهم یحیتلو دانش و یضمن دانش یپداگوژ

 یو شخص یوندر پردازشمتعلق به  شتریب فهم، نی؛ بنابرااست رندهیادگی به مختص دانش خلق و میمفاه خلق به

عبارت  به. بود خواهد ستهیز تجربه نیهمچن و یالافرادنیب و یالاذهاننیب 1یگفتگوها و سو کی از رندهیادگی

 با رندهیادگی. است یدارشناختیپد مقوله کی بلکه ست،ین یشناختامر معرفت کی صرفاً فهم  گرید

جنس  از یامقوله کی مفهوم. افتدیمخلق مفهوم، فهم اتفاق  باو  کندیمرا خلق  یمیمفاه خود، یورزتجربه

ما تنها  یهادنیفهم از یاریبسآن را خلق کرده باشد.  رندهیادگیکه خود  شودیمفهم  یرخداد است و زمان

است که در آن  یدارشناختیامر پد کی زین نیو ا میبوده باش یکه خود خالق مفهوم دهدیمرخ  یدر صورت

 یروش یپداگوژ در. دارد تعلق شناسانه،معرفت هیو توج فیو توص نییتب رقابلیغو  یناگفتن یایدنبه  دنیفهم

 متوجه نه است پژوهش و جستجو یروش یهامعطوف به جنبه شتریب امروز یپداگوژ که میاداشته دیتأک زین

 آن. شناسانهمعرفت هی( و اثبات و توجشناسانهیهست) مفروض قیکشف حقا

توسل  یعنیبر دانش  یریادگی تقدم. قتیدانش و حق برساختتقدم روش  یعنیبر دانش  یریادگی تقدم

 نشان اساس نیا بر دانش. کنندیمرا فراهم  دانش به معطوف یرخدادها ییدآیپد موجبات که ییهاروشبه 

روش،  یپداگوژ ندیرسالت معلم در فرا نیترمهماساس  نیا بر. میدار قرار آن در که است یتیموقع دهنده

قدرت  تیو تقو میو خلق مفاه 3سودمند یریادگیبه سمت  رندهیادگیسو و سوق دادن  کیاز  2کارا سیتدر

از  رندهیادگیمحض در  فیو توص نییتب یبجا ریمهارت تفس رشد( و رتیبص) یمعرفت ینگردرونفهم و 

 معطوف یحداقل دانش»به سطح  «قتیحق به مسبوق ثابت یمحتوا»دانش به مثابه  لیتقل تاًینهاو  گرید یسو

 4یتیترب یرخدادهابا  مواجههو  ئلمسا دیدر تول تیو خلاق یگذارنقشهقدرت  جادیا یو تلاش برا «روش به

 دانش، نینو کیزیمتاف خلق با یفناور آنکه جهینت .(Fleming, 2014)بود خواهد رندهیادگیو  خوددر 

 لی( تقلمفهوم ی)پداگوژ شناسانهمعرفت یپداگوژ سطح به را( ادراک یپداگوژ) شناسانهیهست یپداگوژ

 
1. Negotiation 

2. Affective Teaching 

3. Effective Learning 

4. Educational Event 
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 لیتبد( میخلق مفاه و یشخصبر تجربه  یمبتن) دارشناسانهیپدرا به امر  مفهوم یو سپس پداگوژ دهدیم

و سپس خلق دانش(  یریادگیروش بر  تقدم) روش یو تبدل، ابتنا به پداگوژ لیتبد نیا یکه خروج کندیم

 است. یروش یپداگوژ کیفناورانه دانش،  یگفت که پداگوژ توانیم نیبنابرابود.  خواهد

 

 

*** 
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