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Abstract 

Very few parts of the world are safe from the harms of intolerance, othering, conflict and 

war. Even in relatively peaceful pockets of society, the potential for incitement and hatred 

simmers beneath the surfaces of daily lives. Human suffering and destruction have become 

normalised, if not in our immediate vicinities, then on our screens. For too many people and 

communities,  it is as if being human necessarily means living in a state of wretchedness. 

What might philosophy of education have to offer in addressing the perilous state of 

humanity? This essay singles out the predominance of fear as a key factor in the othering and 

dehumanisation of people. In response, I propose that fear can be unlearnt, allayed and 

disrupted if we question the ‘truths’ we know about others;  if educational sites embrace 

diversity by encouraging curiosity and dialogue; and by turning towards one another by 

recognising our fragile intimacy. 

Keywords: philosophy of education, fear and othering, dialogue and diversity, humanization 

and hope. 
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Moral superiority and oppression  

Notions and proclamations of world peace exist because the world has never been at peace. 

Instead, it has always been a place of othering, intolerance, dehumanisation, and annihilation, 

often putting into motion generational patterns of pain, grief and suffering. Making sense of 

the persistency of this turbulence can adopt any number of frames – most of which rely on 

unjustifiable and unjust reasoning. Colonialism and Imperialism, for example, self-justify 

through claims of ‘bringing civilisation’ to ‘savage and backward’ peoples. It departs from a 

grand enforcement of Difference, which not only legitimises the ‘rights’ of the coloniser to 

the land and lives of the colonised, but by so doing also delegitimises the rights of indigenous 

people to their own ways of life and being. Notably, we see the same kind of presumptive 

claims of power, and reliance on an argument of ‘liberating’ people,  when countries like the 

USA (‘the world’s greatest democracy’) enforce democratisation onto other societies. We 

also see it in Israel’s self-description of being ‘the only democracy in the Middle East’. This 

is not a mere statement on its political ideology. It is a claim of moral superiority and 

authority, which distinguishes it from the rest of the ‘backward’ region,  while simultaneously 

legitimising its actions, regardless of inhumane these might be.  

The reality is that human beings struggle to live in peace; people struggle with  the differences 

of others; they struggle to recognise the possibility of multiple worldviews and ways of being, 

and hence, at times, fail to see the humanity in others. The struggle itself emanates from 

various sources and contexts, or a combination thereof, so that the immigrant, for example, 

is not only feared as an unknown, but is also perceived as a threat to a dominant ‘way of life’. 

Other times, fear is masked by unadulterated exertions of power and control, much like the 

majority ‘black’ population suffered during apartheid in South Africa, or the sustained 

brutalisation of the Palestinians since 1948. Fear, as Donald Trump, demonstrates on a 

regular basis, is a powerful tool. It draws hard lines between those who think like him and 

those who do not to the extent that differences should not only be condemned, but also hated. 

As Ruth Ben-Ghiat points out, Trump has ‘been taking Americans and his followers on a 

journey since really 2015 conditioning them … step by step instilling hatred in a group, and 

then escalating’ (Ward, 2024). Immigrants are crime and anarchy, they are taking Americans’ 

jobs, and they are ‘also animals who are going to kill us or eat our pets or eat us’. And while 

‘white’ people have ‘good genes’, ‘non-white immigrants’ have bad genes, as Trump shared 

with a radio host (Ward, 2024). Struggles and conflicts between human beings do not only 

lead to a disintegration of peace; they can also lead to an unbearable decimation of human 

beings, and humanity – as encountered in the ongoing genocide in Palestine, first through a 

war, and now through starvation.  

 

The possibility of a bearable world 

The interest of philosophy of education naturally extends into concerns about educational 

ideologies, theories and practices, as well as the broader contexts of influence, which include 

not only political, social and economic factors, but also cultural, religious milieus. 

Considering the commitment of philosophy of education to making sense of the nature of 

education, it follows that it has as much of a moral responsibility to respond to global 

humanitarian crises (war, genocide, unrest, environmental crises, famine, starvation, 

displacement) as it does to challenging the global surges of right wing politics and rhetoric. 

These are not separate concerns, as I have tried to highlight in the introduction to this essay. 

Both are enduring and centre on what it means to be and act with humanity. The ideas and 
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perspectives which emanate from right wing politics give rise to racism, intolerance, and 

ultimately, violence. And regardless of whether we describe these as racism, fascism, 

xenophobia, or  Islamophobia, the common thematic emotion is fear, and the potential for 

violence and hatred is the same.  

How, therefore, can philosophy of education respond to contemporary global crises, and 

promote peaceful possibilities of being in this world? If we agree that  fear of the unknown, 

and more specifically, ‘the Other’, underscores most of the world’s turbulence, then how do 

we unlearn the fear so that we might foster renewed forms of engaging with others, by seeing 

others without fear? The paradox here is that, on the one hand,  ‘Othering’ embodies anyone 

that is perceived as different. The perceived difference is interpreted as unknown, as well as 

less-than, but also as a threat, and hence, feared. On the other hand, despite not knowing the 

‘the Other’, judgements are made about who ‘the Other’ is, and what they do. The result is 

an anomalous narrative of not-knowing, but knowing. Consider the widely reported example 

of some liberal democracies’ preoccupation with hijab-wearing Muslim women. These 

women are perceived as being ‘backward’ and in need of liberation, because ostensibly their 

hijabs are a sign of oppression. But they are also a threat to  ‘our way of life’ in liberal 

democracies. To combat this threat, some liberal democracies have prohibited the hijab, 

thereby forcing Muslim women to either remove their hijabs or face the consequences (fines, 

lost unemployment). As such, hijab-wearing Muslim women are relegated as irreconcilable 

with liberal western values, thereby sustaining a false binary between the Orient and the 

Occident. 

Unlearning the fear, therefore, which leads to the construction of ‘the Other’, involves firstly, 

an acknowledgement that what we know might not be knowledge, but rather myths based on 

stereotypes. This is not easy, because it might also involve a confrontation with truths that 

are in fact not true. If we have been reared to believe that race or religion are determinants of 

truth and supremacy, then it is not only a matter of disrupting stereotypes. It is also a matter 

of confronting the very value system through which we see the world, and ourselves, and the 

possibility that there is more than one way of being in this world. Fear of others can be 

unlearnt when we identify the source of what we know and how we have come to know it.   

Secondly, inasmuch as education is the only means through which to advance and reform 

human beings and society, schools and universities, as the predominant sites of education, do 

not necessarily fulfil this mandate. It is not only a matter of some schools and universities 

discouraging dissent, critical thinking, and a general questioning of how we see and live in 

this world. It is also a matter of how these educational sites respond to diversity, which often 

involves managing it, rather than allowing it to live organically in institutional cultures and 

ethos. Instead, with its preoccupation of ‘managing diversity’, differences are homogenised 

and naturalised, stifling any potential for curiosity and dialogue. There is value in learning 

with and from others, if only school and university teachers alike would use those they teach 

as sources of knowledge, rather than only as recipients.  It is insufficient to only teach about 

diversity. Young people need to experience what it is like to engage and live with diversity. 

Fear can be challenged when we begin to see the world from different perspectives, and when 

we live in this world with more compassion, and less suspicion. 

And thirdly, fear can be dispelled when we recognise our interconnectedness as human 

beings. We had a brief glimpse of this intertwining during the Covid-19 pandemic crisis, 

which started in 2019, when we recognised that we can only be safe from the virus if we are 

all safe. Although the virus forced human beings into isolated silos, it also forced them into 
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a fragile intimacy. Fragile because of the possibility of death; and intimate, because, however 

fleeting, some human beings grasped their moral responsibility to and with others. A 

recognition of human fragility takes us right to the core of what it means to be human, it 

exposes us, makes us vulnerable and forces us to turn towards others. When we turn towards 

each other, we can begin to see others, we can ponder on what we think we know, and allow 

others to teach us about themselves. As important, the more we turn towards one another, the 

deeper our connection can become so that it is not only fear which is dispelled, but also a 

cultivation of renewed ways of being with one another. 

In conclusion, many parts of the world are broken, suffering and without hope. But as the 

great 13th century, Sufi mystic and poet,  Jalal ad-Din Muhammad Rumi, reminds us, ‘The 

wound is the place where the light enters you’. Hence, while global peace might be in a 

perpetual state of potentiality, philosophy of education can offer hope and possibilities for a 

bearable world.  
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 دهیچک

اند. حتی در مناطق نسبتاً  سازی، تعارض و جنگ در امان مانده های تعصب، دیگریاند مناطقی از جهان که از آسیببسیار اندک 

گر های زندگی روزمره آماده خروش است. رنج و ویرانی بشر، حتی اآرام جامعه، بروز نفرت و تحریک به خشونت در زیر پوسته

برای بسیاری از مردم و جوامع،  .امری عادی تبدیل شده است  به  ما  هاینمایش  صفحه   روی  بر در مجاورت بلافصل ما نباشد، لااقل

آمیز بار است. فلسفه تعلیم و تربیت در مواجهه با این وضعیت مخاطره گویا انسان بودن لزوماً به معنای زیستن در وضعیت فلاکت

زدایی بشر سازی و انسانیتعنوان عاملی کلیدی در دیگریپیشنهادی برای عرضه دارد؟ این نوشتار »غلبه ترس« را بهبشریت، چه  

توانیم ترس را فراموش کرد، تسکین داده و از بین ببریم، اگر »حقایقی« را که درباره  سازد. در عوض، من معتقدم میبرجسته می

رسمیت ، تنوع را به آغوش بکشند و باِ بهوگو گفتاگر مراکز آموزشی با ترویج کنجکاوی و  دانیم، به پرسش بکشیم؛  دیگران می

 .مان به یکدیگر بازگردیمی میانشناختنِ صمیمیتِ شکننده 

 سازی و امید. وگو و تنوع، انسانیسازی، گفتفلسفه تعلیم و تربیت، ترس و دیگری  های کلیدی:واژه 
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 اخلاقی و سرکوب برتری 

. در عوض،  است  جهان هرگز در صلح نبوده   اند که به این دلیل بوجود آمده   های صلح جهانیمفاهیم و اعلامیه 

برای   مکانی  همواره  ناوری،  تبعیضجهان  انسانتاب  نابودیت ،  و  الگوهای  گرزدایی  غالباً  که  است  بوده  ی 

بنسل درد، اندوه و رنج را به حرکت درمیبه نسل توان از چندین  این آشفتگی، می   دوام رای درک  آورد. 

عنوان مثال،  کنند. به استناد می   هیتوجرقابلیغنادرست و    یبه دلایل  هاآناکثر  البته  چارچوب استفاده کرد که  

کنند.  مانده« خود را توجیه می « به مردمان »وحشی و عقب بخشیاستعمار و امپریالیسم از طریق ادعای »تمدن

 زمین و زندگیسرشود که نه تنها »حقوق« استعمارگر را بر  آغاز مییک تبعیض فراگیر  حمیل  این ادعا از ت

در انتخاب شیوه زندگی و هستی بخشد، بلکه با این کار، حقوق مردم بومی را  ها مشروعیت میاستعمارزده 

ان( دموکراتیزه ترین دموکراسی جه)بزرگ  متحده الات یازمانی که کشورهایی مانند  گیرد.  خود نادیده می

همان ادعاهای گستاخانه قدرت و تکیه بر    یاملاحظهقابل  طوربه ،  کنندکردن را بر جوامع دیگر تحمیل می

عنوان »تنها خود به اسراییل از  در توصیف  همچنین  . این ادعا را  کنیمداعیه »آزادکردن« مردم را مشاهده می

ادعای  ، بلکه نوعی  درباره ایدئولوژی سیاسی آن نیست  ای یهبیان   تنها  بینیم. ایندموکراسی در خاورمیانه« می

 اتکند و در عین حال، اقداممانده« متمایز میاست که آن را از بقیه منطقه »عقب   گراییبرتری اخلاقی و اقتدار

 تا چه اندازه غیرانسانی باشند.  اتنظر از اینکه این اقدامبخشد، صرف آن را مشروعیت می

های دیگران درگیر ها در تلاش برای زندگی در صتتلح هستتتند؛ مردم با تفاوتواقعیت این استتت که انستتان

رو، گاهی های متعدد زندگی هستند و از اینو شیوه   ی ممکنهادیدگاه   شناختدر تلاش برای    هاآنهستند؛  

مختلف یا   هایموقعیتمنابع و   شتوند. این مبارزه خود ناشتی ازاوقات از دیدن انستانیت در دیگران ناتوان می

موجب   شتتخن ناشتتناس،عنوان یک مهاجر، نه تنها به، فرد عنوان مثالکه بهطوری، بههاستتتآنترکیبی از 

،  گاهی اوقات شتود. عنوان تهدیدی برای »شتیوه زندگی« غالب نیز تصتور می، بلکه بهشتودترس و واهمه می

« در پوستتاناه یست »   غالب جمعیت شتبیه آنچه کهشتود،  می  پنهان  مستتبدانهقدرت و کنترل   عمالاِ در قالبترس 

 1948 ستتتال ها ازفلستتتطینی خشتتتونت پایداری که بردند یارنج میاز آن  طول آپارتاید در آفریقای جنوبی 

، ابزاری قوی استتت. این ترس کندابراز می دائماًطور که دونالد ترامپ  اند. ترس، همانقرار داشتتته  تحت آن

کند، گونه نیستتتند، ترستتیم میکنند و کستتانی که اینرا بین کستتانی که مانند او فکر می مرزهای ستتختی

طور  نه تنها باید محکوم شتود، بلکه باید مورد نفرت نیز قرار گیرد. همان  هر آنچه متفاوت استت،که  طوریبه

به ستفری برده را   ودخ  ها و پیروانآمریکایی 2015کند، ترامپ »از ستال اشتاره می  1گیاتروت بنخانم  که 

 
 مریکایی آ. استاد تاریخ و تحلیلگر سیاسی 1
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در یک گروه و    بیشتتتر در حال القای نفرت  روز بروز  ستتازی برای ایشتتان استتت...استتت که در حال نهنیت

ها های آمریکاییشتلل  هاآنهستتند،   ومرجهرجو  و جنایت  جرم عامل هاجران . م(Ward, 2024)تشتدید آن«  

را  یا حتی خودمان مانو »حیواناتی هستتند که قرار استت ما را بکشتند یا حیوانات خانگی کنندتصتاحب میرا  

دارای  «هتا  پوستتتت»ستتتفیتد  کته ترامتپ در گفتگو بتا یتک مجری رادیویی عنوان کرد:  طورهمتان  بخورنتد«.

بین   و تعارضتتات  هادرگیری  .(Ward, 2024)  ندهستتتبد   ژن  دارای »مهاجران غیرستتفید«  وی خوب« ها»ژن

  ها و بشتریتانستان تحملرقابلیغتواند به نابودی  شتود؛ بلکه میها نه تنها منجر به فروپاشتی صتلح میانستان

 مشاهده   فلسطین  در جاری  کشینسل در  که  قحطی، شبیه آنچه  اکنون  و  جنگ  طریق  از  ابتدا  همآن  بیانجامد؛

 .شودمی

 

 پذیرتحمل  یجهان تحقق امکان

تربیت و  تعلیم  فلسفه  به  به  قلمروهای  طبیعی  ایدئولوژی   هاییدغدغه طور  نظریه درباره  شیوه ها،  و  های  ها 

زمینه   آموزشی همچنین  گسترده و  تأثیرهای  می  گذاری تر  پیدا  تنها    کندبسط  نه  سیاسی، شامل  که  عوامل 

. با توجه به تعهد فلسفه  ردیگیبرمهای فرهنگی و مذهبی را نیز در  شود، بلکه محیطمی   اجتماعی و اقتصادی

، منطقی است که این فلسفه به همان اندازه مسئولیت اخلاقی دارد  تربیت نسبت به معنادارسازی ماهیت تربیت

بحران  به  نسلتا  )جنگ،  انسانی جهانی  بحران های  ناامنی،  زیست کشی،  و  های  محیطی، قحطی، گرسنگی 

پاسخ دهد که   افزایش جهانی سیاستدر مورد  آوارگی(    گرا راست   ادبیات جریانها و  به چالش کشیدن 

 های جدا از همدغدغه   هان یا  ،طور که در مقدمه این مقاله سعی کردم به آن اشاره کنم. همان مسئولیت دارد

متمرکزند.    است، انسانیت    بر اساسو بر آنچه به معنای انسان بودن و عمل کردن    بوده نیستند. هر دو پایدار  

و در   صدرسعه، عدم  گیرند، منجر به نژادپرستیگرا نشأت میهای راست هایی که از سیاست ها و دیدگاه ایده 

می و شوندنهایت، خشونت  ما  صرف  ؛  اینکه  از  به   هان یانظر  بیگانه را  فاشیسم،  نژادپرستی،  یا  عنوان  هراسی 

همگی به یک اندازه و  و وحشت بوده  ترس    ،هاآنبین همگی    هراسی توصیف کنیم، احساس مشترکاسلام 

 . هستندخشونت و نفرت   مستعد

  هایهای جهانی معاصر پاسخ دهد و امکانتواند به بحران چگونه می  تعلیم و تربیت، فلسفه  آنچه نکر شد  بنابر

برای  صلح اگر    زیست آمیز  کند؟  ترویج  را  جهان  این  از    بپذیریمدر  ترس  به   بیگانهکه  خاص و  تر، طور 

بیشترِ شکال  ا  کنار گذاشته و توانیم این ترس را  ند، چگونه میزمی  رقم های جهانی را  آشفتگی   »دیگری«، 

در اینجا این است که از   تناقضبا دیدن دیگران بدون ترس؟    بازتولید کنیم؟ جدیدی از تعامل با دیگران را 
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فرد »متفاوت« موجودی  شود.  می  تلقیمتفاوت  فرد  عنوان  سازی« شامل هر کسی است که به دگر، » سوکی

 شود. تصور میآور  و حتی تهدیدزا تعبیر شده و لذا موهوم و وحشت  ناشناس، کم ارج

کند،  هایی درباره اینکه »دیگری« کیست و چه میاز سوی دیگر، با وجود عدم شناخت »دیگری«، قضاوت

. به مثال مشهور  شودتعبیر می  «دانستن»   است که به   از ندانستن  معمولغیر  یروایت ی آن  که نتیجه  شودانجام می

، فکر کنید. این  دارندکه حجاب    یزنان مسلمان های لیبرال از  آمده در مورد نگرانی برخی دموکراسیپیش

آزادی  »عقب   افرادی  عنوانبه   زنان نیازمند  و  زیرا  می  تصورمانده«  نشانه   ،ظاهردر  شوند،  از حجابشان  ای 

آیند.  می  حساببه های لیبرال  زندگی ما« در دموکراسی  شیوه همچنین تهدیدی برای »   هاآن سرکوب است.  

با این تهدید،  لیبرال حجاب را ممنوع کرده برخی از دموکراسی  برای مقابله  به این ترتیب، زنان  های  اند و 

( مواجه  شلل، از دست دادن  )جریمه  آن  هایشان را بردارند یا با عواقبکنند یا حجابمسلمان را مجبور می

ر نظر گرفته  های غربی لیبرال دبا ارزش  ناسازگارعنوان افرادی  به   محجبهشوند. بدین ترتیب، زنان مسلمان  

 ماند.همچنان باقی میشوند و بدین ترتیب، یک دوقطبی کانب بین شرق و غرب  می

پذیرش این است    مستلزم   در ابتدا   ،شده است«  تعبیر »بیگانه  منجر به برساخت  که  یترس  کنار گذاشتن بنابراین،  

این کار آسان    البته ها باشد.بر اساس کلیشه باورهایی صرفاً  نبوده و «دانش» دانیم ممکن است میما که آنچه 

تربیت    طورن یاباشد که در واقع حقیقت ندارند. اگر    یمواجهه با حقایق  نیازمند ممکن است    چرا کهنیست،  

  بحث تنها    موضوع،  هستند،  بر دیگران  برتریعامل  کننده حقیقت و  باور کنیم نژاد یا مذهب تعیین  کهایم  یافته

بین بردن کلیشه  با نظام ارزشی که از طریق آن به دنیا و  مربوط به نوع    یامسئله   بلکه  ،ها نیستاز  مواجهه 

 . ترس از دیگران است  در این دنیا زیست یامکان وجود بیش از یک شیوه پذیرش کنیم و خودمان نگاه می

 نیم.را شناسایی ک  ها و چگونگی شناخت آن هایمانشناخت تواند فراموش شود که ما منبع زمانی می

ها و  توان به پیشرفت و اصلاح انسان ای است که از طریق آن میتنها وسیله   تعلیم و تربیت که    از آنجادوم،  

دانشگاه  و  مدارس  پرداخت،  به جامعه  مکان ها  غالب  عنوان  تربیتهای  و  انجام  تعلیم  را  وظیفه  این  لزوماً   ،

گری  ، تفکر انتقادی و پرسشگراندیشیدها نیست که  برخی مدارس و دانشگاه   مشکل  فقطدهند. این  نمی

همچنین به این    بلکه   ،کنندرا سرکوب میدر آن    یستز  نحوه نگرش به این جهان و نحوه در مورد    عمومی را

  در قالب غالباً  البته  که    دهندپاسخ می  و تکثر   های آموزشی چگونه به تنوع شود که این مکان مربوط می  مسئله

های نهادی  ها و روحیه صورت ارگانیک در فرهنگبه »تنوع«  جای اینکه اجازه دهند  به   ؛مدیریت آن است

باشد داشته  پیشجریان  با  در عوض،  تفاوت .  تنوع«،  »مدیریت  طبیعی  گرفتن  و  گونه    شده ها همگن  هر  و 

تربیت  که    را   ها کسانید. اگر معلمان مدارس و دانشگاه شوخفه میدر نطفه  وگو  پتانسیل کنجکاوی و گفت 
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توان گفت  تلقی کنند، میعنوان منابع دانش  به گیرنده صرف، بلکه    عنوانبه نه فقط    ، دهندمی  کرده و آموزش

دارد وجود  دیگران  »از«  و  »با«  یادگیری  در  تنوع ارزش  که درباره  نیست  کافی  به   .  تنها  تکثر،   آموزش  و 

 زمانی،  ترسحسی دارد.    آنچه و زندگی با    درگیر شدن با تکثر جوانان باید تجربه کنند که  بلکه،  م.  بپردازی

همدلی   زندگی در دنیا بامختلف و    زوایای به چالش کشیده شود که شروع کنیم به دیدن دنیا از    تواندمی

 کمتر. سوءظنبیشتر و 

ارتباط متقابل سوم، ترس زمانی می به  بین رود که ما  از  به تواند  انسان مان  ببریم. در طول بحران    عنوان  پی 

، زمانی که را درک کردیم  این ارتباط متقابل  تا حدودی معنایآغاز شد،    2019که از    19-کووید  گیریهمه

ها را به  . اگرچه ویروس انسان سالم بمانیم  مان همه  که   توانیم از ویروس در امان باشیممیتنها وقتی  فهمیدیم  

 رخاسته از ب  صمیمیت نیز وادار کرد. این    ظریف  صمیمیتیآنها را به  با وجود این،  ، اما  راندسیلوهای ایزوله  

ها مسئولیت اخلاقی خود را در ، زیرا هرچند گذرا، برخی انسان انه بودو صمیم   بود؛ شکننده    یامکان مرگ

انسان بودن    حقیقی معنای کهما را به قلب آنچه  ،پذیری انسانیکردند. شناخت از آسیب قبال دیگران درک 

وریم. وقتی به  بیاکند به دیگران روی  می  مان سازد و وادارپذیر می کند، آسیببرد، ما را عریان می است می 

دانیم، تأمل می و  کنیم  می  تصور توانیم درباره آنچه  توانیم دیگران را ببینیم، میآوریم، مییکدیگر روی می 

که هر چه بیشتر به یکدیگر   مهم اینجاستکنیم و اجازه دهیم دیگران به ما درباره خودشان آموزش دهند.  

با  های جدیدی از  رود، بلکه شیوه که نه تنها ترس از بین میطوریبه   ،شودتر میروی آوریم، ارتباط ما عمیق 

 .کندبروز و ظهور پیدا مینیز  هم بودن 

 تیجهن

طور که شاعر و عارف  اما همان ؛  امید هستندناو    رنجورشکسته،  در هم  های زیادی از جهان  در پایان، بخش 

به  از آنجا  کند: »زخم جایی است که نور  الدین محمد رومی، به ما یادآوری میبزرگ قرن سیزدهم، جلال

، فلسفه  در حالت بالقوه قرار داشته باشد  دائماًبنابراین، در حالی که صلح جهانی ممکن است  ؛  «تابدمیدرونت  

 ارائه دهد.  پذیرتواند امید و امکاناتی برای یک جهان تحملمی تعلیم و تربیت 
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 نویسنده  درباره

دیوید فلسفه  ز،  نوران  سیاست  آموزشاستاد  مطالعات  دپارتمان  رئیس  دانشکده  و  در  آموزشی  علوم  های 

است. علایق پژوهشی او شامل آموزش شهروندی دموکراتیک،   در افریقای جنوبی  دانشگاه استلنبوش   تربیتی

عنوان همکار در مرکز به  2021تا  2020های باشد. او در سال اسلامی و فلسفه آموزش عالی می تربیت فلسفه  

است. دیویدز همچنین ویراستار همکار   داشته یشرفته در علوم رفتاری در دانشگاه استنفورد فعالیت  مطالعات پ

  راتلج است. او همچنینانتشارات  مجموعه »مسائل جهانی در فلسفه و نظریه آموزش عالی« منتشر شده توسط  

را  جوامع مسلمان«    مجله »آموزش در  یو ویراستار  «انجمن فلسفه و نظریه آموزش عالی»   سیرئب ینا  سمت

 . بر عهده دارد
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