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Abstract 

This essay examines the role of educational philosophy in fostering world peace, engaging 

historical and contemporary debates. While thinkers from Plato to Noddings argue that 

philosophy cultivates political virtues and ethical life, critics like Arendt and Rorty question 

its political efficacy. Drawing on Marxist and decolonial perspectives, the essay explores the 

limits of philosophical discourse detached from material struggles. It then critiques the 

transformation of testimonio from a genre of resistance literature to an academic research 

tool, arguing that this shift depoliticizes its original purpose. Instead, the essay calls for a 

return to testimonio as urgent evidence of injustice, particularly in the ongoing crisis in Gaza. 

By embracing immanent critique and resisting ideological co-optation, philosophers of 

education can contribute to peace through critical engagement with global struggles. 

Keywords: testimonio and resistance, gaza genocide, decolonial perspectives, peace and 

political engagement. 
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The topic of this special issue — the contribution of educational philosophers to a turbulent 

world: engaging philosophically minded researchers in world peace — is timeless and 

controversial. Timeless: because the question of the contribution of philosophy to the world 

is as old as philosophy itself. Plato insisted on the rational education of philosopher-rulers 

(Plato, 1992); Immanuel Kant thought philosophy was necessary for understanding the 

rational necessity of peace (Kant, 1795/1983); G.W.F. Hegel hoped for the development of 

“ethical life” (Sittlichkeit) through philosophical thinking (Hegel, 1820/1991). Jean-Jacques 

Rousseau (Rousseau, 1762/1979), John Dewey (Dewey, 1916/1997), Nel Noddings 

(Noddings, 2013), Maxine Greene(Greene, 2000, 2018), and numerous others have argued 

that a distinctively philosophical kind of thinking, understanding, discourse, or education is 

necessary for overcoming nationalism, coexisting peacefully, resolving conflicts, developing 

democratic habits, fostering imagination and empathy, and cultivating humanitarian values. 

Philosophers have also inspired philosophies – in the sense of “ways of life” (Hadot, 1995) 

or “forms of life” (Jaeggi, 2018) – which, it is argued, can promote greater peace and 

harmony: Stoicism, Confucianism, feminism, Buddhism, secular humanism, Gandhism, 

liberalism, Pan-Africanism, and so on. The full list is far too long to present here. In short, 

philosophers have almost always attempted to describe philosophy and philosophies in a way 

that preserves at least some sort of role for themselves in the creation of a more peaceful 

world. 

Controversial: because not everyone agrees that philosophically minded research has much 

to offer a better politics, let alone to anything as distant and majestic as “world peace.” 

Hannah Arendt (Arendt, 1951/2024, 1958/2018) believed thoughtlessness was one of the 

roots of political violence but was also suspicious of philosophy’s historical contribution to 

politics. Liberal ironists like Richard Rorty (Rorty, 2000) might doubt that philosophy has 

much of a “mission” or “task” in the first place (p. 19) – perhaps philosophers are simply 

people who are familiar with a certain intellectual tradition, and who (like Hegel in a different 

key) can at best help to “hold our time in thought” (p. 20). (Maybe the owl of Minerva really 

does only fly at dusk.) It is not that philosophy is necessarily socially useless, but perhaps it 

is simply of “no help in dealing with Nazis and other bullies” (p. 16). Perhaps Nazis and other 

bullies can (in rare best-case scenarios) be rationally reformed with the help of philosophical 

inquiry, but it is much more likely that they must simply be defeated – exposed, ridiculed, 

politically out-maneuvered and out-organized – or (in the worst-case scenarios) out-gunned. 

For philosophers of education with more socialistic leanings, the social usefulness of 

philosophical reflection and analysis is measured by whether it supports or suffocates 

political praxis. Philosophical analysis and discussion of peace, democratic values, liberal 

principles, and so on, unmoored from international class struggle – what Paulo Freire (Freire, 

2018) would have dismissed as the “idle chatter” of “verbalism” (p. 87) – merely legitimizes 

capitalist society through its apolitical passivity and perpetuates the conditions for social 

alienation, economic oppression, crimes of desperation, and ethnic and gender-based hatred 

and aggression. So, insofar as violent conflicts often stem from the destabilizing and 

immiserating effects of economic competition between capitalist powers, and are further 

incentivized by war profiteers, lasting peace requires (even if it cannot guarantee) moving 

past capitalism as the globally hegemonic institutionalized social order. What does this imply 

for the average philosopher of education after Marx? Does it give her a reason to take up 

militant revolutionary struggle? A reason to participate in building and strengthening 

democratic institutions such as labor unions? At the very least, perhaps a reason to vocally 
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oppose imperialist wars?  

I am not certain what philosophers of education can do for world peace that is all that distinct 

from what anyone, in their own small corner of the world, can similarly do. At the same time, 

I am for some reason absolutely convinced that a saner and more peaceful world would be 

delightfully saturated with philosophically minded educational research. This vision is, I 

think, what keeps me motivated more than any instrumental calculus about the causal effect 

of my work on world peace. I can easily imagine all sorts of “bullshit jobs” (Graeber, 2019) 

fading into obscurity if and when we move toward world peace, but I cannot even conceive 

of a better world where we would not need or want to philosophize about education. So, here 

is my tentative, general answer: a good world is a peaceful world but not simply that – it is 

also one where the practice of educational philosophy is alive and well, and keeping that 

possible future alive requires a commitment to the practices and communities that make 

educational philosophy.  

A life built around the support of this general ideal can be achieved by just about any 

philosopher of education committed to “humanism” and “humanistic education” in the senses 

employed by scholars like Edward Said (Said, 1979/1994). Beyond this, though, if pressed 

to say more, my current thinking is that the practice of “immanent critique” (Jaeggi, 2018) 

with regard to education and educational research probably offers, to my mind, the most 

useful additional (albeit long-term) contribution to world peace that philosophers of 

education qua educational philosophers can hope to make. What follows is a short example 

taken from my own small corner of the world. 

Historically, the term “testimonio” has most often been used to refer to a body of mid-to-late 

20th century Latin American (often Indigenous) resistance literature. First-personal (often 

transcribed) narratives of Black enslavement and escape, Indigenous genocide and 

survivance, armed resistance, and the kidnapping and torture of political prisoners in Latin 

America came, over time, to be classified into a distinctive literary “genre” (and eventually 

into a canon of sorts) thanks to the efforts of politically motivated cultural institutions. In 

1970, for instance, Casa de las Américas awarded the first Premio Literario for the category 

of Testimonio Latinoamericano. As testimonios migrated from speakers of Quechua, 

Nahuatl, and Aymara into the publications of Spanish and Portuguese collaborator-

translators, or from illiterate Spanish and Portuguese-speakers toward their literate 

collaborator-transcribers, and then all of these eventually into English as translations crossed 

the equator into the Global North, these stories (and the unique first-personal form that they 

took) came to be received in different ways and were used for different purposes by political 

activists, professors of language and literature, and K-12 teachers in the United States. Once 

lauded as a discursive instrument for proletarian liberation in Latin America, enthusiasm for 

the liberatory potential of testimonios had, by the late 1990s, faded significantly among North 

American literary critics.  

Curiously, starting at around the same time, the concept (and its politically dramatic history) 

gained a new following among qualitatively minded Latine1 educational researchers. Now, 

however, rather than being interpreted primarily as a genre of quasi-literary, quasi-

autobiographical representations of extreme suffering, violence, deprivation, dispossession, 

retaliation, and so on, testimonio became slowly rendered into a kind of “technique” or 

“method,” modeled after other methods commonly deployed in social scientific research. For 

 
1 “Latine” is a gender-neutral used to refer to people with Latin American heritage.  
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example, recent studies have referred to testimonio as something that is “used,” “utilized,” or 

“implemented.” Just as often, education researchers have described testimonio as a 

“methodology” that morally guides, conceptually frames, or otherwise supports the 

interpretation and justification of qualitative studies. It seems more and more that Latine 

qualitative researchers have come to leverage the concept of testimonio to signal an alliance 

to left-liberal political goals while (implicitly or explicitly) claiming that the reliance on a 

concept originating in a Latin American intellectual-cultural tradition does some kind of work 

toward ameliorating something, whether that “something” is described in terms of epistemic 

injustice, historical misrepresentation and misrecognition, or a centering of historically 

dominant “voices.” It also, of course, helps secure valuable lines on resumes reviewed by 

deans and provosts at majority-white institutions who are eager to promote diversity (and 

relieve themselves of some guilt along the way).  

Decolonial thinkers like Aníbal Quijano (Quijano, 2000), Enrique Dussel (Dussel, 1995, 

2008), Sylvia Wynter (Wynter, 2003), and Frantz Fanon (Fanon, 1961/2005) have shown 

how colonialism has shaped the very identity categories that adherents of liberal identity 

politics seek to promote, often with a shadow essentialism that is easily obscured by token 

gestures of loyalty to a belief in “overlapping” or “intersecting” (though never quite 

“fictitious”) identities. Some have also pointed out that the more holistic quest for recognition 

and redistribution originally pursued by theorists of identity politics has too often devolved, 

in practice, into an inert (and often counterproductive) politics of deference (Táíwò, 2022). 

When one’s ethical commitment isn’t to the identification and remembrance of suffering per 

se but rather to strengthening a positional advantage for oneself in a capitalist system of 

academic production – and doing so by invoking much more extreme examples of suffering 

by members of one’s historically oppressed ethnic group – then it is easy to understand how 

the life stories of tenured Latine professors in U.S. universities start getting framed as 

testimonios as well.   

I imagine there is a genuine component of the move to redescribe run-of-the-mill interview 

studies as testimonio studies. But overall, the conceptual drift has gone too far. It is time to 

paddle back to where testimonio came from — only this time, without the implicit 

requirement of turning to one’s own experiences, and without essentializing anything about 

“Latines,” “Latinidad,” or the “Latin American experience.” One way to start, in our current 

political moment, is to look for testimonios in the ongoing Gaza genocide and scholasticide. 

In that corner of the world, there are individuals who are helping to create testimonios in the 

sense of the word I believe matters most: testimonio understood as urgently needed evidence 

of suffering from extreme and unjust political violence, endured by those who are in that 

moment so powerless and incapacitated (or perhaps dead already) that the evidence cannot 

come to light without the assistance of a more powerful interlocutor. Some of the starkest 

examples of testimonios produced in late 2023 and throughout 2024 exist thanks to the work 

of photographers, videographers, correspondents, interviewers, archivists, journalists, 

translators, researchers, forensic analysts, investigators, and lawyers at organizations such as 

the Al Mezan Center for Human Rights, Amnesty International, Human Rights Watch, the 

Palestinian Center for Human Rights, B’Tselem (the Israeli Information Center for Human 

Rights in the Occupied Territories), the Israeli Public Committee Against Torture in Israel, 

and the UN’s Independent International Commission of Inquiry on the Occupied Palestinian 

Territory, including East Jerusalem, and Israel. (I count also the work of social media 

analysts, emergency responders, and citizen journalists, who have been crucial co-producers 
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of testimonio since the advent of social media.) By allowing the concept of testimonio to drift 

in a different direction – eastward rather than vertically up the economic ladder – such that it 

can also encompass the experiences of Hind Rajab (Williamson, 2024), Sidra Hassouna 

(Sinmaz, 2024), and Sha’ban al-Dalou (Shbair, 2024), then Latin American educational 

researchers will be loosening, however, slightly, their ideological commitment to Latinidad. 

And the more philosophers of education can identify and encourage others to question their 

commitments to this sort of colonial construction – to see how identity politics and symbolic 

representation, detached from economic critique, reinforces individualism and inequality – 

then the greater their chance, I hope, of contributing to world peace. 
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 تیترب و میتعل ینامه مبانپژوهش

 دسترسی آزاد https://fedu.um.ac.ir مقاله پژوهشی

 

 کشی غزه در نسل «تستمونیو »جستجوی 

 

   توماس دُرِزِندِ روشا
 trocha@uw.edu. ایالات متحده آمریکااستادیار، دانشگاه واشنگتن،   

 21/03/1404تاریخ انتشار:  13/12/1403تاریخ پذیرش:  20/10/1403تاریخ بازنگری:  1403/ 07/09تاریخ دریافت: 

روشااستناد:   دُرِزِندِ  ) توماس  نسل   و«ی »تستمون  یجستجو(.  1404.  ترب  می تعل  یمبان  نامه پژوهش .  غزه  یکشدر   . 117-105  ،(2) 14  ،تیو 

 doi: 10.22067/fedu.2025.46543 

 دهیچک

کند. در حالی که  این مقاله نقش فلسفه تربیتی در ترویج صلح جهانی را از طریق بررسی منازعات تاریخی و معاصر بررسی می

پرورد، منتقدانی چون آرنت و بر این باورند که فلسفه فضایل سیاسی و زندگی اخلاقی را می  - از افلاطون تا نادینگز    -متفکران  

های گفتمان های استعمارزدایانه و مارکسیستی، محدودیتکنند. مقاله با تکیه بر منظردید میرورتی در اثربخشی سیاسی آن تر

مادی را بررسی می مبارزات  از  نقد دگرگونی  فلسفیِ جدا  به  ابزاری در   «تستمونیو»کند. سپس  به  مقاومت  ادبیات  ژانر  از یک 

نماید. در عوض، ، هدف اصلی آن را از سیاسی بودن تهی میکند که این تغییرپردازد و استدلال میهای دانشگاهی میپژوهش

ویژه در بحران جاری غزه. با پذیرش نقد درونی عدالتی است، بهعنوان شاهدی فوری از بیبه  «تستمونیو»مقاله خواستار بازگشت به  

ی با مبارزات جهانی، در تحقق صلح  توانند از طریق درگیری انتقادو مقاومت در برابر مصادره ایدئولوژیک، فیلسوفان تربیتی می

 .سهیم باشند

 . یاسیصلح و مشارکت س،  انهیاستعمارزدا یمنظرها، غزه  یکشنسل، و مقاومت ویتستمون  های کلیدی:واژه 
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 ی فلسف  نگرش  : دعوت از پژوهشگران با پرآشوب  ی در جهان  تربیت   یلسوفانف  سهم—ژه یشماره و  ن یموضوع ا

 .است  زیبرانگحال بحث  ن یدر عو  همواره مطرح موضوعی—یمشارکت در صلح جهان یبرا

خودِ فلسفه دارد. افلاطون بر   یبه درازا یجهان، قدمت درفلسفه  ریپرسش از نقش و تأث رایمطرح«، ز همواره » 

عقلان فیلسوفآموزش  ا(Plato, 1992)  کردی م  دیتأک   حاکمان -ی  برا  مانوئلی؛  را  فلسفه  درک    ی کانت 

عقلان ضرور  یضرورت  و(Kant, 1795/1983)  دانستیم   یصلح  گئورگ  و  به    شیدریفر  لهلمی؛  هگل 

ژاک روسو  -ژان. (Hegel, 1820/1991)داشت   د یام ی تفکر فلسف قیاز طر  «یاخلاق ی»زندگ تکوین امکان 

(Rousseau, 1762/1979)یوئی ، جان د  (Dewey, 1916/1997)نگزی، نل ناد  (Noddings, 2013)ن سی ، مک  

گفتمان    رک، اص از تفکر، دخ  یاند که نوعاستدلال کرده   گرید  یاریو بس  (Greene, 2000, 2018)  نیگر

 ک، یعادات دموکراتوسعه  حل تعارضات، ت  ز،یآممسالمت  یستیزهم  ،ییگرایغلبه بر مل  یبرا  یفلسفتربیت    ای

 .است ی ضرور یانسان یهاارزش جیو ترو یو همدل لیپرورش تخ

 «ی»اشکال زندگ   ا ی   (Hadot, 1995)«یزندگ  یها»روش  ی معنا  به—ییهابخش فلسفه الهام   ن یهمچن   فلاسفه

(Jaeggi, 2018)— مبوده گفته  که  هماهنگ  توانند ی م  شودیاند  و  صلح  رواقنجامندیب  شتریب   یبه   ،یگری: 

. فهرست کامل ره یو غ  سمیقانیآفرپان   سم، یبرال یل  سم،یسکولار، گاند  سمیاومان  سم،یبود  سم،ینیفم  سم،یانیکنفوس

 .گنجاند نجا یاز آن است که بتوان در ا تری طولان اریها بسآن

تقر  طوربه  و    اند ده یهمواره کوش  باًیخلاصه، فلاسفه  فلسفیفلسفه  به گونه   مکاتب  کنند که    ف یتوص  یارا 

 داشته باشند.  نقش در ایجاد صلح جهانی  ینوعبه 

 یتوجه سهم قابل   توانند یم  با رویکرد فلسفی  یهاکه پژوهش   ستند یباور ن  ن یرو که همه بر ااز آن   :زیبرانگبحث 

. «ی همچون »صلح جهان  اهمیتو با  ، نشدنیظاهربه   یامسئله داشته باشند، چه برسد به    یورزاست یدر بهبود س

آرنت   ب  (Arendt, 1951/2024, 1958/2018)هانا  ر  یکیرا    یفکریگرچه   یاسیس  نت خشو  یهاشه یاز 

 ی رورت   چاردیچون ر  برال یل   یهاست ی رونیبود. ا  ن یبدب  است یفلسفه در س  یخینسبت به سهم تار  دانست،یم

(Rorty, 2000)  دارد    «یافه ی»وظ  ای  «تیمأمورکنند که فلسفه »   دیترد  نیممکن است اساساً در ا(p. 19)  –  

حالت، همانند    نی)در بهتر  توانندیم  وآشنا هستند    شهیخاص از اند  یکه با سنت  اندیصرفاً کسان  لسوفانیف  دیشا

جغد   دی شا. )(p. 20)نگاه دارند«    شه یاندقلمرو  را در    ش یخو  یزمانه ( کمک کنند » نگاهی متفاوت هگل اما با  

 ( 1. کندیواقعاً فقط هنگام غروب پرواز م نروایم

 
 .آیدمی جو و همیشه پس از ادراک وقایع به وجودجست ی این نکته است که دانایی فقط در پایان کننده این تشبیه بیان.  1
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 چی »ه   انیزورگو  گریو د  های در برابر ناز  دی، بلکه شاندارد  یاجتماع  کارکرد  ذاتاً که فلسفه    ستین نیا  مسئله

ناز  دی شا.  (p. 16)ندارد    «ییکارا بهتر  انیو زورگو  های بتوان  با استدلال ممکن  یهاحالت   نیرا )در    ی ها ( 

 یاسسی  شکست   تمسخر،   افشا،   – با آنان مقابله کرد    د یتر است که بامراتب محتملاصلاح کرد، اما به   یفلسف

 .نبرد دان یها، در محالت  نیدر بدتر ای –  بهتر  یو سازمانده

در گرو   یفلسف لیتأمل و تحل یاجتماع یکارآمد ،یستیالیسوس یهاشیبا گرا تی و ترب  میتعل لسوفانیف یبرا

درباره   یفلسف  یوگوو گفت   لی. تحلسازد یم  یآن را خنث  ای  کندیم  یبانیپشت   یاسیاز کنش س  ایآن است که آ

  آنچه   –گسسته شود    یجهان  یقاتو امثال آن، اگر از مبارزه طب  برالیاصول ل  ک،یدموکرات  یهاصلح، ارزش

در واقع فقط    –  (p. 87)  کندیمو انتزاعی رد    عملی ب  یهاحرف  عنوانبه آن را    (Freire, 2018)  ره فری  پائولو

  ، یستم اقتصاد  ،یاجتماع یگانگیب طی و شرا کندیکمک م  یاسیساز راه انفعال  یدارهیجامعه سرما تی به تثب

 .بخشدیرا تداوم م تیو جنس  تیقوم بر  ینفرت و خشونت مبتن  صال،یاز است یناش  یهاتیجنا

  ان یم  یرقابت اقتصادآفرین  فلاکتو    کننده ثبات ی از آثار ب  زیآمخشونت   یهای ریاز درگ  یاریجا که بسآن   از

 داریبه صلح پا  یابیدست  زنند،یبه آن دامن م  زیو سوداگران جنگ ن  شوندیم  یناش  یدارهیسرما  یهاقدرت

 .است  یگر جهانو سلطه   شده نه ینهاد  یع عنوان نظم اجتمابه   یدارهی( عبور از سرماکننده ن یمستلزم )ولو نه تضم

به او دل  نیا  ایپس از مارکس دارد؟ آتربیتی    لسوف یف  یبرا  ییچه معنا  نیا به مبارزه   وستن یپ  یبرا   یلیامر 

تقو  ی برا  یازه یانگ  دهد؟ یم  ی انقلاب و  ساختن  در  اتحاد  یکیدموکرات  ینهادها  ت یمشارکت    ی هاه ی چون 

ی به  ستیالیامپر  یهابا جنگ   یمخالفت علن  یبرا  یلیدل  دیسطح، شا  نیترنیی و در پا  ؟کندیم ی فراهم  کارگر

 ؟ دست دهد 

 

انجام دهند که اساساً متفاوت از   توانندیم یصلح جهان یبرا یچه کار تربیت لسوفانیکه ف ستمیمن مطمئن ن

 .کوچک خود از جهان انجام دهد یدر گوشه  تواند یم  زین  یگریباشد که هر فرد د یکار

دلا  نیا  با به  دق  یلیحال،  هم  خودم  ا  دانم،ی نم  قاًیکه  به  رس  نیکاملاً  جهان  امده یباور  و  عاقلانه   یکه  تر 

 .باشد یفلسف یکردی با روتربیتی  یهاخواهد بود که سرشار از پژوهش  یجهان زتر،یآمصلح

مرا    ،یکار من بر صلح جهان  یِاثر علّ  یدرباره   یابزار  یاز هر محاسبه  شی انداز است که بچشم  نیهم  گمانمبه 

 .کندی م بیبه ادامه راه ترغ

در صورت حرکت به     (Graeber, 2019)«غیرمفید  ی هااز »شغل  یاریتصور کنم که بس  توانمیم  یراحتبه 

 ی لیتما  ای  ازیبهتر را تصور کنم که در آن ن   ییایدن  توانمیسپرده شوند، اما نم  یبه فراموش ینصلح جها  یسو

 .وجود نداشته باشد تربیت یدرباره  یورزبه فلسفه 
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 یی ادنی  بلکه  –  نیاست، اما نه فقط هم  زیآمصلح   ییایخوب، دن  یایاست: دن  نیام او محتاطانه   یپاسخ کل  پس،

به    یبند یپا  ازمندیممکن، ن  نده یآن آ  داشتننگه و زنده    استیزنده و پو  تی و ترب  میاست که در آن فلسفه تعل

 .سازندیرا م تربیتاست که فلسفه  یها و اجتماعاتها، کنش سنت

 

-انسان که به   یتیو ترب  میتعل لسوفیهر ف  یبنا شده باشد، برا  یآرمان کل ن یاز ا ت یحما هی که بر پا یایزندگ

به کار    (Said, 1979/1994)دیچون ادوارد سع  اندیشمندانیکه    معنایی  به  –  انه«یگراو »آموزش انسان   گرایی

 .است یابیباشد، قابل دست  بندپای – برندیم

   (Jaeggi, 2018)«  ی»نقد درون  نیکه تمر  تفکر کنونی من این است  م،یبگو  نیاز ا  ش یب  یزیاگر بخواهم چ  اما

بلندمدت( را برا  نیدتریاحتمالاً مف  ،تربیتیو پژوهش    تربیت   نهیدر زم  یصلح جهان   یسهم افزوده )هرچند 

 .آن داشته باشند یفایبه ا دیام  توانندی، متربیت  لسوفیف مثابه، به تربیت  وفانلسیکه ف آوردیفراهم م

 .خودم است یایکوچک دن یکوتاه از گوشه  یانمونه  د،یآی در ادامه م چهآن

 

در   ن یلات  یکایمقاومت در آمر  ی از آثار ادب  ی ابه مجموعه   ز یاز هر چ  شی ب  و«یمون یواژه »تست  خ، یدر طول تار

ب  مهین قرن  بوم  ستمی دوم  جوامع  از  اغلب  گرفته  ی)که  اسرچشمه  است.  شده  اطلاق  شامل   ن یاند(  آثار 

 ی کش نسل  پوستان،اه یفرار س  و  یاند( درباره بردگصورت مکتوب در آمده شخص )که غالباً به اول   یهات یروا

هستند. با گذر زمان،    نیلات   یکایدر آمر  یاسیس  ان یو شکنجه زندان  شیو ربا  مقاومت مسلحانه  ان، یبومبقای  و  

)و   ز یمتما ی»ژانر« ادب کیدر قالب  ،یاسیس یهازه یانگ یدارا یفرهنگ یبه لطف تلاش نهادها  هات یروا نیا

 .شدند ی بند( دسته شده ت ی تثب «ی»سنت ادب ای« وشتهن»دست ینوع ت، یدر نها

را در بخش    ترمفهوم و    ترروان  یادب  زه یجا  نینخست  س«کای، نهاد »کازا دِ لاس آمر1970مثال، در سال    یبرا

 .اهدا کرد ن«ی لات یکایآمر ی ویمونی»تست

ناهواتل و آ  ییهااز زبان   وها یمون یانتقال تست  با و    زبانییایهمکارِ اسپان-مترجم  اتیبه نشر  مارایچون کچوا، 

و سپس با    کنندگان باسوادمکتوب-سندگانیبه نو  یو پرتغال  ییایاسپان  سوادی ب  ورانش یاز گو  ای  زبان،یپرتغال

به جهان شمالعبور ترجمه استوا و ورود  از خط  شخص )و شکل اول   هات یروا  نیا  ،ی سیانگل  زبانبه    یها 

و    ات یاستادان زبان و ادب  ،یاسسی  کنشگران  توسط و    ه شد  افت یمتفاوت در  ییهاوه ی فردشان( به شمنحصربه

 . اهداف گوناگون به کار رفتند ی براده متح الاتیاتمامی مقاطع در  معلمان مدارس
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ا  یحال  در زمان  ن یکه  ابزاربه   ی آثار  آمر  ایپرولتار  ییرها  ی برا  ی گفتمان  ی عنوان    ش یستا  ن یلات  یکایدر 

 ی منتقدان ادب  ان یدر م  و ی مونیتست  بخشیی رها  ت ی، شور و شوق نسبت به ظرف1990تا اواخر دهه    شدند، یم

 .بود  افتهیکاهش   یطور محسوسبه  یشمال یکایآمر

 

آن  تقرجالب  ا  باًیکه  زمان،  همان  تار  ن یاز  )و  پ  یشینما-یاسیس  خیمفهوم  م  ی دی جد  روانیآن(    ان یدر 

ا؛  کرد  دا ی پ  یفیک   شیبا گرا  تبارن یلات  یپژوهشگران آموزش تست  نی اما  به   گرید  و یمونیبار،  ژانر نه    یعنوان 

مقاومت و انتقام    ت، ی سلب مالک  ت،یخشونت، محروم  د، یشد  رنج   تگریکه روا  ی انامهیزندگو شبه   یادبشبه 

علوم    یهادر پژوهش   جیرا  یهاروش  گری»روش« بدل شد که از د  ای  ک«ی »تکن  یبه نوع  جیتدراست، بلکه به 

 .گرفتیالگو م یاجتماع

اخ  یبرا مطالعات  تست  رینمونه،  چبه   و یمونی از  م  ی زیعنوان  »استفاده  م»به   شود«،یکه  گرفته   ای  شود«یکار 

پژوهشگرانکرده   ادی  شود«یم   یسازاده ی»پ تستبه   زین   تربیت  اند.  به   ویمون یکرات،  »رورا   کردیعنوان 

طور  به   ای  دهد،یچارچوب م  یمراهنماست، از نظر مفهو  یاند که از نظر اخلاقکرده   فیتوص  «یشناختروش

 را بر عهده دارد.  یفیک  یهاپژوهش   هیتوج و  ریاز تفس یبانیپشت یکل

با اهداف    ییسواعلام هم   یبرا  و یمونیاز مفهوم تست  شیازپش یب  تبارن یلات  یف یکه پژوهشگران ک   رسدیم  نظربه 

 یبر مفهوم  هی که تک  اندی ( مدعطور ضمنی یا آشکار  که )به   یدر حال  کنند،یاستفاده م  برالیل-چپ  یاسیس

صورت به  م«ی»ترم  نای  چه—دارد  یم یکارکرد ترم  ینوع  ن،یلات  یکایآمر  یفرهنگ-یبرآمده از سنت فکر

 .شود   فیغالب توص  یخیتار  «یاز »صداها  ییتمرکززدا  ای  ،یخیتار  فاتی اصلاح تحر  ،یمعرفت  یعدالتیرفع ب

— ند یفزایخود ب  یبه رزومه   یتا موارد ارزشمند  کندیطبعاً به پژوهشگران کمک م  یکردیرو  ن یالبته چن

اند تنوع  که مشتاق  ی کسان  شوند؛ یم  یبررس  دپوست ی عمدتاً سف  ی نهادها  رانیکه توسط رؤسا و مد  هاییرزومه

 بکاهند(.  زیاز احساس گناه خود ن یاندک  ان، یم نیکنند )و در ا جیرا ترو

آن  ستیزاستعمار  شمندانیاند انر(Quijano, 2000)  خانو یک   بالیمانند  ،  (Dussel, 1995, 2008)دوسل    کهی ، 

همان دسته    اند که استعمار چگونه نشان داده (  1961/2005و فرانتس فانون )  (Wynter, 2003)  نتر یو  ایلویس

کار را    نیا و—دکنن   جیترو  ،تلاش دارند  برالی ل  تی هو  استیرا شکل داده که هواداران سهای هویتی  بندی 

همچون    ییبه باورها  نینماد  ی پوشش وفادار  ریز  یسادگکه به   دهند یانجام م  پنهان   ی باورذات   یاغلب با نوع

 .شوندیفرض نم «یهرگز واقعاً »ساختگ هات ی هو  نیهرچند ا  ماند،یپنهان م  هات ی« هوتلاقی»  ای «یپوشان»هم
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 ی شناستیرسمبه  ی در ابتدا برا ت یهو  است یس پردازانه یکه نظر یتراند که تلاش جامعاشاره کرده  زین یبرخ

شده است   لیتبدتسلیم  ی( از نوعبارانی)و گاه زخنثی یاستیدر عمل اغلب به س کردند،یدنبال م عیو بازتوز

(Táíwò, 2022) . 

  ی دارهیخود در نظام سرما  تیموقع  تی بلکه به تقو،  رنج  یادآوریو    ییفرد نه به شناسا  یکه تعهد اخلاق  یزمان

باشد  دانشگاهی   دی تول طر  ن ای  و— معطوف  از  نمونه  ق یکار  به  رنجِ   ی دتریشد  اریبس   ی هااستناد  اقوام    از 

تاریخ  یِاستادان رسم  یزندگ  تیکه چگونه روا  دیفهم  توانیم  راحتیبه —انجام شود  ستمدیده در طول 

 .شودیعرضه م و یمونیدر قالب تست جیتدربه  زیمتحده ن الاتیا یهادانشگاه  تبارن یلات

 

ا  کنمیتصور م برا  نیدر  تست به  یمعمول  یامطالعات مصاحبه  فیبازتوص   یحرکت    و، یمون یعنوان مطالعات 

. اکنون زمان رخ داده استاز اندازه    شی ب  یانحراف مفهوم  نیاما در مجموع، ا؛  وجود دارد  زین  لیاص  یعنصر

 های شخصی بدون نیاز ضمنی به بازگشت به تجربه   بارن یا  البته—میبازگرد  و یمون یتستسرمنشأ    که به   ده یآن رس

 .«نیلات یکای »تجربه آمر ای ن«یلات تی»هو تبارها«،ن یلاتو نیز بدون اختصاص آن به» 

ی علم ییزداو نسل یکشدر نسل ویمونیتست یوجوما، جست یفعل یاسیس  موقعیتآغاز، در  یهااز راه  یکی

 ییبه معنا  کنند؛یکمک م  وی مونیتست دی هستند که به تول  یدر غزه است. در آن گوشه از جهان، افراد  یجار

 یاسیاز خشونت س  ی از رنج ناش  یو فور  ی ضرور  ی عنوان سندبه   و یمونیمعناست: تست  نیترگمان من، مهم که به 

اند( که  جان باخته   ش یاز پ  د ی)و شا  اند پناه ی و ب  قدرتی که در آن لحظه چنان بکسانی    ه یعل   و ناعادلانه،  د یشد

 ی افشا شود. به روشن تواند ی قدرتمندتر، نم یانج یم کی یاریبدون  ،یگواه نیا

تلاش  ونی اند، مدثبت شده  2024و در طول سال  2023که در اواخر  ویمونیتست یهانمونه  نیاز بارزتر یبرخ

ف مصاحبه   برداران،لمیعکاسان،  پژوهشگران، روزنامه  ،آرشیوکنندگان،  خبرنگاران،  مترجمان،  نگاران، 

سازمان »   «،المیزان  حقوق بشر  کزهمچون »مر  ییدر نهادها  ییها و وکلاپرسباز  ،یقانون  یکارشناسان پزشک

 ل ی« )مرکز اطلاعات اسرائ  B’Tselem«، » فلسطین  حقوق بشر«، »مرکزحقوق بشر  بانده ی»د  الملل«،ن یعفو ب

مستقل   ونیسیو »کم  ل«یمبارزه با شکنجه در اسرائ  یعموم  تهی(، »کمیاشغال یهانیحقوق بشر در سرزم  یبرا

است.    ل«یو اسرائ  یشرق  میاز جمله اورشل  نیفلسط  یاشغال  یهانیرزمسازمان ملل درباره س  قیتحق  یالمللن یب

  نیرا در ا   ی نگاران شهروندو روزنامه   ی امداد  یروهاین  ،یاجتماع  ی هاشبکه  گرانل یکار تحل  نی )من همچن

  و ی مونیتست  دی در تول  یاساس  نانیآفرنقش  ،یاجتماع  یهاکه از آغاز عصر رسانه   یانکس  گنجانم؛یفهرست م

 .( دانبوده 
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مفهوم به چرخش  دادن  امکان  دیگر  یبا  در جهتی  به   یسو  به—تستیمونیو  نه  نردبان  شرق،  در  بالا  سمت 

تجربه   ییجا  تا—یاقتصاد بتواند  ه   ییهاکه  حسونه )Williamson, 2024(  1رجب   ند چون  صدره   ،2  

)Sinmaz, 2024(   3و شعبان الدلو  )Shbair, 2024(  ن،ی لات  یکایآمرتربیتی  ان  پژوهشگر  رد، یدر بر بگ  ز یرا ن  

 .فاصله خواهند گرفت گراییلاتینخود به  کی دئولوژی هرچند اندک، از تعهد ا

به هر میزان که فیلسوفان تربیتی امکان شناسایی و ترغیب دیگران به پرسشگری راجع به تعهدشان به این نوع  

هویتی و تصویرسازی نمادین، جدا از    یهااست یسو نشان دهند که    – ساختارهای اجتماعی را داشته باشند  

داشته باشند    یدر صلح جهان  یکه بتوانند سهمآن   احتمال  -زنندنقد اقتصادی، به نابرابری و فردگرایی دامن می

 .خواهد شد شتریگمانم، ببه  ز،ین

 

 سندهی درباره نو 

و پرداختن به مسائل مربوط   ییاشناس  قیاز طر و غالبا   یاز منظر فلسف تربیت به مطالعه   «اشدِ رِزنده رو  توماس» 

برابر و  عدالت  میآموزش  یبه  کنونپردازدی،  تمرکز  مسائل  ی.  بر  زم  یاو  در  که  آموزش   یهانهیاست 

 .شوندیم  داریپد  یمیرات اقلییو آموزش تغ  یفیک   یشناسمعلمان، روش  یهاه ی ها و اتحادمحور، اعتصابتأمل

پروژه ای  —است(  2025  ورک، یوی ن  یالتیفلسفه )انتشارات دانشگاه اکتاب معلمان و  ویراستار همکار    اشرو

پرات  لوئیز  ماری  »منطقه تماس«  مفهوم  از  الهام  با  مقالاتی  تربیتی  فیلسوفان  با همکاری  معلمان  که در آن 

 نوشتند. 
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