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Abstract 

Relying on research and scholarship in the department of philosophy at the University of 
Tehran, this article seeks to formulate the essential elements of philosophy as an academic 

discipline and critically examine these elements on the basis of what can be called the 

“contemporaneity of philosophizing”. In this article, the department of philosophy at the 

University of Tehran is characterized as the paradigm of academic philosophy—which is due 

both to its status as the first officially established department of philosophy in Iran, and to 

the fact that it was the institution in which many current professors of philosophy from other 

universities have cultivated their knowledge and education. For this reason, focusing on the 

educational and research concerns of the department of philosophy at the University of 

Tehran can be an illuminating and pathbreaking inquiry for understanding academic 

philosophy. This article identifies four crucial components in the 100-year history of the 

department of philosophy at the University of Tehran which, taken together, can more or less 
be construed as the distinctive elements of academic philosophy in Iran. In short, these factors 

are: 1) the centrality of metaphysical issues; 2) the strong presence of Islamic philosophy, 

including its history and tools (the Arabic language as well as Islamic Theology, logic and 

mysticism); 3) the permanent presence of comparative philosophy in all of its forms (and 

thus a dialectic-centric philosophy); 4) concerns about contemporary philosophical issues; 5) 

the gradual shift towards specialization and technical approaches to history and philosophy 

in both research and education; and 6) The involvement of some figures from the Philosophy 

Department in the structure of political power.This article accordingly asks the following 

questions: to what extent are the issues examined from in each of these five components 

contemporary philosophical issues? Has the method of reading philosophy in academia given 

rise to the possibility of inviting to philosophize? Can academic philosophy be concerned 

with the “conditions for the possibility of establishing philosophical thought in Iran”? Can it 
participate in shaping such conditions? As a final consideration, this article argues that 

shedding light on these questions requires critically examining one more distinct, but related 

issue—namely the relationship between academic philosophy and power. 

Keywords: academic philosophy, metaphysical issues, comparative philosophy, 

philosophizing, contemporaneity. 
 

Synopsis 

The academic discipline of philosophy in Iran has a rich and multifaceted history, 

traditionally traced back to the establishment of Dar-ol-Moalemin Central in 1940 A.D. (1319 

Hijri Shamsi). This paper demarcates the evolution of Iranian philosophical academia into 

four significant epochs, each shaped by seminal events and contributing distinct dynamics to 
the narrative of the country's philosophical development. 

The first epoch, marked by the founding of Dar-ol-Moalemin Central, initiated formal 

philosophical education in Iran. The second epoch began with the establishment of the 
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University of Tehran in 1955, solidifying philosophy as a recognized discipline within 

academic institutions and fostering more extensive philosophical discourse. The initiation of 

the doctoral program in philosophy in 1978 signaled the third epoch, underscoring the 

significance of philosophical inquiry at the pinnacle of academic pursuit. The final epoch, 

surrounding the 1978 revolution and the Cultural Revolution that saw universities' closure 

and reopening, highlighted the philosophical domain's resilience amidst sociopolitical 

turmoil, thus reinforcing its crucial role in Iran's intellectual and academic spheres. 

The evolution of academic philosophy in Iran is significantly attributed to University of Tehran, 

given its influential role in molding the discipline's academic aspect. The Department's 

influence is particularly apparent considering that out of around 120 individuals who earned a 

PhD from the University of Tehran, 83 have served as faculty members at various Iranian 
universities. These universities, led by the University of Tehran, include Shahid Beheshti 

University, Allameh Tabataba'i University, the Research Institute for Humanities and Cultural 

Studies, Farabi Campus of the University of Tehran in Qom, Imam Khomeini International 

University, Tabriz University, and Isfahan University, amongst others. 

Despite these historical milestones and accomplishments, the unique identity of academic 

philosophy in Iran, particularly as represented by University of Tehran, hinges upon its 

emphases in education and research on specific philosophical domains. These domains, 

ranked by significance, include metaphysical issues, Islamic philosophical issues, applied 

philosophy issues, and to a lesser extent, contemporary philosophical concerns. 

The outcome of these domain emphases initially resulted in research confrontations, 

demonstrating that Iranian academic philosophy's concerns extend beyond the 
aforementioned four areas. This evolution reveals a gradual shift from a generalized approach 

towards a more specialized and technical one. Subsequently, critical confrontations occurred, 

advocating for a contemporary approach to philosophizing. It is argued that the academic 

philosophical landscape in Iran has overlooked the importance of providing conditions 

conducive to philosophizing. This omission, alongside other structural issues, has hampered 

the emergence of internationally recognized philosophers and hindered the direction of 

philosophy teaching and research towards addressing national and global issues. The paper 

concludes by highlighting the need for a renewed focus on fostering philosophical thinking 

that is responsive to the evolving societal and global contexts. 

Conclusion: Embracing Contemporaneity in Philosophy 

This paper has ventured into the domain of academic philosophy, guided by the principle of 

"contemporaneity in philosophy reading and practice" (Agamben, 2020, p. 39-54). It has 
navigated the intricate concepts of "contemporaneity" and "contemporary thought," widely 

analyzed by scholars like Foucault (1991), Badiou (2018), and Agamben (2020). These 

philosophers characterize philosophical contemporaneity as the capacity to comprehend and 

critically assess the current era while advancing non-contemporaneous propositions. 

In aligning with Nietzsche's (1997, p. 59) interpretation of contemporaneity, the discussion 

suggests that a contemporary individual perceives their era's flaws while envisaging future 

possibilities. This perspective prompts several pivotal questions: How much has the 

philosophy community embraced this understanding of contemporaneity? How effectively 

are today's philosophical concerns addressed within academic philosophy? Does the current 

philosophy reading create avenues for philosophical practice? Can academic philosophy in 

Iran fulfill the prerequisites for philosophical thought and actively contribute? 
Addressing these questions has necessitated a comparative analysis between academic 

philosophy and philosophies beyond academia. Often, the latter criticize academic 

philosophy for its focus on technical, fruitless endeavors, disconnected from contemporary 

issues, and for merely providing tools for thought. 

The paper has argued for contextualizing discussions on philosophy, education, and 

pedagogy in Iran within a contemporary understanding. Philosophical conversations should 

focus on timely issues, maintaining a principled approach rather than being overly academic. 

The perspective that philosophy serves as a response to human dissatisfaction with the current 
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state aligns with the historical progression of philosophical thought and the philosophy of 

philosophy itself. 

The role of "responsibility" in education, although sidelined by twentieth-century structural 

ideologies, has been underscored as critical in modern debates, including Derrida's. This 

responsibility, rather than relying on dominant reasoning or fixed laws, should echo Freire's 

pedagogical approach, fostering continuous innovation, exploration, and knowledge 

acquisition through interaction. 

The conventional banking model of education, which positions the teacher as a depositor and 

the student as a passive recipient (Mesbahian, 2011), diverges from the proposed approach. 

The paper advocates for challenging the prevalent professor-student relationship and 

exploring alternative methods. Regular reassessment of the nature of universities, the essence 
of philosophy, and teaching methodologies is advocated (Mesbahian & Norris, 2017, p. 12). 

Following Derrida's viewpoint, university mentors should engage in dialogue concerning 

these concepts' implications for education, thereby challenging stagnant positions. This 

interlaces ethics with philosophical contemplation, underscoring the inherent moral 

positioning that emerges from posing a question (Mesbahian, 2008, p. 33). 
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 چکیده

که در گروه فلسفه دانشگاه تهران صورت گرفته است، عناصر  ییهاها و آموزشبر پژوهش هیاست با تک ه مقاله تلاش شد نیدر ا

قرار  یانتقاد  یمورد بررس «یاصل »معاصر بودن در فلسفه ورز  هیشوند و بر پا یبندصورت  رانی در ا  یفلسفه دانشگاه یهاو مؤلفه

گروه   نینهاد، نخست  نیقلمداد شده است که ا  ی، از آن رو نماد فلسفه دانشگاهنوشته  نیند. گروه فلسفه دانشگاه تهران، در اریگ

اند شده  سیدر سطح کشور مشغول تدر فلسفه    یهاگروه   گریکه در د  یاز استادان   یاریبوده و بس  رانیشده فلسفه در ا   تیو تثب   یرسم

فلسفه    داریدر فهم پد  تواندی گروه م   نیا  یپژوهش -یآموزش   یهاتوجه به دغدغه  رون یااند. ازگروه بوده   نیآموختگان ااز دانش 

گروه فلسفه دانشگاه تهران   صدساله  کیه  ن ی شیاز په است که  شدمقاله بحث    نیا  در  و رهگشا باشد.  نیآفرنش یب  رانی ا  یدانشگاه

به شمار   رانی در ا یفلسفه دانشگاه یهاعناصر و مؤلفه گر یکدیبا  وندیدر پ توانندی م  شیاستخراج است که کماب قابل  یژگیو شش

و لوازم آن   خی تار  ،ی. حضور پررنگ فلسفه اسلام2  ؛یع یمابعدالطب  مسائل  به  توجه  بودنی. کانون1اند از:  عناصر عبارت   نی. اندیآ

  ی ناظر بر مسائل فلسف ییها. دغدغه 4با همه تنوعاتش؛  یقیفلسفه تطب ی. حضور دائم3(؛ یمنطق، کلام و عرفان اسلام ،ی)زبان عرب 

  ی کردیبه رو   یو کل  یعموم   یکرد یاز رو  یو بطئ   یجی تدر  یریگجهت   .5(؛  نیش یپ  یژگ یبه مراتب کمتر از سه و   یاسیمعاصر )در مق

گروه فلسفه در   یهااز چهره   یحضور برخ  .6ه آموزش و پژوهش؛ و  حوز  دو  هر  در  یفلسف  مسائل  و  خیبا تار  یو فن  یتخصص 

که فلسفه   یتا چه حد مسائل  که  اندشده  مواجه  هاپرسش   نیا  با  مقاله  نیا   از  گرید  یمذکور در بخش   یها. مؤلفه یاسیساختار قدرت س 

در   یفلسفه خوان  وهیاند؟ شها بودهامروز آن حوزه  یها سروکار داشته است، مسائل فلسفمذکور با آن  یهادر حوزه   یدانشگاه

 سیامکان تأس طی »شرا یبندبوده است؟ اگر قرار بر صورت  یورزدعوت به فلسفه یبرا یاصولاً واجد امکان ایآ یفلسفه دانشگاه

 در آن داشته باشد؟    یبداند و مشارکت یادغدغه  نیخود را همراه چن  واندتی م ایآ ی« باشد، فلسفه دانشگاهران یدر ا یتفکر فلسف

 معاصر بودن.  ،ی فلسفه ورز ،ی قیفلسفه تطب ،ی عی مسائل مابعدالطب ،ی فلسفه دانشگاه: یدی کل یهاواژه
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 مقدمه -۱

  ن یدارالمعلم  سیدر سال تأس  توانیرا م  مفهوم  نیا  عیوس  یمعنا  به  ران،یدر ا  ینقطه آغاز فلسفه دانشگاه

 فلسفه  نیکننده در تکو  نییتع  یرا که نقش  گرید   داد یآن سه رو   یقرار داد و در پ   یشمس  1298در    یمرکز

اداشته  رانیا  در  یدانشگاه برجسته ساخت.  تأسعبارت   دادهایرو  ن یاند،  از:  در سال    سیاند  تهران  دانشگاه 

تأس1313 دکتر  سی،  در سال    یمقطع  انقلاب سال  1336فلسفه    یلیتعط  یعنیو حوادث همراه آن    1357، 

چهار   هیموسوم شد. بر پا  یکه به دوره انقلاب فرهنگ  1362آن در سال    یی و بازگشا  1359دانشگاه در سال  

 . شد قائل رانیا یفلسفه دانشگاه یچهار دوره مشخص برا توانی، ممذکور اثرگذار داد یرو

به طول  1313دانشگاه تهران در   سیتا تأس 1298در  ی مرکز نیدارالمعلم س یتأس دوره نخست از آغاز 

خوانده   یعال   یسرادانش  1312آنچه بعدتر در سال    ای  1307در    یعال   نیدارالمعلم  انیم  نی. البته در اانجامدیم

آنچه رشته »فلسفه و علوم   یکل  یدوره، فضا  نیا  در  یساختار  راتییتغ   یتمام  رغمیعل   اما  .آمدند  دیپد  زیشد ن

 ی در همراه  شتریفلسفه مدرن که ب   یو مقدمات  یاست متمرکز بر آموزش عموم  ییفضا  شود ی« خوانده میتیترب

ز   یشناسو جامعه  یشناسروان  یهابا درس در اشود یطرح م  یباشناسیو اخلاق و  دوره آشکار    نی. آنچه 

از آن در  یاست که بخش 2شاله نیَسیمتن کتاب فل ی در معرف 1ه ی تیهمچون ژان ه یمعلمان فرانسو ریاست، تأث

و پس از او صادق    هیتیه  سیمرجع تدر  زیاز آن ن  شیو پ  شود ی ترجمه م  یمهدو  ییحیتوسط    1323سال  

که  زیعصار ن کاظم دیدوران گرچه س نیدر ا (Arab & Mohammad Khani, 2009) .رضازاده شفق است

 ان یدانشجو  سانسیل  یهانامهاست، در گروه حضور دارد اما توجه به دانش  یاز استادان برجسته فلسفه اسلام

اکبر یندارد. عل  انیدانشجو  نیدر آموزش ا  ینقش چندان پررنگ  یکه درس فلسفه اسلام  سازد یروشن م

ا  یاسیس اواخر  در  که  دانش  نیهم  به  اهم  وندد،یپیم  یعال  یسرادوران  تقدم   یاالعادهفوق  تیبا  به  که 

  کند یرا دنبال م  یهمان راه  دهدی م  یفلسفه اول  یهابر بحث   دیالنفس جدهمچون علم   یشناختروان  یهابحث

فل بود.  نیَسی که کتاب   فرنگی   استادان[  دارالمعلمین]در  »:  نویسدمی  بارهایندر  مهدوی  یحیی  شاله گشوده 

  یجادمشکل ا  یلیه شاگردان خهم  برای  کار  این  البته  فرانسه؛  ادبیات  تاریخ  و   فلسفه  تدریس  برای  آوردند 

. فرانسه فهمیدی از شاگردان سخن او را نم  یکیچو ه  گفتی سخن م   یبه زبان فرانسو  ی. استاد فرانسوکرد یم

فقط فرانسه درس   یتیهه  یو. ... پس از اعتصاب قرار شد موسیماو را بفهم  یهاحد نبود که حرفما در آن  

 یشان [ درس بدهند که ایرانا  یمقد  یخو تار  یاتادب  یخبدهند و مرحوم دکتر شفق فلسفه را هم ]علاوه بر تار

خواسته بود استفاده کردند؛   یشاله که همان معلم فرانسو  یسیَنشروع کردند و از همان کتاب فل  یشناسبا روان

 (Arab & Mohammad Khani, 2009, pp. 17-18).«  یالبته به فارس

گروه فلسفه در    یمقطع دکتر  سیتا آغاز تأس  1313دانشگاه تهران در سال    سیدوره دوم که از تأس

  ،یاسیس اکبری عل یعنیاست با حضور مؤثر و پررنگ سه استاد برجسته  ی، دورانرد یگی را در بر م 1336سال 

 
1. Jean Hytier 
2. Felicien Challaye 
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  ی فراوان بودند و توجه  یفرانسو یهاآموختگان دانشگاهکه هر سه دانش یمهدو ییحیو   یقیصد نیغلامحس

 نه یدر زم ی فیتأل- یاجمه تر یهامتن ن یدوران، نخست ن یداشتند. در ا یشناسو جامعه یشناسروان یهابه بحث

  شودیگشوده م  یو راه  شود ی ترجمه م  یاستادان به فارس  نیتوسط ا  یشناسو جامعه  یشناسروان  ،یفلسفه علم

  ی شناسو جامعه  یشناسه مستقل فلسفه، روانرشت   سه  تیاز هم جدا شوند و در نها  «یتیکه »فلسفه« و »علوم ترب 

بگ شکل  تهران  دانشگاه  ارندیدر  در  آنچه  م  ن ی.  انجام  ا  شتر،یب  شود یدوره  درباره  کتاب  ها رشته   ن یچاپ 

نبه و  فلسفه    زیصورت جداگانه  رشته  ترب  ایجدا ساختن  فلسفه و علوم  رشته  از  است که   یتیفلسفه محض 

  ن یجاکه در اازآن  حالنیباا  دانست.  یتیاستقلال گروه فلسفه از علوم ترب  یگام برا  نیآن را نخست  توانیم

آموزش   سانسیتا سطح ل ی همگ یعال یسراو چه در دانش اتیفلسفه چه در دانشکده ادب انیدوران دانشجو

را  یادامه همان روند شتریو ب شود ینم دهید  یو پژوهش یبه فلسفه در سطح دانشگاه یاد یزتوجه  دند،ید یم

 که در دوره نخست آغاز شده بود. میشاهد هست 

  نیتراز مهم  یکی،  انجامدیبه طول م  1357و تا انقلاب سال    شود ی شروع م  1336دوره سوم که از سال  

فلسفه است.    یهادوره تأس  نیا  یرخدادها  نیتراز مهم   ی کی گروه  دکتر  سیدوره  در سال    یمقطع  فلسفه 

مقطع   سیبا تأس  رایر گسترش گروه فلسفه دانست. زد   یآن را گام بلند  توانیکه م  یاست. رخداد   1336

  شودیدر پژوهش فلسفه آغاز م  یدیجد  ریدر دهه چهل، مس  سانسیلمقطع فوق  سیدهه و تأس  نیدر ا  یدکتر

 ن یا  یهاسال  نی. در نخستتقابل مشاهده اس  یدکتر  یهاو رساله  سانسی لفوق  یهانامهانیه آن در پاجیکه نت

ه  دانشکد  استی. او که چند سال پس از استخدام به رشود یکار گرفته منصر به  نیحس  دی دوره است که س

در گروه فلسفه نقش   دیاحمد فرد   دیشدن سکارگرفتهدر به (  1347)در سال    رسدیم  یو علوم انسان  اتیادب 

  ی کربن و توجه او به فلسفه اسلام   یتا هانر  کند یرا فراهم م  یانهینصر زم  ن،ی. علاوه بر اکندیم  فایا  یمهم

در گروه فلسفه مورد توجه   ،یدگریها  یکیهرمنوت   یدارشناختیپد  افتیو البته ره  یقیفلسفه تطب  زیمتأخر و ن

 ی هاشهیاند  با  یاسلام  عرفان  قیتطب  در  زین  دیفرد .  بگذارد   یجد  ریگروه تأث  یو در تحولات بعد  رد یقرار گ

  ابوالحسن   همچون  او  به  مندانعلاقه  و   شاگردان  که  دیگشای م  راه  نیا  موازات  به  را  یگری د   راه  یدگریها

  چون   یاستادان  کار  در  زین  یمهدو  محورپژوهش   کرد یرو  حالنیباا.  دهندیم  ادامه  را  آن  یداور  رضا  و  یلیجل

 .ابدییم ادامه یریجهانگ محسن  یحد تا و یمجتهد میکر و یداوود  مراد یعل بزرگمهر، منوچهر

 ی هاکاملاً متفاوت با دوره  یفراز  1357به تبع تحولات انقلاب    دیگروه فلسفه را با  خیامّا فراز چهارم تار

ا  نیشیپ از  نیدانست.  م  1357سال    دوره  تعط  شود ی شروع  از سه سال  دل  یلیو پس  فرهنگ  لیبه    یانقلاب 

پ(  1362-1359) ادامه  فرهنگ  یناش  یکل  یهای سردرگم  دوره  نیا  در.  کندیم  دای تا کنون  انقلاب  و    یاز 

رسم  سهحضور    نیچنهم استادان  از  احمد   یتن  )احمد  فلسفه  داور  یگروه  رضا  نصرالله    یاردکان  یو  و 

 ی قبل یهااز استادان نسل یداده است. اخراج تعداد  ی را در خود جا  ی انقلاب فرهنگ ی( در شواریپورجواد 

نسل سوم استادان فلسفه    یاصل  یهااز چهره  یاریبس   ی( و بازنشستگیرقاب  دوستدار،  ،یلیمانند جل  ی)کسان

دوره به حساب    نیمهم ا  یرخدادها  گری ( از د یو پورجواد   ی، داورینانی، د یری، جهانگیمجتهد  ،ی)خوانسار
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ابلاغ و اجرا  1366و در سال    ابدیی م  رییدروس تغ  یهاکه سرفصل  است  دوره   نی. در همندیآیم   یی رسماً 

. علاوه بر دو  ابندییم  رییتغ  1396در سال    گریو پس از آن بار د   ندیپایکه سه دهه م  ییها. سرفصلشود یم

تغ دروس،    رییبار  ا  نیتراز مهم  یک یسرفصل  قابل توجه  افزا  نینکات    لان یالتحصفارغ   ریچشمگ  شیدوره 

نوشته و   1399تا    1342  یهاکه در فاصله سال  یرساله دکتر  121  نیاز باست.    ینسبت به دوره قبل  ،یدکتر

از   شیسال پ  15که در کل  یدوره چهارم است. در حال نیو ده رساله مربوط به هم صدکی، شوندیدفاع م

فقط    (72تا    57قلاب )از  سال اول پس از ان  15و در    شود ی دفاع م  یرساله دکتر  11فقط    (57تا    42انقلاب )از  

که  ی. روندرسدیم 59تعداد به  نی( ناگهان ا1389تا  1372، در پانزده سال سوم )از  شود ی پنج رساله دفاع م

 حدود نه سال(. یرساله در ط 46) ابدییادامه م (1399تا  1389دوره )از  نیدهه ا نیدر آخر شتریبا شتاب ب

  ی ا کننده  نییتع  ریگروه تأث  نیاکه    دهدیساله گروه فلسفه دانشگاه تهران نشان م  صدکی  نهی شیتوجه به پ 

 1داشته است.  رانیا «یدانشگاه»فلسفه  یریگدر شکل 

 ، یبخش فلسفه دانشگاه  زیتما  تیهو  تواندیکارنامه، آنچه م  نیو ا  یخیتار  نهی شی صرف نظر از آن پ

داشته    ان یکه در خارج از دانشگاه جر  یابا فلسفه  سهیگروه فلسفه دانشگاه تهران، در مقا  یداراحتمالاً با پرچم 

 ی خاص  یهاقلمروها و حوزه  یاست که هم در آموزش و هم در پژوهش بر رو یداتی تأک  د،یاست به شمار آ

  ،یل فلسفه اسلاممسائ  ،یعیاند از مسائل مابعدالطبعبارت   بیقلمروها به ترت  نیاست. ا  داشته  وجود از فلسفه  

فلسفه تطب  تا حد  یقیمسائل  فلسف  یو  بد  یمسائل  پ  بی ترت  نیمعاصر. آنچه  در گام نخست    ند،یآیم  ی در 

در مجموع خارج از    رانیدر ا  یفلسفه دانشگاه  یهاتا نشان داده شود که دغدغه  یهستند پژوهش  یمواجهات

و   یتخصص ی کرد ی به رو ی و کل یعموم یکرد ی از رو یو بطئ یج یتدر ی روش رییتغ ک یچهار حوزه مذکور 

تا نشان  «یاصل »معاصر بودن در فلسفه ورز هیبر پا یهستند انتقاد  یمواجهات یاست و در گام بعد نبوده یفن

نداشته    یورزامکان فلسفه  طیشرا  نیبه تأم   یچندان  یدر مجموع اعتنا  رانیدر ا  یداده شود که فلسفه دانشگاه

  ی ا فلسفه  ای  یلسوفیاز ف  یسبب شده است که نه شارح  گرید   یلات ساختارامر به همراه مشک  نیاست و هم

 دن ی شیآموزش و پژوهش فلسفه بتواند در جهت اند  یوسوبتواند در آن ظهور کند و نه سمت  یدر طراز جهان

 شوند. تیهدا یو جهان یبه مسائل مبتلابه مل یفلسف

 

اند، التحصیل شدهتهران فارغ صد و بیست نفری که در مقطع دکتری از دانشگاه  . فقط کافی است بدانیم که از بین حدود یک1

اند. دانشگاه تهران با به کارگیری  شدهعلمی به کار گرفته های مختلف کشور به عنوان عضو هیئت هشتاد و سه تن از آنان در دانشگاه 

  6بایی )نفر(، دانشگاه علامه طباط  6التحصیلان خود در صدر است و در پی آن به ترتیب دانشگاه شهید بهشتی )هجده تن از فارغ 

المللی  نفر(، دانشگاه بین  5نفر(، پردیس فارابی دانشگاه تهران واقع در شهر قم )  6نفر(، پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی )

نفر( قرار دارند. گو اینکه علاوه بر این، بیست و هفت نفر دیگر نیز   2نفر(، دانشگاه اصفهان ) 3نفر(، دانشگاه تبریز ) 4امام خمینی )

توان به اثری با عنوان اولیه درآمدی بر سیر  اند. برای اطلاعات بیشتر می شدهدر سایر مراکز آموزشی فلسفه کشور به کار گرفته 

تکوینی گروه فلسفۀ دانشگاه تهران مراجعه کرد که توسط آقایان دکتر محمدتقی طباطبائی، وحید احمدی، سید اشکان خطیبی و  

سط انتشارات جهاد دانشگاهی در دست انتشار است. در تنظیم این مقاله هم عمیقاً وامدار همکاران نگارنده این سطور تألیف و تو

 مذکور هستم. 
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 یعیتوجه به مسائل مابعدالطب

از   یکیه آن در آموزش و پژوهش  توسع  و  قیتعم  یبرا  تلاش  و  یعیمابعدالطبتوجه خاص به مسائل  

  لیاز مسائل است که ذ  یاگستره  یعی است. منظور از مسائل مابعدالطب یفلسفه دانشگاه یهای ژگیو نیترمهم

زم هستنیدو  شناخت  یشناسیه  نخست   لیذ   یطورکلبه   ای  یشناسو  فلسفه  از  شده   نیبحث  مسائلطرح   ی اند؛ 

  طیشرا  و  شناخت   یستیچ  ات، یکل  ت،ی ریغ  و  تینی، وحدت و کثرت، عتیهمچون مسئله وجود، زمان، عل

در    دیکه شا  یمسائل متأخرتر   ز یه روش و انواع آن، نسبت ذهن و بدن و نمسئل  شناخت،   درجات   آن،   امکان

  ات،یح  عه،یمابعدالطب  انیفلسفه، پا  یستیچ  همچون  یمسائل  ند؛یاین  نینگاه نخست چندان مربوط به فلسفه نخست 

 گر یتفکر درباره نسبت فلسفه با د   توانیفهرست م  نیو تفاوت. به ا  هیزبان، ارزش، قدرت، فرهنگ، سرما 

 افزود.  زیرا ن یاجتماع یه نسبت آن با زندگدربار تفکر نیهمچن  و یانسان علوم ژهیو ها و بهدانش

  ت ی اهم  خود یاست به خود و ترجمه شده    فیدر گروه فلسفه تأل  عهیمابعدالطبه  نیکه در زم  یآثار  تیکم

  ف،یداد: تأل  یتوان در سه دسته جایآثار را م  نی. ادهدینشان م  یخوبگروه به  نیرا در ا  عهیمابعدالطب   رینظکم

نوشته   ست؟یفلسفه چاستادان گروه فلسفه کتاب  یهانوشته نیاز نخست ی کی  هافیتأل انیم از. رساله  و ترجمه

  در   »پرسش  طرح  به  کتاب  نیا  در  یداور.  شد  منتشر  1359  سال  در  بار نینخست  که است  یاردکان  یداور رضا

  نه ی زم  نیاست. در همپرداخته    عهیو به تبع آن مابعدالطب (Davari Ardakani, 1995, p.9)   فلسفه«  تیماه  باب

  1386در سال    یقوام صفر  ینام برد که مهد  است؟   ممکن  چگونه  عهیمابعدالطباز کتاب    توانیم  نیهمچن

»مابعدالطب دهد  نشان  تا  کرد  ا  عهی منتشر  بر  علاوه  و  است  ننیممکن   ممکن   چرا  که  سازد   روشن  زی، 

پ(Ghavam Safari, 2007, p.17)«است   پرسش  و  چهین،  1383زاده در سال  طالب  دیحم  دیس  ن،یاز ا  شی. 
  ی وجود رابط و مستقل در فلسفه اسلام به کتاب    توانیم  زین   ترشیرا منتشر کرده بود و از آن پ  عهیمابعدالطب

 1منتشر شده بود. 1362به سال  بار نیاشاره کرد که نخست ینانید  نینوشته غلامحس

 

نوشتۀ احمد رجبی نیز اشاره کرد که   شناسی بنیادین هایدگرتناهی استعلایی: پژوهشی دربارۀ هستی توان به کتاب  . همچنین می 2

شناسانۀ هایدگر به معنای مضیق آن شناسی و مباحث هستی ۀ تناهی با توجه به هستی است و در آن »مسئل منتشر شده 1398در سال 

پرسش وجود: برگردان توان نام برد، کتاب  آخرین اثری که در همین زمینه می  .(Rajabi, 2019, p.15)است«به بحث گذاشته شده  
با ترجمه و تألیف سید محمدرضا حسینی بهشتی و زینب   1399است که در سال    درآمد وجود و زمان مارتین هایدگر  و شرح

آبادی منتشر شد. تدوین شرح این کتاب ازجمله بر اساس شرح فریدریش ویلهلم فنُ هرمان بر هشت بند نخست  انصاری نجف 

اند متن فنُ هرمان را »از آن خود« سازند و مطالب گیری، مؤلفان کوشیده است. در این بهره  هایدگر صورت پذیرفته  وجود و زمان

کنند. بیان  منسجم  و  روشن  فارسی  به  این (Hosseini Beheshti, 2020, p. 5) را  تمام  موضوع سال   در  با  مقالاتی  نگارش  ها، 

ناپذیر از فعالیت استادان گروه ردیابی کرد؛ مقالاتی از این قبیل: »وجود و تکثر  توان همچون بخشی جدایی مابعدالطبیعه را نیز می 

سینا«  مراد داوودی؛ »الهیات از نظر ابن( نوشتۀ علی1355معاصر« )  ( نوشتۀ سید حسین نصر؛ »اضطراب متافیزیک در دورۀ1338آن« )

( و »رابطۀ مابعدالطبیعه  1365( نوشتۀ محمد خوانساری؛ »علم جدید و مبانی نظری مابعدالطبیعه در فیزیک اسحاق نیوتون« )1356)

های نجاۀ،  هیات و نفس در کتاب ( نوشتۀ کریم مجتهدی؛ »جداول تطبیقی فصولی از ال1381و روش در نظام فکری دکارت« )

(، »مفاهیم ثانوی و  1369( نوشتۀ یحیی مهدوی؛ »مسائل فلسفۀ اولی و برهان لم« )1366النفس« )فی  المبدأ و المعاد، شفاء، رسالۀ
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در گروه فلسفه   زین  گریه د جلو  دو  توجه،  یاصل  یهاکانون  از   یکی  همچون  عهیپرداختن به مابعدالطب

 ی به آثار  توانیه نخست منیشده. در زمنوشته  یهارساله  یگریشده و د آثار ترجمه   یکیدانشگاه تهران دارد:  

نوشته (  1378)تهران،    یشناسیهستو  ( 1347)تهران،    عهی مابعدالطب  ای  یفلسفه عمومدست اشاره کرد:    نیاز ا

)تهران،    یو هست  ییشناسا  ؛یمهدو  ییحینوشته ژان وال به ترجمه  (  1370)تهران،    عهی مابعدالطب  زیو ن   هیپل فولک

م(  1347 لئون  عل  نارینوشته  ترجمه  آعیمابعدالطب   هر  یبرا  یامقدمه:  داتیتمه  ؛یداوود   مراد ی و  که    ندهیه 
  خلاق احداد عادل؛    یکانت و ترجمه غلامعل  مانوئلینوشته ا(  1367)تهران،    علم عرضه شود   کیعنوان  به

 نوزا یاسپ  کتینوشته بند(  1382)تهران،    یعیشرح اصول فلسفه دکارت و تفکرات مابعدالطبو  (  1376)تهران،  

  غرب  ینقد تفکر فلسفنوشته رنه دکارت،  (  1369)تهران،    یتأملات در فلسفه اول  ؛یریو ترجمه محسن جهانگ

ات(  1393)تهران،   ا(  1399)تهران،    ه اخلاقعی مابعدالطب  یبرا  یگذاره یپاو    لسونیژ  نینوشته    مانوئلینوشته 

به ترجمه احمد احمدیبهشت  ینیمحمدرضا حس  دیس  یراستاریکانت )با و : کانت  داتیبر تمه  یشرح  ؛ی( 
 ی هست ؛یبهشت ینیمحمدرضا حس دینوشته ماکس آپل و ترجمه س( 1375)تهران،  یه انتقاد فلسف  به یامقدمه

)تهران،   فلسفه  میمفاه  یخینامه تارفرهنگزاده و  طالب  دیحم  دیترجمه س(  1385)تهران،   لسوفانیه ف شیدر اند

 از   یادهیدر سه جلد که جلد دوم آن گز  تریر  میوآخیگروندر و    دیکارلفر  ل،یگابر  دینوشته گتفر(  1394

 و داشته است    عهده  بر  یبهشت  ینیحس  محمدرضا د یس  را  آن  یراستاریسرو  و  است  عهیمابعدالطب  در  میمفاه

  نیتدو  و  ترجمه  در  یرجب  احمد  همچون  فلسفه  گروه  لانیالتحصفارغ   ا ی  یعلمئتیه  یاعضا  از  گرید   یبعض

  ن ی و همچن ونانیفلسفه  عه،یپررنگ در توجه به مابعدالطب ینقش زین یقوام صفر یمهد. اندداشته یهمکار آن

در سال  یفلسفه اسلام تهران  دانشگاه  فلسفه  داشته است.   یهادر گروه  انقلاب  از   یهارساله  تیکم  1پس 

 

صورت صفری؛ »طبیعت به( نوشتۀ مهدی قوام  1372بندی ارسطو از علم« )(، »جایگاه الهیات در طبقه1377امکان مابعدالطبیعه« )

(، »متناهی و نامتناهی«  1384( نوشتۀ محسن جهانگیری؛ »نگاهی به مبانی مابعدالطبیعۀ اراده« )1375نظام حالات در فلسفۀ اسپینوزا« )

توماس آکویینی در اصالت وجود« )1385) بر طریق  »نقدی  از  ( نوشتۀ سید حمید طالب 1390( و  زاده؛ »دربارۀ غرب و پرسش 

( »مسئلۀ1394وجود«  و   )  ( دکارت«  تفکر  در  معنای دوگانۀ وجود  و  »تناهی آغازین  1395تمایز  طباطبائی؛  محمدتقی  نوشتۀ   )

( نوشتۀ احمد رجبی؛  1395مندی و گشودگی دازاین در وجود و زمان هایدگر« )با همکاری سید محمدرضا حسینی بهشتی( )زمان 

( توجیه«  و  »هستی1389»حقیقت  کوکب؛  سعیده  نوشتۀ  ک– (  نخستین  هستی داد:  در  پارسی  )تاب  نصرالله  1397شناسی«  از   )

( نوشتۀ مصطفی زالی؛ »مابعدالطبیعه )متافیزیک( چیست؟«  1397سینا، ذهنی یا خارجی« )پورجوادی؛ »تمایز وجود و ماهیت نزد ابن

 ( نوشتۀ رضا داوری اردکانی. 1399)

( به چاپ رسید، سعی  1387)  یۀ صورت در فلسفۀ ارسطونظر ای دربارۀ ارسطو که بعدتر با عنوان  قوام صفری با نگارش رساله.  1

کند تا به طور ضمنی مبادی علوم  سراسر مابعدالطبیعۀ ارسطو را بر اساس »آموزۀ صورت« تبیین کند؛ در عین حال تلاش می کندمی 

توجه قوام صفری به فلسفۀ یونان، با ترجمۀ کتاب    ,p.11)(Ghavam Safari ,2016 انسانی را نیز از این منظر موردسنجش قرار دهد.

یابد که از آثار جامع درباره فلسفه یونان به زبان فارسی است و در برگیرنده مباحثی از پیش از گاتری ادامه می  تاریخ فلسفۀ یونان

یون در  اندیشه و فلسفه  تالس و سرآغازهای  تا ارسطو است. نگارش کتاب  از  نیز    (1386)  مابعدالطبیعه چگونه ممکن است؟ان 

از تلاش دیگر  از اصول  نمایانگر بعدی  نقد یکی  با  این کتاب  به ویژه آنکه  مابعدالطبیعه است؛  از  دفاع  برای  های قوام صفری 

یابد.  با نقد صریح آرای کانت ادامه می   شود وشناسی غربی، یعنی جدایی حس از عقل یا »ثنویت منابع معرفت« آغاز می معرفت 
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در گروه   عهی العاده مابعدالطبفوق  تیاز اهم  گرید   ینشان  زین  عهیبا موضوع مابعدالطب  یشده در مقطع دکترنوشته

 1فلسفه است.

کم    ایاعتناء    یها بدانشگاه و وضع معاصر آن  یستیفلسفه و چ  یستیبه چ  یاز آنجا که فلسفه دانشگاه

  ی موارد اصولاً مسائل معاصر فلسف   یاریرا مورد توجه قرار داده است که در بس   یاعتناء بوده است، مسائل

بدون ارجاع به مباحث معاصر  به طور مثال، عمدتاً    ،یدر فلسفه دانشگاه  یعی اند. توجه به مسائل مابعدالطبنبوده

 ها ه ینظر  یاصولاً طرح انداز  ایآ  که  دست  نیاز ا  ییها. پرسش است  رفته  شیپ  ک یزیمتاف  در مورد پرسش از

 یجا  دینبا  قتیاز حق  یکیزیفهم متاف  ایاست؟ آ  ریدر زمانه پساها امکان پذ هاتیروافرا  ای  یکل  یهانیدکتر  و

سخن گفت    یادر زمانه  یکیزیمتاف  قیاز حقا  توانی تفاوت بدهد؟ چگونه م  یبر مبنا  قتیخود را به فهم حق

پا بر  را  اقتدارگر  ه یکه خود  بنامی ب  و  تیهوی ب  ز،یتجارب  ها و یی پادرهوا  ها،ینامعلوم  ها،یفیتکلی ونشان، 

تع م  فیتعر  هانیعدم  اصولاً  چگونه  است؟  دوگانگ  توانی کرده   بیترک  و  هاگسست  ها،یابهامات، 

 ها یمانیایو ب  هایاعتماد ی، بدهایو ترد   هاکیتشکبه    ییاعتنای گرفت و با ب  دهیرا ناد   متضاد   و  متنوع  یهاآموزه

ناباور به حقا  هایو  در شرا  یک یزیمتاف  قینسبت  فراروا  یشیاندناممکن شدن غلط  طیو  از   ی هاتیهمچنان 

 دفاع کرد؟  یکیزیپرنفوذ متاف 

 

 ی حضور پررنگ فلسفه اسلام

  ی بخش  وستهیگروه است که هم پ   یهای ژگیو  نیتراز مهم   گرید   یکی  زین  یحضور پررنگ فلسفه اسلام

 

 ,Ghavam Safari, 2007) کند که فقط در نام مابعدالطبیعه است.گرا که به چیزی حمله می کانت در اینجا فیلسوفی است فطری 

p.15)    نگی پیدایش مفهوم وجود و بازگشت به این مفهوم، امکان مابعدالطبیعه را  کند با بحث دربارۀ چگوقوام صفری تلاش می

پس از کانت اثبات کند که همان نشان دادن »درستی راه ارسطو و ابن سینا در قرار دادن وجود بماهو وجود به عنوان موضوع  

 فلسفه« است. 

زاده به راهنمایی  ( نوشتۀ میر عبدالحسین نقیب 1355برادلی« )  توان به این عناوین اشاره کرد: »مابعدالطبیعۀها می از میان رساله.  1

( نوشتۀ فاطمه مظاهری تهرانی به راهنمایی محمد 1359ابوالحسن جلیلی؛ »مفهوم جوهر در فلسفه اروپائی و در فلسفۀ اسلامی« )

علی حداد عادل به راهنمایی کریم  ( نوشتۀ غلام1364خوانساری؛ »نظر کانت دربارۀ مابعدالطبیعه بر اساس کتاب تمهیدات کانت« )

( هایدگر«  مارتین  تفسیر  به  غرب  تفکر  در  مابعدالطبیعه  »سیر  داوری  1373مجتهدی؛  رضا  راهنمایی  به  پازوکی  شهرام  نوشتۀ   )

فاطمه  ( نوشتۀ 1382سینا دربارۀ نظر ارسطو در مابعدالطبیعه دربارۀ وجود و ماهیت« )اردکانی؛ »مقایسۀ تفسیر توماس آکوئینی و ابن

(  1384سینا( در مقایسه با فلسفۀ یونان )در قلمرو مابعدالطبیعه(« )های فلسفۀ اسلامی )ابنفنا به راهنمایی کریم مجتهدی؛ »نوآوری 

( نوشتۀ ابراهیم 1385سینا« )نوشتۀ یارعلی کرد فیروزجائی به راهنمایی حسین غفاری؛ »مطالعات تطبیقی در مابعدالطبیعۀ ارسطو و ابن

( نوشتۀ محمدتقی طباطبائی به راهنمایی سید حمید 1390به راهنمایی مهدی قوام صفری؛ »زبان و منطق در اندیشۀ هگل« )دادجو 

( نوشتۀ مرضیه افراسیابی به راهنمایی محمود خاتمی؛ »رابطۀ 1393زاده؛ »واکاوی اندیشۀ هایدگر در گذر از مابعدالطبیعه« )طالب 

سادات میرموسوی به راهنمایی سید محمدرضا حسینی بهشتی؛ »ضرورت   ( نوشتۀ نیره 1393ر« )زمان و بنیاد )جهت( در نظر هایدگ

زاده؛ »تناهی و طرح استعلایی  ( نوشتۀ مصطفی زالی به راهنمایی سید حمید طالب 1395و امکان تبیین امر مطلق در فلسفۀ هگل« )

 به راهنمایی سید محمدرضا حسینی بهشتی و ... . ( نوشتۀ احمد رجبی 1395شناسی بنیادین در اندیشۀ هایدگر« )هستی 
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 و متنوع خود را نشان داده  ریکث یدرس یاست و هم در قالب واحدها استادان گروه فلسفه بوده یهااز نوشته

مقالات و گاه ترجمه و   ف یصورت تألکتاب است، گاه به ف یصورت تألگاه به  یاست. توجه به فلسفه اسلام

  ی نان ید  یمیابراه نینصر، غلامحس  نیحس  دیس نیب نی. در ایکتب درس نیذشتگان و گاه تدوآثار گ حیتصح

از   شیاند و بداشته  یدرباره فلسفه و عرفان اسلام یاژهیو یهایمشغولطور خاص دلبه یو نصرالله پورجواد 

ه  فلسف  خیتارو مشارکت در نگارش    عتیدرباره طب  ینظر متفکران اسلاماند.  کرده  فیاثر تأل  نهیزم  نیهمه در ا
با نگارش   زین ینانیاست. د  نهیزم نیازجمله آثار نصر در ا مسلمان، میسه حک نیو همچن من«یل وری»ال یاسلام

عمده    ی، سهمیدر فلسفه اسلام  یقواعد کلو    عشق  ت یدفتر عقل و آ،  در جهان اسلام  ی فکر فلسف  یماجرا

تفکر در جهان اسلام را دنبال    ،یعرفان  یکرد یبا رو  زین   یلله پورجواد داشته است. نصرا  یتوجه به فلسفه اسلام

و  یبسُت ابوالحسن  خیو آثار ش یزندگ، یو شرح آثار احمد غزال یسوانح زندگ: قتیسلطان طرکرده است: 

فلسفه ه  نیدر زم  ی آثار  زین  یاردکان  یاست. رضا داور   نهیزم نیدر ا  یپورجواد   ی فیازجمله آثار تأل  دو مجدد 

در   یطور ضمنکه به  یه اسلامفلسف  خیما و تار،  یمؤسس فلسفه اسلام  یفاراب  اند:دارد که از آن جمله  یاسلام

ه کتاب سندیه عرب نوسندیو نو شمندیاند یاست به عابدالجابر ینگاشته شده است و پاسخ یادامه کتاب قبل

 ی و افکار او: تأمل  یسهرورد   ؛یداوود   مراد یاز عل نایعقل در حکمت مشاء: از ارسطو تا ابن س؛  نحن و التراث
اشراق فلسفه  منابع  کر  در  اسلام  یعربابن  نیالدیی محو    ؛یمجتهد  م یاز  عرفان  برجسته  محسن    یچهره  از 

تأل  زین  یریجهانگ کتب  ا  یفیازجمله  در  است.    نیاستادان  اسلامحوزه  فلسفه  :  ن ینو  یریتقر  ؛یاصول 

فلسفه اسلام  یشناسمعرفت ام  یغفار  نیاز حس   یدر  منتشر شده  اریماز  ریو  آن  و    که بخش نخست  است 

 ی هااز تلاش  گریدو نمونه د   ینانید   یمیو ابراه  یاز احمد احمد  ۀیالاسلام   ۀالفلسف ـ  مختارات من نصوص

 1است. یه فلسفه اسلامنیدر زم یه کتب درسیته یاستادان گروه فلسفه برا

را در گروه نشان   یه اسلامفلسف  تیاهم  و  وزن  تواندی م  زین  دروس  سرفصل  به  ینگاه  ن، یافزون بر ا

 

های پژوهشی استادان گروه را به خود اختصاص ای از فعالیت نویسی و ترجمۀ کتب گذشتگان نیز بخش عمده. تصحیح و فهرست 1

تصحیح مصنفات از یحیی مهدوی و    سیناابن  های مصنفاتفهرست نسخه از غلامحسین صدیقی؛    سیناتصحیح ظفرنامۀ ابناست.  داده  
 : ترجمۀیلاماس  لاقاخ   ملع از محمد خوانساری؛    النائمین ملاصدراتصحیح ایقاظالدین مجتبوی؛  به همراه جلال   باباافضل کاشانی

ترجمۀ کسر اصنام  الدین مجتبوی؛  از جلال   یرازال  دانمح  ندبماح  ماتحیاب  لاح ترجمۀ الاصو    یراقن  دیهم  ادات عس ال  عامج  ابتک 
برهان علامه   و همچنین ترجمه و تصحیح  ترجمۀ برهان شفاای و  از محسن جهانگیری به همراه محمد خامنه  الجاهلیه ملاصدرا

تی نظیر »نظر  توان به مقالااز مهدی قوام صفری ازجمله آثار گروه فلسفه در این زمینه است. افزون بر آنچه ذکر شد، می  طباطبایی

سینا در حصول معرفت و وصول بحق« از علی اکبر سیاسی، »یک قصیدۀ فلسفی فارسی« از غلامحسین صدیقی، »دو  عرفانی ابن 

روایت سلامان و ابسال از نظر خواجه نصیرالدین طوسی« از ابوالقاسم پورحسینی، »کندی مؤسس حکمت مشاء در اسلام« از بهرام 

سینا: ذهنی یا خارجی«  الله عالمی و »تمایز وجود و ماهیت نزد ابن معتزلی دربارۀ صفات خداوند« از روح  جمال پور، »نظر متکلمان

 نیز ازجمله کتب های دوم و سوم هجری: تاریخ اندیشۀ دینی در صدر اسلام  کلام و جامعه در سدهاز مصطفی زالی اشاره کرد. 

رسد با نظر میاست و به    ه ویراستاری حسینی بهشتی ترجمه و منتشر شدهمهم در زمینۀ کلام اسلامی است که دو جلد اول آن ب

 ترین منابع در زمینۀ تاریخ کلام به زبان فارسی پدید خواهد آمد. انتشار دیگر مجلدات آن، یکی از مفصل 
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متفاوت، حضور پررنگ    یگروه فلسفه تا به امروز، گرچه با درجات  یریگشکل  یهاسال  نیدهد. از نخست 

 ی را که کسان  ییهادرس  توانی محسوس است. م  یآموزش  یواحدها  نیدر ب  یمرتبط با فلسفه اسلام  یهادرس

س محمدحس  دیچون  و  عصار  تون  نیکاظم  ن  یفاضل  دوم  دوره  در  که  اول  نسل  استادان   س یتدر  زی)از 

سکردندیم غلامحس  نیحس  دی(،  و  سوم(  نسل  استادان  )از  درجات  ینانید   یمیابراه  نینصر  با  نصرالله    ، یو 

تدر  یپورجواد  استادان نسل چهارم(  به    اند کردهیم  سی)از  پرداختن مستقل  سنن مختلف  در چهارچوب 

علاوه بر درس فلسفه، درس فقه و    ،یاول آموزگاران فلسفه اسلام  نسلداد.    یجا  یحکمت و فلسفه اسلام

سال،   14و حدود    رسیداجتهاد    یبه درجه عال  یسالگ   29در سن    عصارخوانده بودند، به عنوان مثال    زیحوزه ن

زبان و فلسفه غرب  او ب کرد  سفربه اروپا  مجدداًگوناگون را به دانش آموزان آموخت و عاقبت،  هایدرس

قول  نمعقول و م   یهاسپهسالار و دانشکده  یدر مدرسه عال و  برگشت   ایران  به   سپس   و  کرد   پیدا  کامل  آشنایی

اسلام یات)اله معارف  ادب یو  و  کرس  یات(  تهران  اسلام  یستدر  یدانشگاه  .  کرد  اخذ  را  یفلسفه 
(kasemi,1974, p. 934) 

  ر ییتغ  1396و    1366  یهامصوب سال   یهادر سرفصل   ژهیوپس از انقلاب، به   یه اسلامفلسف  دروس  ریس

تقو  یمعنادار جهت  در  اسلام  تیرا  م  یفلسفه  سال  دهدی نشان  در  مجموع    1366.  درس   86از    یواحد 

فلسفه   خ یاست: تاراختصاص داشته    ی واحد به دروس مرتبط با فلسفه و کلام و عرفان اسلام  38  ،یتخصص

واحد(،   4)  یواحد(، عرفان نظر  8)  ی به زبان عرب  یواحد(، متون فلسف  8)  یواحد(، فلسفه اسلام  8)  یاسلام

به زبان   یو فلسف  یواحد( و منتخب متون کلام  2)  یواحد(، فلسفه اخلاق در تفکر اسلام  6)  یکلام اسلام

 ی کلام  متون  منتخب  درس  زین  و  واحد  2  ارزش  به،  2  کلام  درس  کنار  در.  است  شدهیواحد( ارائه م  2)  یفارس

 انتقال   نیا  اگر.  ابدییم  انتقال  یاریاخت  یواحدها  به  درس  نیا  که  است  شده   دیق  یفارس   زبان  به  یفلسف  و

است که در سال    ی در حال  نی. اشود یواحد م   34  یه اسلامفلسف  دروس  مجموع  م،یکن  ی تلق  یرسم  را  تی موقع

 ی واحد درس با نام کل 8و  کندی م رییتغ یرشته فلسفه کم ی در سرفصل کارشناس یوضع فلسفه اسلام 1396

.  دهند یوان معن  رییتغ  هیمتون فلسفه مشاء، اشراق و حکمت متعال  یتخصص  یهابه نام  یبه زبان عرب  یمتون فلسف

 خ یواحد تار  8:  کندیم  دایاختصاص پ  یواحد به فلسفه اسلام  38  ،یواحد درس تخصص  82سال از    نیدر ا

واحد متون فلسفه    2  الاخص،یبالمعن  اتیواحد اله   4واحد امور عامه،    4  ،یواحد کلام اسلام  4  ،یفلسفه اسلام

 4  ،یواحد فلسفه اخلاق در تفکر اسلام  2  ه،یواحد متون حکمت متعال  4واحد متون فلسفه اشراق،    2مشاء،  

، به نظر  1366با سال   سهیدر مقا ب،یترتن ی. بدیواحد مباحث معرفت در فلسفه اسلام 4  ،یواحد عرفان اسلام

 اتیبه امور عامه و اله  2و    1  یعنوان فلسفه اسلام  رییتغ  زیدروس متون و ن  نیدر عناو  رییکه جز تغ  رسدیم

فلسفه اسلام  یبالمعن در  مباحث معرفت  به درس  4به ارزش    یالاخص، درس  اضافه   یتخصص  یهاواحد 

به    1396شده بود، در سال    ف یتعر  یدر دسته دروس تخصص   1366که در سال    م ی. درس منطق قدشود یم

 .شود یم  حفظ آن بودن یالزام تیموقع بیترت نیو بد ابدییانتقال م هیدروس پا

رساله    چیه  ،یگروه فلسفه، حداقل در مقطع دکتر  خیدر کل تار  ،یرغم همه توجهات به فلسفه اسلامبه

که گروه    ستین  نی جز ا  یزیچ  عتاًیامر طب  نیا  ی. معناشود ی نوشته نم  یدر موضوعات فلسفه اسلام  یمستقل



 1401، سال  2 ، شماره12دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  17

  یجهت  چنان در  ایاست نکرده   ف یتعر ی متخصص در فلسفه اسلام تیه خود را تربفیفلسفه دانشگاه تهران وظ

 . دهدیاست که خود را نشان م یقیتطب کرد یدر رو یه اسلامفلسف تیاهم. است نرفته شیپ

مورد آموزش و پژوهش    ،یمؤلفه فلسفه دانشگاه  نیبه عنوان دوم  ،یکه در مورد فلسفه اسلام  یمسائل

کهن    یو کلام  یمستحدثه دوران معاصر ندارند و عمدتاً ناظر بر منازعات فلسف  عیبا وقا  ینسبت  رند،یگیقرار م

نهفته در  یهادهیو ا  یناظر بر معان ین ید  یاست که اگر قرار باشد اصطلاح فلسفه اسلام ی در حال نیاست. و ا

  ن یدهد که جمع ب حیتوض یندارد که اول در سطح فلسف نیجز ا یاعناصر به ظاهر متناقض خود باشد، چاره

است   سّری( چگونه مینید   ینیب)به مثابه ستون جهان   یاد ی( و خدا بنتهیمدرن  ی)به مثابه ستون فلسف  یاد یذهن بن

 د یبه رغم همه تنوعاتش، با  ،یفلسفه اسلام  ست؟یبا انسان و جهان چ  یامواجهه  نیچن  سیامکان تأس  طیو شرا

  ، یگریهمچون هر پسوند د   ،ینیصفت د   نکهیو با اعلام ا  لیمستط   -مربع  یهایمشغول شدن به باز  یبه جا

اگر با    انیجر  نیبپردازد. ا  یفلسف  اناتیجر  ریفلسفه با سا  نیا  زاتیتما  قیدق  میاست، به ترس  یتیهو  یفیتوص

است. اعتقاد به    دیتوح  ی عنی  نیاز همه در جوهر د   شیو پ  شیآن ب  ز یدارد، تما   زیتما   یفلسف  اناتیجر   ریسا

 ی پشتوانه نظر  تواندینم  یتیخصوص  نی فروکاسته شود، چرا که چن  یخصوص  یباور  به   تواندینم  زیاصل ن  نیا

سرگذشت   ،یمانند فلسفه اسلام  یمیاز مفاه   نانه ی بهمه جانبه و واقع  یدرک  ی. برارد یقرار بگ  یفلسف  انیجر   کی

مداوم    یهاییبجاکرد و به جا  بیمعاصر تعق  یهاشهیاند  نیو تا در آخر  یتا به روزگار کنون  دیها را باآن

داد. امروزه پس از    یفلسفه، آگاه بود و بدان آگاه  خیدرس تار  نیبه عنوان نخست  م،ینقش و کارکرد مفاه

، نه  مییاگر سخن بگو توسیها رفتن نام خدا، به زبان هراکلدو قرن تجربه فلسفه مدرن و به خلوت خانه بیقر

دانست که   دیبا همهن ی . با اریاست و نه خدا همچنان در چنگ نگاهبانانش اس ی فلسفه مدرن همان فلسفه مدع

حداقل    رونیدسترس دارند. ازا  حل نزاع را درراه  ،یدر خصوص فلسفه اسلام  یاز مباحثات فلسف  یتعداد کم

و    ابدیتداوم    می شود تا سرگذشت مفاه  دهی شیاست که همچنان به موضوع نزاع اند  نیا  یفلسف  اطیشرط احت

 کند. دایخود را پ یفلسف حیبخش، توض زیتما یبه مثابه پسوند یمورد مشخص، پسوند اسلام نیدر ا

 

 ی قیظهور فلسفه تطب

 ی هانهیفلسفه، زم  ی( و توجه به سنن اسلامیفلسفه غرب  یه مبانی)عمدتاً بر پا  یعیمابعدالطبتوجه به مسائل  

فلسفه را   یقیبتوان ظهور سنتّ تطب  دی شا  .آورد یفلسفه فراهم م  یقیسنت تطب  یز یری پ  یرا برا  یعیلازم و طب

فلسفه    یهم در دانشگاه تهران و هم در انجمن شاهنشاه  یفلسفه اسلام  یاینصر در اح  نیحس  دیس  یهابه تلاش

که نصر با آثار   میدانی را آشکار کرد. م  یقیتطب  کرد یضرورت اتخاذ رو  جیتدرکه به  یمرتبط دانست؛ تلاش

شوان آشنا  وفیتیو فر  یبودند، مانند کوماراسوم تهیکه ضد مدرن ی غرب انیگرااز سنت گر ی د  ی گنون و شمار

را شکل داد. توجه خاص نصر    یغرب  تهی مدرن  هینصر عل  یهاشهیاند  یهسته مرکز  نان،یفکار ابا ا  ییبود. آشنا

 افته یفلسفه هم بازتاب    یدر اهداف انجمن شاهنشاه  یرانیو ا  یفرهنگ اسلام  یایه احنیزم  در  یپردازهیبه نظر

و پس    شیپ  رانیها و مطالعات مربوط به اانتشار نوشته  ؛یاسلام  رانیا  یسنتّ  یفکر  یزندگ  اتیح  دیبود: »تجد

ه فلسفه، عرفان و مانند آن به جهان خارج؛ ممکن ساختن  نیزم  در   رانیا  یفکر  یهانهیاز اسلام؛ شناساندن گنج
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شرق   گرید  یهاتمدن  یفکر یهااز سنتّ انیرانیساختن ا آگاه ؛یقیه فلسفه تطبنیگسترده در زم یهاپژوهش

که انسان مدرن    یبا جهان مدرن و سرانجام، بحث درباره مسائل گوناگون  یفکر  ییارویرو  قیو غرب؛ تشو

 ی معارف اسلاممذکور در کتاب    کرد ی رو  (Boroujerdi, 1998, p. 194) رو است از نظرگاه سنتّ«.با آن روبه
:  سد ینوی در جهان معاصر« م   نیفصل کتاب با عنوان »د   نی. نصر در آخرابدیی م  بازتاب  زیندر جهان معاصر  

 راث یم  دیاست. هم با  یاتیحال ح  نی و در ع  ریمخصوصاً اسلام، بس خط  یشرق  انیاد   فهیوظ  ی»در وضع فعل

گرچه    (Nasr, 2009, p. 258)حفظ شود و هم به جهان امروز عرضه گردد.«  یو سنن آسمان  یو فرهنگ  ینید 

  را   او  وانتی نم  ی ول  گرفت،  دهیناد   رافلسفه    یقیسنتّ تطب  یریگنقش نصر در شکل   یرو  چیبه ه  توانینم

عبارت  یقیه تطبفلسف  مبدع به  دغدغه  دیشا  تر،قیدق  یدانست.  را  یهانر  یدارشناختیپد  یها بتوان  در   کربن 

رو تأک  یقیتطب  یکرد یاتخاذ  اح  دیبه همراه  بر  زم  یسنتّ اسلام  یاینصر  فلسفه تطب  سازنهیفلسفه    ی قیظهور 

سال   اتیمطابق گزارش سالنامه دانشکده ادب  .ابدیی م  تیرسم  ی درس  یکه در قالب سرفصل  یدانست؛ ظهور

 Year) .شود یگروه فلسفه اضافه م یدرس  یبه واحدها دینوپد یهمچون درس یقیسرفصل فلسفه تطب 1346

Book of Faculty of Letters and Humanities, 1967, pp. 186-208) 

منوچهر    شنهاد یبه پ  یقیدر فلسفه تطب   یمطهر  یمرتض  ی جلسات خصوص  زین  1353، در سال  چند سال بعد

  ،ی با حضور احمد احمد  یقیه فلسفه تطبدربار   یجلسات  زیپس از انقلاب ن  یهادر سال.  شود ی بزرگمهر آغاز م

عبدالکر  ،ینانید   یمیابراه داماد،  شبستر  میمحقق  مجتهد  محمد  از    یمجتهد  میکر  ،یسروش،  تن  چند  و 

و محقق داماد   ینانیجلسات سروش به دفاع از فلسفه غرب و د   نی. در اشود یم  لیتشک  یدکتر  انیدانشجو

 به  را  گله   همه  از  شیب  یغرب  لسوفانیف  انیم  از  ینانی. د اندپرداختهی م  یبه بحث از فلسفه اسلام  هیّاز بق  شیب

  ابد ییادامه م  زیبعد ن  یهادر سال   یقی. روند توجه به فلسفه تطب داندی م  مهم  کیالکتید   و  حرکت  به  توجه  سبب

و هدف از   شود ی م  ف یتعر  یدوره دکتر  یبرا  یقیه تطب عی دو واحد درس با عنوان مابعدالطب  1366در سال  و  

درس   نی. اشود یذکر م  عهیفلسفه و علم مابعدالطب  یدر مسائل اساس  یبا فلسفه غرب  یه فلسفه اسلامسیآن مقا

 است.   ازینشیجزو دروس پ   یدکتر  یها شیهمه گرا  یو برا  شود ی حفظ م  1396در سال    یبازنگر  نیدر آخر

)اعم از عرفان و کلام و    یکل  ی به معنا  یه اسلامشیاند  نسبت  به  پرداختن که  است  روشن  ب،یترتنیبد

از آثار از جمله    یاریاست که در بس گروه فلسفه بوده  یاز مسائل محور  ی کی ( با فلسفه غرب  یفلسفه اسلام

تأل ترجمه   ی فیآثار  رساله   یاو  رد   انیدانشجو  یهاو  ا  یابیقابل  ذ   یبررس   ن یاست. گرچه  عنوان   ل یعموماً 

  ی ق یاست: گاه فلسفه تطبنبوده    کسانی   شهیهم  شدهیفهم م  ق«یکه از »تطب  ییمعنا  یاست، ول  طرح شده   ق«ی»تطب

است و   و تأثرها بوده ریتأث ی بررس ق،یاند؛ گاه مراد از تطبکار برده( بهیاسهیآن )فلسفه مقا یکُربنَ یرا به معنا

در   یه اسلامشیاند تیدفاع از وجاهت و حقان ،ی که در آن کوشش اصل مدافعانه بوده یکرد ی گاه مقصود رو

  در   توانیم  زین  یقیرتطبیصورت غگاه به    را  نسبت  نی، پرداختن به اهمهنیاست. با ا  برابر فلسفه غرب بوده

در کتاب    ق«ی»تطب  یبه جا  ان«یدر م  دن ی شیگو و اندوازجمله طرح مفهوم »گفت  افت؛ی  گروه  استادان  کار
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 1(Talebzadeh, 2017. P. 5) .سمیدئالیا ک،یالکتید  رورت،ی: صیاسلام لسوفانیهگل و ف انیم ییگفتگو

تا   1341که از سال   یه دکتررسال  120 حدود   از که بس ن یهم گروه در فلسفه یقیتطب سنت تیدر اهم

  ی ها با فلسفه  یاسلام  یهارساله سنجش رابطه و نسبت فلسفه  37است، موضوع  در گروه دفاع شده    1398

که    افتیدر  توانیها مرساله  نیبه عناو  یاست. با نگاهو معاصر بوده    دیجد  ای  یحیمس  ،یونانیاعم از    یغرب

اعم از  ،یغرب یهابا فلسفهدر نسبت  ی اسلام یهاو سنجش فلسفه سهیمقا یبه فلسفه و تلاش برا یقینگاه تطب

ع شده  دفا  یهارساله  تعداد   نیشتریب  ی رساله(، از نظر کم  17مدرن و معاصر )  ایرساله(    20)  یحیمس  ،یونانی

ها رساله   یغلبه مطلق دارد و موضوع تمام  ،یه چهل شمسده  در  شیگرا  نیا.  دهدیم  اختصاص  خود   به  را

  ی ها . در دههرد یگی ها را در بر ماز رساله  یمیاز ن  شیغالب است و ب  شیاست و در دهه پنجاه، گرا  یقیتطب

 دنیدارد. هرچند با رس  یبرتر  یپژوهش  یهانهیزم  گر یبر د   یول  ست،یغالب ن  شیهفتاد و هشتاد هم گرچه گرا

از   یبتوان بخش  دی. شادهدیجد مورد توجه است، رتبه نخست را از دست مبه دهه نود، گرچه همچنان به  

محسن   یعنی  ،یقیتطب  یهارساله  یچهار تن از استادان راهنما  یرا به بازنشستگ  یقیشدن علاقه به فلسفه تطب   کم

 شتر یگروه، ب یاستادان کنون انیمرتبط دانست. از م یمجتهد م یو کر یاحمد احمد ،یرضا داور  ،یریجهانگ

 2اند. کرده  ییراهنما 90موضوع را در دهه  نیمرتبط با ا یهارساله  یقوام صفر یو مهد یغفار نیحس

 

ی بر امکان و چگونگی آن در  منظور درنگ گفته یا به. در میان آثاری که عموماً با عنوان فلسفۀ تطبیقی به یکی از سه معنای پیش 1

( 1333)تهران،    شناسی جدیدسینا و تطبیق آن با روانالنفس ابنعلم توان به این آثار اشاره کرد:  است، میگروه فلسفه نگارش شده  

س و عقل«  سینا راجع به نفاکبر سیاسی؛ »ترجمۀ کتاب نفس ارسطو و تحقیق دربارۀ آن و مقایسۀ آراء ارسطو با آراء ابننوشتۀ علی 

الاخلاق مسکویه«  مراد داوودی؛ »ترجمۀ اخلاق نیکوماخوسی از ارسطو و تطبیق آن با تهذیب( نوشتۀ علی1342)رسالۀ دکتری،  

الدین ( نوشتۀ سید جلال 1346سینا« )رسالۀ دکتری،  ( نوشتۀ ابوالقاسم پورحسینی؛ »خدا در فلسفۀ ارسطو و ابن1348)رسالۀ دکتری،  

ای برای ورود به (، »مقدمه1346لی افلاطون و ارسطو و تأثیر آن در فلسفۀ سیاسی افلاطون« )رسالۀ دکتری، مجتبوی؛ »حکمت عم

(،  1379نیتس« )(، »ادراک بسیط و ادراک مرکب در فلسفۀ ملاصدرا و در فلسفۀ لایب 1374بعضی مباحث تطبیقی در فلسفه« )

میان فلسفۀ اسلامی و پدیدارشناسی غربی می  )  تواند»آیا  برقرار شود؟«  »ملاصدرا و هم1380دیالوگی  با فلسفۀ جدید« (،  زبانی 

»امکانات و محدودیت 1380)  ،)( تطبیقی  در  1386(« )2( و )1های فلسفۀ  »تطبیق وحدت وجود  اردکانی؛  داوری  ( نوشتۀ رضا 

تۀ محسن جهانگیری؛ »مبانی  ( نوش1352عربی و وحدت جوهر در فلسفۀ باروخ اسپینوزا« )رسالۀ دکتری،  الدین ابنتصوف محی 

( نوشتۀ  1384سینوی« ) – گران؛ »وجوه مبناگرایی ارسطویی ( نوشتۀ محمدرضا ریخته 1384فلسفۀ تطبیقی از دیدگاه هانری کربن« )

بررسی انتقادی و تطبیقی فلسفۀ نظری کانت: بررسی مبادی فلسفۀ نقادی و بحثی در ماهیت و امکان قضایای  مهدی قوام صفری؛  
( نوشتۀ احمد احمدی؛ »درنگی بر نسبت  1388)تهران،  های شناخت )در نقد فلسفۀ کانت(لایهبن(؛ 1386)تهران،  بی پیشینیترکی

ای ای سینوی و دفاعیه ای ارسطویی، ردیهّ مسئله( نوشتۀ محمدتقی طباطبائی؛ »انفعال نفس و تغییر ذات مدرکِ: 1393ما با هگل« )

 زالی و ... .( نوشتۀ مصطفی 1399صدرایی« )

ها، رسالۀ دکتری »خودآگاهی نزد ملاصدرا و کانت« است که به قلم »فیلیپ )علی( لنسل« و مطابق طرح . یکی از این رساله2

کوتوتل، طرح مشترک بین دانشگاه تهران و دانشگاه وین است. این رساله که به راهنمایی مشترک حسین غفاری و »کورت والتر  

ای است  نامههایی از این دست راهنمایی پایاننمونه دیگری از فعالیت  ت، در دانشگاه وین دفاع شده است.تزایدلر« نوشته شده اس

نامه  در دانشگاه سوربنُ. این پایان سینا و توماس آکویینی بر اساس فلسفۀ صدرایی  مطالعۀ انتقادی نظریۀ وجود در اندیشۀ ابن با عنوان  
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 ی لیباشد از ذکر دل  انیدر م  یق یه تطب فلسف  به  توجه  ییچرا  لیتحل   به  جانبههمه  ورود   قصد  نکهیبدون ا

  ی ا نهیشی است که خود پ بوده یزبانیمهمان م رانیدر ا یفلسفه غرب نکهینظر کرد و آن اصرف توانی روشن نم

است در  که گاه گفته شده    یفلسف  نیریبا سنت د   یاست؛ کشور  داشته  یورزشهیدر سنن مختلف اند  یطولان

استثنا  ،یتمدن شرق  چیه ا  یبه  فلسف  اندازه  نیتمدن هند،  نشده    یآثار  فقط    یاست. آثاردر آن خلق  که 

در مجموعه   یشناسکتاب ا   یشناسمجموعه کتاب  نام  به  یجلد جدهیه  یاآن  در  فلسفه  سه    ران،یجامع  در 

فلسفه، از    نیو تکو  ییاز قرن دوم تا قرن هفتم، دوران شکوفا.  1است:    ه یدر دست ته  شرح  نیسرفصل بد

  لسوفان یه قرن دهم، از دوران متکلم فمیه دوم قرن هفتم تا ن میاز ن.  2  ؛یطوس  رینهضت ترجمه تا خواجه نص

مکتب اصفهان و سبزوار و تهران،   لسوفانی. دوران عارف ف3 یتا داوود انطاک ینیقزو یاز کاتب راز، یمکتب ش

معاصر سنت   لسوفانیف  ن،یاست. علاوه بر ا  دهیبه چاپ رس  زیاز مجلدات آن ن   یبه بعد. برخ  ییبها  خیاز ش

اند. افزوده  یسنت اسلام  یفلسف  اتیادب  یعنی  ات،یادب  نیا  یغنا  بر  کشور  از  خارج  و  داخل  در  یرانیا  –  یاسلام

جامع فلسفه غرب را در بستر سنت   ییکرده است به معنا یگروه سع نیاز استادان گروه معتقدند که ا یبرخ

  ایگروه  نکهی. ااورد یدر ب یگانگیکند و از حالت ب ید و به تبع آن فلسفه غرب را درونفهم کن یفلسفه اسلام

 است.  یپژوهش مستقل ازمندیحرکت کنند، ن یریاز استادان آن تا چه حد توانسته باشند در چنان مس یبرخ

تطب فلسفه  دانشگاه  نیبه عنوان سوم  ،یقیدر مورد  فلسفه  دو حوزه   شیوضع کماب  زین  ،یمؤلفه  مانند 

در قالب پرسش    دیبا  یدر نظام دانشگاه  یقیکوتاه فلسفه تطب  خیتار  نیا  لیکه در مقام تحل  یاست. نکات  نیشیپ

به    یقیمفهوم فلسفه تطب  ایدست است: آ  نیاز ا   یسپرد، نکات  یآن را به مطالعات بعد  ی طرح کرد و بررس

 ا ی دهدینشان م میتعم قیخود را از طر ایکه فلسفه اروپا محور  حیتوض نیشده است؟ با ا قیتدق  یاندازه کاف

از اشکال    یک یدر مقابل فلسفه اروپا محور و فراتر از آن خود    یواکنش  یقیفلسفه تطب  ایآ  ق،یتطب  ق یاز طر

  ییغرب و شرق، شناسا   یدو سنتّ فلسف  نیمفهوم ب  ا یموضوع    ک یه  سیمقا  ایآ  ست؟یظهور فلسفه اروپا محور ن

آن در نظام   گاهیجا  نییمفهوم و تب  ایموضوع    کردنیدو، محل  نیفراتر از ا  یها و حتآن  نیشتراک ب نقاط ا

از   شیپ ایبه بار آورد؟ آ یدرخور توجه جیو نتا انجامدیب یورزبه فلسفه تواندیم یغربر یغ نیسرزم یفرهنگ

 ی بوم  ای  یاسلام  سنتّ  در  دیباب مسائل جدتوجه شود و    شتری ها بها، ضرورت ندارد به تفاوتشباهت  ییشناسا

م  هاپرسش   نیا  فهرست  بر  شود؟  گشوده  فلسفه  عامدانه   و  افزود   یگرید   یهاپرسش   دیبایم  و  توانیالبته 

 .زد  دامن هابدان

 

 یناظر بر مسائل معاصر فلسف ییهادغدغه

  و   یمل  سطح  در  زمانه  یفلسف  کلان   مسائل  یبعض  به  فلسفه  گروه  استادان  از  یبعض  توجه  بتوان  دیشا

 ی هادوره   در   حوزه  نیا  در  دآمدهیگروه فلسفه دانست. گرچه وزن و اعتبار آثار پد  گر ی د   یژگی و  را  یالمللنیب

 

در دانشگاه پاریس   2013اگلیز زیر نظر حسین غفاری و رِمی براگ استاد دانشگاه سوربنُ به نگارش درآورد و در سال را امیلی نو 

 از آن دفاع کرد. 
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 ن یشیه پحوز سه با زین حوزه نیا در دآمدهیپد آثار تنوع و مسائل نیا  به توجه  زانیم و  ستین کسانی مختلف

استادان گروه فلسفه از   یاز توجه به مسائل مذکور را در آثار برخ   ییهانشانه  توانیاما م  ستی ن  سهیمقاقابل

 ی کردهایکه رو  نیشیپ  کرد یکرد که برخلاف سه رو  دیتأک  دیبا  همهنیکرد. با ا  یابینسل اول تاکنون رد 

 ی رضا داور  د،یآثار سه استاد از نسل سوم )احمد فرد   یاستثناچهارم، به   کرد ی رو  ند،یآیحساب م  غالب به

 است. یاهیحاش  یکرد یرو ،از استادان نسل چهارم یآرامش دوستدار( و برخ ،یاردکان

 به  حداقل  را شفق  از رضازاده ران یا یی راه رهاو  خاورشناسان نظر  از رانیا مانند یآثار توانی احتمالاً م

  نیا  از  ییهادغدغه  یهانمونه  نیتریم یقد  از  است  کرده  انتخاب  خود   مقاله  یبرا  ژهیوبه  او  که  یعنوان  اعتبار

را به   چهین  اراده معطوف به قدرتترجمه کتاب    زین  اریاستاد نسل اول، محمدباقر هوش  گرید .  دانست  دست

  دن یشیاند  سازنهیو آن را زم  دهدیربط م  یه جنگ در سطح جهاندیو پد  یخود در سطح مل  یتیهو  یهادغدغه

 ی جهان  یهادرباره علل جنگ   شتریب  یشیاندو ژرف   ران«یپهناور ا  نیبا »سرزم  چهیه ن شیبه رابطه و نسبت اند

از نسل دوم با   یو مظفر بقائ یقیصد  نیاز نسل اول، غلامحس یاسیس اکبریمانند عل یگری. استادان د داندیم

مل   ی به سطوح  یمتفاوت، توجهات  ییهاش یدرجات و گرا معاصر  از مسائل  اداشته  یمشخص   نکه یاند؛ گو 

 ی شناسشرقبتوان    دیشا  زیفلسفه ن است. در نسل سوم استادان    یگرید   یهاآنان در حوزه  یبرجستگ  ای  تیاهم
 د یاز س  عتیدرباره طب  ینظر متفکران اسلامو    مقدس  علم  به  ازیندو اثر    ،یلیبوالحسن جلاز ا  و جهان امروز

 ی مغولان و سرنوشت فرهنگو    غرب  دیجد  یهافلسفه  با  انیرانیا  ییآشنا،  فلسفه و فرهنگنصر و سه اثر    نیحس

نشانه  یمجتهد  میاز کر  رانیا نسبت سنن فرهنگ  ییهارا  به رابطه و   –   یفکر  یهابا سنت  رانیا  یاز توجه 

 معاصر دانست. یفکر یهاتبع آن پرداختن به گرهبه و انیغرب یفلسف

 شوند، ی جذب گروه م  1352تا    1346  یهاه سالفاصل  در  که  گرید   استاد  سه  مذکور،  استادان  از  ریغ

  ،یداردامنه  یرهایتأث  یقیبه طر  کیو هر  دهندیمعاصر را از خود نشان م  یتوجه به مسائل کلان فلسف  نیشتریب

احمد   یعنیسه،    نی. دو تن از اگذارندیاز خود به جا م  یروشنفکر  یهاعرصههم در سطح دانشگاه و هم در  

داور  دیفرد  رضا  گرا  شیوبکم   یاردکان  یو  رو  هاشیبا  سوم،    یی کردهای و  نفر  و  آرامش    یعنیمشترک 

 یکه همچنان در سطح  آورندیم  دیپد  یمخالف با دو نفر اول، آثار  یکاملاً متفاوت و حت  یشیدوستدار با گرا

و    دهد یکه جلال آل احمد آن را رواج م  یزدگه غرب یبا طرح نظر  دیتوجه هستند. احمد فرد   محل  عیوس

با غرب و ن  ژهیوحوزه مسائل معاصر، به  در  یعمدتاً شفاه  یخلق آثار  کند،یم  یعموم   ت یترب   زینسبت ما 

 کنند، یم  یریگیاستاد خود را پ  یهاو بعضاً دغدغه  شوندی کار گرفته ماز آنان در گروه به  یکه برخ  یشاگردان

تأث  یکی فرد   نیااستادان    نیرگذارتریاز  آثار  از  است.  مسائل  از    از   توانیم  هاحوزه   نیا  در  دیحوزه 

مبان  یزدگغرب » و  ارکان  تزلزل   و   یفره  دارید و    گفتارها  ەدیگز   «،یکنون  جهان  در  آن  ساله 2500  یو 
 منتشر شده است، نام برد. راًیکه اخ یزدگغرب و غرب کتاب  زیو ن آخرالزمان فتوحات

فلسفه   یستیچ  یعنیحوزه،    نیمسئله ا  کلان  با   را  خود   یریکه درگ  یاردکان  یمشابه، رضا داور  یبه روش

  درباره علمو  درباره غربچون  یدر آثار یگریو با مسائل کلان د  کندیآغازد م ست؟یفلسفه چدر کتاب 



 22  رانیدر ا یفلسفه دانشگاه یهابا دغدغه یانتقاد یامواجهه                                                1401، سال  2 ، شماره12دوره 

در حوزه   ژهیواو به  ریحوزه است. آثار اخ  نیاستادان ا نیاز پرکارتر  رد،یگی م یو مسائل مربوط به »توسعه« پ

خاص از    یامسئلهند رابطه و نسبت ما با غرب به  مان  ی کل  ی از توجه او به مسائل  یجهت  رییتغ  تواندیتوسعه م

 ی داور  توانی م  یافتگینه توسعه و توسعهنیدر زم  1. دیبه حساب آ  یافتگینتوسعه و توسعه  یعنیدسته مسائل،    نیا

پرکارتر  یاردکان تار  نیرا  چهارم  دوره  در  سوم  نسل  دانست.    خیاستاد  فلسفه  و  گروه  فرهنگ  نقد 

س  نیدر سه جلد، همچن  یافتگینتوسعه  تا  یزدگغرب   از:  یافتگین توسعه  ی افتگینتوسعه  زمان  در  یاسیخرد 
نه در حوزه آموزش   یداور  رگذاریو نقش تأث  تی آثار است. منصفانه است اگر گفته شود که اهم  نیازجمله ا

  لسوفان یاز ف  یلسوفیف  ای  یاز مسائل فلسف  یامسئله  رامون یپ  یتخصص  یهادر پژوهش  یفلسفه و نه حت  یتخصص

 د ی کرات بر آن تأککه خود به  یمسائل مبتلابه روزگار معاصر است؛ امر  رامونیپ  یورزکه در فلسفه  کیکلاس

 است. کرده

دکتر رساله  که  دوستدار  ن  یآرامش  درباره  را  »متاف  چهیخود  عنوان  با   ی ر یتفس  اخلاق،  کیزیو 

  ی ا مواجهه  سد،ینوی در بن آلمان م  1971« در سال  چهیه اخلاق در فلسفه اراده به قدرت نمسئل   از  یشناختیهست

 گروه بوده   یعلمئتیعضو ه  1359تا    1352دارد. او که از سال    ی در سطح مل  یکاملاً متفاوت با مسائل فرهنگ

  سی، دوستدار در تدرهمهن یاست. با ا   او بوده  یهای و اصطلاح پرداز  د یفرد   سیه تدرویاست، از منتقدان ش

. در  دیگویرا به مقصد آلمان ترک م رانیا 1359. دوستدار از سال شود یم دیفرد  نیجانش هااز درس یبعض

ه دوستدار، شیمکرر اند  نی. ازجمله مضامکندیرا منتشر م علم  و   نیدر د   یملاحظات فلسفسال کتاب    نیهم

در   ابد،ییبسط م  نیمضام  نیاو که از خلال ا  یاست. مشروح آرا  «ییو »ناپرسا  «ییخون ی»امتناع تفکر«، »د 

است. در  یابیرد قابل  پنهان  یشاوندیخو و    رهیت   یهادرخشش،  ینیامتناع تفکر در فرهنگ د چون    ییهاکتاب

  یکه پاسخ هابرماس را در پ  سدینویبه او م   زیآمانتقاد   یادوستدار نامه  ران،یهابرماس به ا  ورگن یسفر    یپ

 دارد. 

وجود دارد. کتاب   یو بشر  یمسائل کلان در سطوح مل  یتوجه به برخ  زیدر نسل چهارم استادان گروه ن

نشر    یهاه سرمقاله مجموع:  مظلوم  رانیا  شود،ینوشته م  یسیکه به زبان انگل  ی رقاب  در یاز ح  فلسفه جهان سوم
  یسنجش  ؛ یروشنفکر  تا  فلسفه  از   ؛یافتگینتا توسعه  یزدگ»از غرب   یهاو مقاله  یاز نصرالله پورجواد   دانش

  یرانیا  و   یپرسش فلسف  ،یطباطبائ  یه روش« هر دو از محمدتقشیاند  و ملکم خان    رزایماندگار« و »مدرون
چ س  ست؟یبودن  :  شتنیخو  ینی»بازآفر  گران،ختهیر  محمدرضا  از  «یانیم  شرق:  رانی»ا  باج،ید   یموس  دیاز 

رسمیفرهنگ  تیهو  ینگارخیتار  با   یفلسف  ی امواجهه »به  و  مواجهه  ت ی«  راه:  در  شدن   ی اشناخته 

ازجمله   انیمصباح  نیحس  از  دو هر(  یسی)به زبان انگل  شده«ی در جهان جهان  یرانیا  تیبا هو  انهیگشاساخت

 .است یمل سطح در یفرهنگ – یفلسف یهااست که ناظر بر دغدغه یآثار

 

نیافتگی؛ از فلسفه تا روشنفکری »سنجشی درون ماندگار«« این تغییر جهت  زدگی تا توسعه تقی طباطبائی در مقالۀ »از غرب محمد  .1

کوشد تحلیلی فلسفی دربارۀ فهم است. طباطبائی در این مقاله و در بعضی دیگر از مقالاتش می ای دیگر بررسی کرده را از زاویه

 دست دهد. یران و جهان مدرن بهمتفکران ایران معاصر از نسبت ا
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با به  « یفرهنگ تیهو ینگارخی تار با یفلسف یامواجهه: شتنیخو ینیدر مقاله »بازآفر انیمصباح نیحس

 ، یدارد: فرد   وستهیسه سطح به هم پ  تیکه هو  دهدیمنشان    یفرهنگ  تیهو  ینگار  خیتار  دنیپرسش کش

بحث کرده    یفرهنگ  یمل  تیاز هو  ی نگرش  درباره. او » یانسان  و (  امروز  یایدن  در  یرهنگف  شاخصه  با)  یمل

از دو    یکیبه   تیو مانع انحراف هو  دهدیمقرار    یانسان  یهمان  نیبا ا  وندیرا در پ  یفرهنگ  یمل  زیاست که تما

  او  (Mesbahian, 2021a, p. 255).«شود یم  یفرهنگ جهان  یهمه شمول  ای  یفرهنگ  ییگراینسب  یهاراههیب

  به»  ت«، یهو  ی ساز  یکه »با عطف توجه به »نسب  کندی مدر راه« اظهار    ی شناس  تیرسم  به »  مقاله  در  نیهمچن

به   «یهنجار یفرهنگ جهان کی جاد ی و »ا ها«فرهنگمتقابل  یگذار»ارزش  «،یگریمثبت د  یشناس تیرسم

 یی فهرست معنا  کیدر    یوطنجهاناستفاده از اصطلاح    جهیدر نت  و  یوطنجهانروابط    یعنوان چهار نوع اصل

  ی نوع نزاع برا   کی  ازمندین  یستیاسلام- پسا  طیشرا  یرانیا  تیکه هو  کنمیمامر را مطرح    نیمن ا  ،یپساغرب

شناس که    ی ارج  اگر  عنوان    خواهدی ماست  محل  نیب  یانجیم  کیبه  جهان  یامر  امر  واقع    یو 

 . (Mesbahian, 2021b, p. 1)«1شود

نقد و است.    دوره بوده  نیااستادان    یهایمشغولاز دل   گرید   یکی  زیمعاصر ن  یایدر دن  نید   تی موقع
و »انسان آرزوها و   یغفار  نیاز حس  یغرب  مدرن  یرهایتفس  بر  یانتقاد   یامقدمه:  ینید   ییادگرایبر بن  ینظر

به فراسوخدا  روبهیهست  یمثابه  »خدابن  یی رو:  »د اد یفلسفه  و  »ذهن  «اد یبنی گری«  حسیاد یبن با  نوشته    ن ی «« 

 پرداخته   پرسش  نیا  یمقاله »به بررس  نیدانست. او در ا  یمشغولدل  نیاز ا  ییهانمونه  توانیرا م  انیمصباح

  یبرا  ی خدا؟ به موضع  ی با طرح پرسش امکان اخلاق  تواندی م  ته،ینموضوع نقد مدر  ،یاد یبنخدا ایآ  که  است

 ق یاز طر  -فوکو از سوژه مدرن  شلی م  ریتعب  –انسان آرزوها    دنیشود و با به چالش کش  لیتبد  تهی نقد مدرن

ادامه    یبرا  یانسان  ییآرزوها  ،یهست  یمعنو  ریتفس که امروزه »نه سوژه همان   دیگویماو بخواهد؟« او در 

  یخیناتار  رابطهاست پس ضرورت دارد که    ریاست و نه نام خدا همچنان در چنگ نگهبانانش اس  یمدع  سوژه

 

اند، مسئلۀ دین و رابطۀ آن با مسائل ملی و  . از جمله مسائلی که بعضی از استادان نسل چهارم گروه فلسفه به آن توجه نشان داده 1

 ( 6813) نقد نظریۀ شریعت صامتتوان به نزاعی اشاره کرد که در آن حسین غفاری در کتاب اجتماعی است. در همین زمینه می 
به نقد دو مقاله از عبدالکریم سروش، دیگر مدرس گروه فلسفه، پرداخت. غفاری در این کتاب آن دو مقاله را که عبدالکریم  

در مجلۀ کیهان فرهنگی به چاپ رسانده بود،    1367سروش با عنوان »قبض و بسط تئوریک شریعت« در تیر و اردیبهشت سال  

»تفکیک میان حقیقت شریعت که صامت است و رازی است سر به مهر و ناگشودنی و    داند:متضمن چنین مدعای قابل نقدی می 

سان راه را برای ابراز هر عقیده و بیانی نسبت به معارف و فهم ما از شریعت که البته بشری است و لاجرم نسبی و متحوّل...! و بدین 

تشیع: دین کامل  ( و دیگری  1392)  معجزۀ عاشورادو کتاب دیگرِ ایشان نیز، یکی     Gaffari,2017, p)(14 .حقایق اسلامی گشودن!«
ای مشابه در پرداختن به دین و مسائل ملی و اجتماعیِ مربوط به آن دارد. همچنین در همین نشان از دغدغه  (1397)و کمال دین  

های برخی از استادان گروه در ورود به مسئلۀ نسبت علم و دین اشاره کرد. آثار زیر از سعید زیباکلام همگی  توان به تلاشزمینه می 

  اجتماعی  ـپردازی در علوم انسانی شناسی نظریه روش ( 1384) ماعی دیگری بسازیم؟علوم اجتهایی در چنین جهتی هستند: کوشش 

( 1392اجتماعی اسلامی )ـتعریف علوم انسانی (  1391)در جستجوی علم بماهو علم  (  1389مناظره، عقلانیت و آزادفکری )(  1389)

 (.1395) امتزاج فقه و علوم اجتماعی
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 سیتأسامکان    طیتا شرا  میو مدرن آن عبور ده  یسنت  شدهی سپرسوژه و نام خدا را از دو شکل    یکیو مکان

 .   (Mesbahian, 2012, p. 120)فراهم شود.« گرید  یاهینظر

درباره تحول  یشناختروش  یبا عنوان »تأملات  یبهشت ینیمحمدرضا حس یه دکتررسال تری در سطح کل

 ی از توجه به خطرات  یانشانه  توانیعلوم« را م  یگذارو هدف  عتی و مقاله او با عنوان »بحران طب  عت«یمفهوم طب 

 ی از هر فرصت  ی. بهشتکندیم  دیبشر را بخصوص تهد  ستیز  یعی طب  طیو مح   یرا به نحو کل  عت یدانست که طب

بشر توجه دهد. مثلاً در روز   یخطر برا نیبودن ا ی اصل ی بودن و حت یبودن، جد یاد یتا به بن کندیاستفاده م

  سال  در  فلسفه  یجهان  روز  نشست  در  و  دیگوی م  سخن  عت«ینسبت فلسفه و طباز »  1394فلسفه در سال    یجهان

ه انداز  به  جهان  چرا  که  کندی م  یشگفت  اظهار  معاصر«  یهابحران  و  »فلسفه  عنوان  با  خود   یسخنران  در  1399

 است.  واکنش نشان نداده س«یپار یطیمحستیبه خروج ترامپ از معاهده »ز یکاف

 ن یاز استادان ا  یتوجه برخ  است که موضوع  یاز مسائل کل  گرید   یکیآن،    یهایعقل مدرن و گرفتار

  باکلام یز دیاز سع بخشآرام یهاافسانه و تیعقلان  وعقل و استدلال است. دو کتاب  فلسفه بوده دوره گروه

پروژهمثاب به  تهیمدرن   از  هابرماس  ریتفس  با  یانتقاد   یامواجهه:  آن  یگرید   و  تهیمدرنو    ن یاز حس  ناتمام  یاه 

آن«،    یگریو د   تهی در کتاب »مدرن  انیشمار آورد. مصباحتوجه به  نیا  یبرا  یشواهد  توانیرا م  انیمصباح

 ادیبن  مثابهبه  تهیویسوبژکت  یهگل  راثیم  ،یروشنگر  کیالکتید   مسئلهکند: »  نییتا چهار حوزه را تب   کوشدیم

  یآزادساز  قیاز طر  یغرب  تهیمدرن  یشمول  همه  یادعا  تیو در نها  یغرب  تیعقلان  یوبر  راثیم  ته،یمدرن  یفلسف

هابرماس در   سفهمعضلات فل  ییشناسا  قیتا »از طر  کوشدیم  تاًینها.« و  تهیناتمام مدرن  پروژه  دهیا  یهاتوانش

ما   یفهم غرب قیاز طر  یغرب تهیمدرن یبر همه شمول  یمبن او یافکندن بر ادعا دیترد  و بالامشخص  یهاحوزه 

 . (Mesbahian, 2019, p. 10)او بردارد.«  یآرا ی در جهت نقد و بررس یاز جهان، گام

محل توجه   ریاخ   یهاهم در سال  19-دیکوو  یریگهمه  یفقر و حت  ،عدالت  ،یدارهیمانند سرما  یمسائل

 سم ی برالیدو سنت ل  یدر امکان آشت  یانتقاد  ی: تأملیاقتصاد   عیوس  یمثابه انصاف و آزاد است. »عدالت بهبوده  

از مصطف  کیکلاس پد   ی»درآمد  ،ی زال  ی و والا«  بر بحران    یدارشناختیپد  ی»درآمد  فقر« و   یدارشناسیبر 

 کرد.   یتوجه تلق  نیاز ا  ییهانمونه  توانیرا م  انیمصباح  نیاز حس  «یمرز  یهاتی بر موقع  دیبا تأک  19-دیکوو

از  یفقر نه در وجوه یفقر« در صدد است تا نشان دهد که »هولناک یدارشناسی»پد مقاله در انیمصباح

آن قرار دارد. اگر    یدایوجوه ناپ  ایدر وجه    که  اندگشته  داریتوسط علوم مختلف پد  ایآن که در تجربه و  

را از معنا    تیکه انسان  یزیو ضرورت مواجهه با آن، با چ  شود یمک بودن آن صدچندان  باشد هراسنا  نیچن

مهلک و کشنده است و   یفقر به اندازه کاف یدای. وجوه پشود ی مو عاجل  یآن یبه امر لیتبد سازد،یم یته

 کال یراد   یامواجههو    ماندی نم  یمماشات با آن باق  یبرا  ییاز تظاهر آن باشد، جا  تربی مهآن    یدایاگر وجه ناپ

 . (Mesbahian, 2020a, p. 80) .«ابدیی مبا آن ضرورت 

  «یمرز  یهاتیبر موقع  دیبا تأک  19-دیبر بحران کوو  یدارشناختیپد  یدر مقاله »درآمد  نیهمچن  او 

 با   ،یمل  فرهنگ  با  خود،  با  انسان  رابطه  بحران  سطح  شش،  19-دیکوو  یریگهمهکه »  کندیماظهار    نیچن
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 در  و خود  در که است کرده مجبور را انسان و است آورده در پستو از را علم با و خدا با ،ی گرید  با عت،یطب

همچنکند  توقف  خود   ریغ  با  خود   رابطه مقاله  اصل  نی.«  خصلت  دو  شمردن  »با  که  است  بوده  آن    ی بر 

رنج، جدال، گناه و مرگ  یعنی یمشخص مرز تیچهار موقع وتعارض و شکست  یعنی یمرز یهاتی موقع

و   یکل  یهاتیموقع  نقشاز کرونا فراهم آورد و نشان دهد که بحران مذکور،    یناش  یهابحراناز    یشرح

 . (Mesbahian, 2020b, p. 312) کرده است.«  جاجابهرا  یمرز یهاتی موقع

  ص ی صرف نظر از تشخ ،یمؤلفه فلسفه دانشگاه ن یبه مسائل مهم معاصر، به عنوان چهارم  یتوجه فلسف

،  نیاها را به خود اختصاص داده است. علاوه بر  پژوهش  حجم  نیکمتر  مسائل،  با  مواجهه  تیف یک  و  مسئله

 ی هااست که در بخش ی در حال نی. ااست افتهیراه ن یانشگاهاصولاً در حوزه آموزش فلسفه د  یمسائل نیچن

 ن یاد یهم در حوزه آموزش و هم در حوزه پژوهش مورد توجه بن  ر یموضوعات ز   ا،یدن  یهافلسفه دانشگاه

  یفرهنگ   /یمل  /یفرد   یهاحوزه   همه  در(  شدن  شناخته  تی)مسئله به رسم  یی مسئله شناسا  -1اند:  قرار گرفته

(  یاخلاق  /یانسان  استیس:  آرنت  هانا  ریتعب  به  استیس  وعده  ا ی  یمل  منافع  بر  یمبتن  استی)س  استیس  مسئله  -2

  - 4  معرفت  با   آن  ربط  و  قدرتمسئله  -  3  ناقص  یهایدموکراس  تا  استبداد   از   آن  رمجموعهیز   مسائل  همه  و

  سطح   در  ی اخلاق  بحران  /یگرید   با  انسان  رابطه  مسئله  -5(  هاییادگرایبن)مسئله    قتیمسئله رابطه انسان با حق

 ی هایمسئله نابرابر-8  نیزم  شیگرما و ستیزطیمسئله مح  -7آن بر انسان    ادتیو س  یمسئله فنّاور-6  یفلسف

  یمسائل  و   فوق  مسائل  رامونیپ  ترجمه  یبرا  یفلسف  متون  انتخاب  که  دارد   ضرورت   باشد،  نیچن  اگر.  یتیجنس

 .باشد دست آن از

در ا واحد    یامسئلهبه  استادان    یکردهایرو  نکهیتوجه است. نخست ا  انیقسمت شا  نیاما چند نکته 

روزگار   یتوجه به مسائل فلسف نکهیاست. دوم ا بوده گریکدی مخالف  ی متفاوت و گاه حت ن، ید  ایمانند عقل 

و »دانشگاه« و  «ی« و »زندگیگری»د  مانند  یگرید  یهااست و حوزهمعاصر به آنچه گفته شد، محدود نبوده 

ا... را هم در برگرفته   گروه فلسفه به طور    صیهمه خصا  رندهیشده دربرگگزارش عرضه  نکهیاست. سوم 

گشوده   دیباره را همچنان با  نیدر ا  شتر ی باب پژوهش ب  نیبنابرا  ستی به طور عام ن  یخاص و فلسفه دانشگاه

 دانست.

 

 ی تخصص یکردی رو به ی کل و  یعموم یکردیاز رو  یو بطئ ی جیحرکت تدر

سمطالع  از  که  یای ژگیو  نیآخر  و  نیپنجم قابل  ینیتکو  ریه  فلسفه  حرکت   گروه  است،  استخراج 

دروس و    یهاهم در سرفصل   ،یو فن  یتخصص  ی کرد یبه رو  یو کل   یعموم  ی کرد یاز رو   یو بطئ  یجیتدر

 ی و به آهستگ جیتدرخود را باز به جیکه نتا یندیاستادان است؛ فرا یو پژوهش یآموزش قیعلا ههم در حوز

گروه فلسفه فقط دو    خی. در دوره اول تاردهدینشان مآموزش آنان    ی هااستادان و روش  یهادر پژوهش

اختصاص عنوان  با  )تار  یدرس  اختصاص  اتیفلسفه/کل  خیفلسفه  عنوان  با  درس  دو  منطق    یفلسفه(، 

  یپژوهش  و   یآموزش  ق یعلا.  شدی م  س یتدر  میقد   حکمت  یاختصاص  عنوان درس با  ک ی( و  دیجد/می)قد
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و   یسفه اسلامفل  از  اعم)  میقد  حکمت  ،یشناسروان  ات،یادب  به  توجه  محور  چهار  در  هم  دوره  نیا  استادان

 ی که نه تنها با فلسفه محض، بلکه حت ییکردهایاست؛ رو یبندصورتفلسفه قابل  اتی( و کل یحکمت هند

به تارمند و روشنظام  یکرد یبا رو نه فقط در    ات،یداشتند. توجه خاص به ادب  یاد یه زفاصل  فلسفه  خیمند 

در آثار و علا  نیا  یدرسبرنامه بلکه  ا  یبرخ  قیدوره،  استادان  ن  نیاز  است.   یابیرد قابل  یسادگبه  زیدوره 

  یدر دوره اول با دروس  نیاست. بنابرا  تیاهمکم   یشمار و گاه حتکم  اریدوره، بس  ن یدر ا  یفلسف  یهاپژوهش

  م ی مواجه هست  یو با استادان  ندیشمار آدر حوزه فلسفه به  یعموم  یدروس  توانندیکه حداکثر م  میمواجه هست 

ه شفق که  رضازاد   صادق  یهاترجمه   و  فاتیتأل  یحت.  دارند  علاقه  هم  فلسفه  به  مختلف،   قیکه در کنار علا

و فلسفه را در  اتیو ادب خیتار رینظ ییهااز حوزه  یبود، تنوع نیفلسفه از دانشگاه هومبولت برل لیالتحصفارغ

 نداشت. یافلسفه سهم عمده انیم نیو در ا گرفتیبرم

  یبه کارنامه آموزش   ی. نگاه ابدی ی ادامه م   فلسفه  گروه  خ یتر در فراز دوم تار کم  البته  یدرجات   با  روند  ن یهم

  نی و غلامحس  ی اسیس  اکبر ی عل  ژهی وکه استادان فلسفه به  دهدی دوره نشان م   نی استادان گروه در ا  یو پژوهش 

  ، یانسان  علوم با   وندیپ  ن یهم. نندیبی م  –  ی شناسجامعه   و  یشناس روان   – یبا علوم انسان  وند یفلسفه را در پ  ،ی ق یصد 

و اجتماع    اخلاق  –  ی عمل  حکمت  همان  ای  فلسفه   یعمل   جنبه   به  دوره   نی ا   استادان  که  است   یت یاهم  دهندهح یتوض

. آنچه  شود ی آنان افزوده م  به  زی ن ی بقائ ذکرشده، استادان بر افزون نه یزم  نی ا  در که  کنندی م  مبذول –  استی و س

  ی قی که صد   میدانی است. م   ی مهدو   یی حیبه نام    ییاستثنا   ی حضور فرد   سازد، ی م   ز ی متما  ن یشیدوره را از دوره پ  ن یا

  و  یاس یس  ی فعال  آن بر  علاوه  و   پژوهاخلاق   –   پژوه است یس شتریب  یشناس و بقائ روان   ی اس ی شناس بود و سجامعه 

  ها دغدغه   کردند، ی م  سیوره هم تدر د   ن یا   در   که   نی شیپ  نسل   استادان  همراه  به  استادان   نی ا   همه  گرچه .  ی اجتماع 

  یعلم   ،ی ت یر یمد   یهابود که با تلاش   یفقط مهدو   نی داشتند، اه فلسفه  حوز   در  یپژوهش   و   یآموزش   یهات یفعال  و

روش  بناو  معمار  توانست  هم  خود،  به   ی مند  حرکت  آغازگر  هم  و  شود  فلسفه  و  آموزش   یسو گروه  ها 

 . افت ی ادامه  یپس از او هم به درجات   یهاکه در دوره  ی فلسفه؛ روند  یتخصص  ی هاپژوهش 

دوره سوم گرچه مشکل زم  یپژوهشگر  بتوان  در  در  متمرکز  از   افتیخاص    یانهیمتخصص و  که 

فلسف سنت  ول  یخاص   یحدودوثغور  باشد،  نشده  پژوهش  افتیرا    یاستادان  توانی م  ی خارج  و  که  ها 

دوره  شانیهاآموزش به  تار  یارا  از  کسان  خیخاص  هم  مثلاً  باشند.  کرده  محدود  عل  یفلسفه    مرادیمانند 

کنند،  سیکه در فلسفه باستان پژوهش کنند و همان را تدر افتی توانیرا م ینیو ابوالقاسم پورحس یداوود 

کسان جل  یهم  ابوالحسن  داور  یلیمانند  رضا  کر   یاردکان  یو  تن  یمجتهد  میو  د   یو  از    یاعضا  گر ی چند 

کنند و در همان   سیو معاصر را تدر دیاستادان مدعو، چون منوچهر بزرگمهر را که فلسفه جد  ای  یعلمئتیه

 ن ینصر و غلامحس   نیحس  دیرا هم افزود و س  یفلسفه اسلام  توانی قلمروها م  نیپژوهش کنند. بر ا  زیقلمرو ن

 تر ی به سمت تخصص  حرکت  زی. از نظر سرفصل دروس ندانست  آن  ندگانینما  نیتربرجسته  را  ینانید   یمیابراه

  چهل  دهه در یتی ترب و استقلال رشته فلسفه از علوم  1336در سال   یمقطع دکتر سیپس از تأس ژهیوشدن به

 د یه جدفلسف  خیتار  و  انیراطسقشیپ  و  ونانی  فلسفه  خیتار  مانند  ییهادرس  دوره  نیا  در.  است  مشهود   کاملاً
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اضافه و   ی دوره کارشناس یهافصل درساند، به سرفلسفه مربوط خیتا کانت که تماماً به آموزش تار کنیاز ب

  ییمعنا  به  و  ترمشخص  ییهادوره  به  دیجد   و  میقد  یکل  میتقس  از   فلسفه  خیتار   بر  تمرکز  که  شوندیسبب م

  یدر دوره کارشناس  زین  یفلسف  یشناسانسانه معاصر و  فلسف   مانند  یدیجد  یهادرس.  شود   تیهدا  تریتخصص

علاوه    نکهیشود. گو ا  یمعاصر تلق  یا یبه وضع فلسفه در دن  شتری از توجه ب  ینشان  تواندیکه م  شوندیم  فیتعر

 ستانس، یاگز  یهاانگلستان، فلسفه  یمانند فلاسفه تجرب   ییهاسرفصل  زیارشد ن  یدر دوره کارشناس  ن،یبر ا

از    یگرید   یهانشانه  توانندیکه م  شوندیها افزوده مبه سرفصل  یدارشناسیو پد  یآلمان  سمیدئالیهگل و ا

 شوند. یشدن تلق تری حرکت به سمت تخصص

 ی هاسرفصل   فیتعر  در  چه  شدن،  تریدر دوره چهارم که تا کنون ادامه دارد، حرکت به سمت تخصص

آموزشحوز   در  چه  و  دروس پژوهشه  و  دارد.    یهاها  ادامه  همچنان  گروه،    و  یآموزش  قیعلااستادان 

  شدن  محورمسأله  فقرات  ی بعض  در  و   شدن  ی تخصص  سمت  به  شتریب  هرچه   زین  دوره  نیا  استادان  یپژوهش

در محافل بشدشناخته  یمعنا  به  کامل  ییگراتخصص   تا  گرچه.  کندیم  دایپ  شیگرا فاصله    یالمللنیه آن 

 ستم یقرن ب   یهامختلف فلسفه  یکردهایرو  است. به طور مثال ضرورت دارد که در مواجهه با  اد یهمچنان ز

کشور،   یمراکز فلسف  ریگاه در گروه فلسفه دانشگاه تهران و گاه در سا  دگری. مثلاً هارد یصورت گ  یقیتدق

  ی ست یال یستانسیاگز   سنت  با  خود   ربط  منظر  کیاو از    کهی درحال  شود؛یقرار داده م  ستانسیاگز  یهافلسفه  لیذ 

 ی کردهایرو  کیبه تفک  ییقرار باشد اقتدا  ب،یترت  نی. اگر بدکندی شناخته شده آن را انکار م  یبه معنا  فلسفه،

  لیدر شش سرفصل، تماماً ذ  ستمیآنگاه احتمالاً کل فلسفه قرن ب رد،یصورت گ ستمیدر قرن ب یمختلف فلسف

تدق  فیتعر  یدارشناسیپد شد:    قیو  .  2؛  (هوسرل  تیمحور)با    ییاستعلا  یدارشناسیدپ  .1خواهند 

 ، گور)کیرکه  یستی الیستانسیاگز  یدارشناسیپد.  3  (؛دگریها  تیمحور)با    یشناختیهست  یدارشناسیپد

  یدارشناسیپد.  5  (؛ کوری ر  و)گادامر    یکیهرمنوت  یدارشناسیپد.  4؛  (سارتر  و  مارسل  اسپرس،ی

 ی بندمیتقس  نیا  اگر(.ناسی)شلر و لو  یاخلاق  یاسدارشنیپد .6و فوکو(؛    دای)در  یه فرانسوانیپساساختارگرا

 رند یگ  قرار   خود   ی پژوهش  و  یآموزش ق یعلا  چهارچوب   در  توانندی م  بهتر  استادان  هم  شود،   ی عمل  و   ییاجرا

  روش   گرفتن  کار  به  نحوه  با  و  ابدیدر  را  مذکور  سنن  افتراقات  و  اشتراکات  تواندیم  دانشجو  هم  و

 . شود  آشنا هاحوزه  آن در یورز فلسفه آن تبع به و یفلسف مهم مسائل با مواجهه در یدارشناسیپد

مؤلفه    ن ی«، به عنوان پنجم یتخصص   ی کرد ی رو  به  یکل   و   یعموم  یکرد ی از رو  ی بطئ   و   ی جی »حرکت تدر 

هشدار داد    د یزمان با خجسته دانست و از آن استقبال کرد، اما هم   یاتفاق   دیرا گرچه با   ران ی در ا   یفلسفه دانشگاه 

فلسفه به کار گرفته نشود و در جهت پرتو افکندن    خ یناظر بر تار   ی های مشغولو دل   ی در جهات فن  کرد ی رو  ن یکه ا 

»برخلاف تصور ساده از فلسفه که در آن فلسفه    دایدر   ریبه تعب   .شود   تیمند بر مسائل مهم فلسفه معاصر هدا روش

نه فقط    ی لازمه فلسفه ورز م، یکه بگو  دهم ی م حی ، من ترجشود ی مترادف با در افکندن پرسش دانسته م   ی ورز

  زی معارف متما  ر یپرسش طرح شود ...آنچه فلسفه را از سا  نی امر است که چگونه ا  نی طرح پرسش که دانستن ا 

  یکه به هست  سازد ی از تفکر است که ما را وادار م   ی اتجربه   ا ی دن یشیاز اند   ی ه روش است که فلسف  ن یا   سازد ی م
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 .   (Derrida, 2002, pp. 9-10)«م یشیند یها، بهستنده ر ی خود و تفاوت مان با سا  شتر یب ی دار

با آموختن    یکه آدم  یکرد همچون دندانپزشک  یتلق  یفلسفه را فن  دیو نبا  توانی نم  گریبه عبارت د  

  اب،یآشکار ساختن غ  ،یستی از به هست آوردن ن  یگرید   تیقواعد آن صاحب آن فن شود. فلسفه در واقع روا

از    یایتلق  نیچن  کیاست.    دایاست که فقط قله آن پ  یانوسیساختن اق  داریناممکن و پد  دنیممکن گردان

)در سطح اهداف آموزش( و در روش   دایدر  ییآن را در ساخت گشا  توانیاست که م  یروش  ازمندیفلسفه ن

 آموزش جستجو کرد. یکاربرد  یهاکیبه مثابه تکن ریپائولو فر یمشارکت

 یاسی گروه فلسفه در ساختار قدرت س یهااز چهره یحضور برخ

 ده ید  توانی و نم دیآی ه گروه فلسفه از آغاز تا کنون به چشم مخچیکه در مطالعه تار یامسئله نینخست

است. مثلاً   یاسیگروه فلسفه در ساختار قدرت س  رگذاریتأث  یهااز چهره  یبست، مشارکت بعضبر آن فرو

 ی ه انتخابندیمجلس سنا و در دور پنجم و ششم نما  یه انتصابندیما صادق رضازاده شفق در دور اول و چهارم ن

شد و شفق در آن    لیتشک  ران یکه مجلس سنا در ا  1328بود. در مجموع از »سال   ز یمجلس از حوزه تبر  نیا

 ی شنهادهایاز پ ی کی   (Agheli, 2001, p. 729)«.بود  سنا مجلس  ندهیتهران بود، پنج دوره نما یسناتور انتصاب

که در جلسه    یشنهاد یبود؛ پ  یمحمدرضا پهلو  یبرا  امهر یشفق در دوره چهارم مجلس سنا، اختصاص لقب آر

  محمدرضا   که  اندگفته.  دیرس  بیبه تصو  1344در سال    یمل  یدو مجلس سنا و مجلس شورا  نیمشترک ب

به    امهریدر وصف سفر شاهنشاه آر  ن یاو همچن  .داشتیم  دوست  اریبس   را  او  و  داشت  اعتماد   او  به  یپهلو

 (Rezazadeh Shafagh, 1963, p. 72) سرود که در کتاب »سرود مهر« او موجود است.  ی اشعار زین کایآمر

در   زیاو ن ی داشت؛ ول یگرچه برخلاف شفق عمدتاً خصلت فرهنگ زین ی اسیس اکبریعل یمشاغل دولت 

  هیعال  ماتیاداره تعل  استیر   یاسیس  ی سمت دولت  نیبه عهده داست. اول  یساختار قدرت بود و مشاغل مهم

 ی ه علن یدر کاب  1322ه احمد قوام، در سال  نی در کاب  1321در سال    ب یوزارت فرهنگ بود. بعد از آن به ترت

ه ساعد  نیدر کاب  زین  1328فرهنگ بود. در سال    ریوز  یمیحک  میه ابراه نیدر کاب  1327-1326و در سال    یلیسه

به مدت دوازده سال    1333-1321  یهادر فاصله سال  ن یبه وزارت امور خارجه منصوب شد. او علاوه بر ا

اند، معتمد دربار بود  چنان که محققان نوشتهنصر هم آن نیحس  دیسبه عهده داشت.    را  تهران  دانشگاه  استیر

ساواک از طرف دانشگاه تهران   دییبه تأ زین میبا دانشگاه اورشل یو همکار  یعلم یهات یمأمور یبرا یو حت

  یاعطا  بر  یمبن  یفرمان  هم  ی»زمان.  دیرس   سابق  امهریآر  دانشگاه  استیبه ر   1351شده بود. نصر در سال    یمعرف

 . (Jafariyan, 2013)«.کرد  افتیدر را شاهنشاه ریسف لقب

علوم و آموزش    ریوقت دفتر فرح به عنوان وز  سیرئ  یپس از آن که هوشنگ نهاوند  ن،یعلاوه بر ا 

: دیگویسمت م  نیا  رشیپذ  هیاو را گرفت. نصر در توج  یمنصوب شد، نصر جا  یامام  فیه شرن یدر کاب  یعال

سال   انیبشوم... . با ملکه سال  شانیه اژیو  دفتر  سی»من به سراغ ملکه نرفتم؛ بلکه او بود که از من خواست تا رئ

  با  امور  از   یاریبس  درباره  او.  بودم  کرده  کار   –   باشم  دفترش  سیرئ  که  آن   از  ش یپ  یحت  –طرح    نیدر چند

  مرا  فرح   ، یامام  فیشر  نهیکاب  به  ینهاوند  رفتن  با... .  بودم  کینزد   او  به  ی فکر  نظر  از  و  کرد ی م  مشورت  من
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 ی هادگاهیکشور و د  تیکنم... . من با نظر به وضع ینهاوند ن یگزی فراخواند و گفت: دوست دارم شما را جا

ا که  بود  به شرا  نیعلما  بنا  البته  را  پذ  یطیمقام  .  رفتمیخاص  م...  تنها کس  کردمیاحساس  بودم که    یکه 

با شاه مصالحه کنند  ینیخم اللهتیکمک کنم که در آن مثلاً آ یتیموقع جاد یبه ا یانجیهمچون م  توانستمیم

اظهار نظر کنند؛ امّا    یدرباره امور مملکت  زیبرپا گردد که در آن علما ن   یاسلام  یحکومت سلطنت  یو نوع

 ( Ibid) ساختار منشور دچار تحول نشود.«

دوران پهلو نامبرده که در  رضا   رینظ  یگریدر ساختار قدرت بودند، استادان د   یعلاوه بر سه استاد 

و احتمالاً    یقیبه طر  کی هر    یجانیلار ریاردش  یحداد عادل و عل  یو غلامعل  یو احمد احمد  یاردکان  یداور

، رابطه و نسبت  تیواقع نیابعاد ا لیدر ساختار قدرت پس از انقلاب مشارکت کردند. تحل یلیهر کدام به دل

قدرت    ی اسیس  ساختار   در  مشارکتاز    کیکه هر  یاهداف  و  داشتند  فلسفه  از  آنان  از   کیکه هر   یآن با درک

 دیمورد تأک  دیبا  الحسابیآنچه اما عل  پرداخت.ها  مستقلاً به آن  دیهستند که با  یداشتند و دارند، موضوعات

 اسپرس یدانشگاه، استقلال آن از دولت است.    دهیا  یهامؤلفه  نیتریاز اصل  یکیاست که    نیا  رد یقرار گ

  نیضرورت ا  فیرا به شرح و توص  دانشگاه  دهیااز کتاب    یو فصل کندیم  یدر دولت معرف  یدانشگاه را دولت

 (Jaspers, 1959) .دهدیاختصاص م استقلال

 ل ی تحل  یقرار داد برا  یابهانه  توانی قدرت را م  ی اسیگروه در ساختار س  یهااز چهره   ی حضور برخ

آن چرا  یفلسف تبع  به  نسبت  یو چگونگ  ییابعاد گوناگون قدرت و  برقرا  یرابطه و  آن  با  فلسفه  اهل  ر که 

مانند کانت حداقل   یمحافظه کار لسوفانیف ی. فلسفه بنا به سنت همواره ناقد قدرت بوده است و حتکنندیم

معلم فلسفه آنگاه که    ای  لسوفیف  نیقدرت در کارنامه خود دارند. بنابرا  ی خطاب به اهال  یاعتراض  ییهانامه

م قرار  ا  رد،یگیدر کنار قدرت  م   نیدر معرض  قرار  پا  رد یگی پرسش  بر  درک  هیکه  فلسفه    یچه  چه   ایاز 

  میآور  اد یرا به    دگریتوسط ها  بورگیدانشگاه فرا  استیر  رشیاست پذ  یکرده است. فقط کاف  نیچن  یایمبان

  دگریها  یفلسف  یها. اگر نظرگاه میکرده است را مورد توجه قرار ده  جاد یحضور ا  نیکه ا  یعیوس  اتیو ادب

در سال   بورگیدانشگاه فرا  یناز  سی رئ  نیاول  دگریبود که ها  یریگ  میتصم  نیمسئول ا  یآموزش عال  یرو

تجربه که او بعدها آن را   نیاز ا دگریها ایمطرح شود که: آ  گونهنیا تواند یها ماز پرسش  یکیشود،   1933

  نیبه ا  خود را که منجر  یفلسف  یهااو نظرگاه   ا یآموخت؟ آ  یزی«، خواند، چیحماقت زندگ  نیتر»بزرگ 

  تواند ی خدا م  ک ی)فقط    گلیدر مصاحبه با اشپ  دگریگونه که هاهمان   ایداد؟ آ  رییشده بود، تغ  یاسیاشتباه س

  دگریها  است؟  دهیبا قدرت( رس  ی)همکار  یاسیس  میتصم  نیاو از راه دانشگاه به ا  دیگویما را نجات دهد( م

بر کمک   یبه روشنفکران مبن ینگلریاشپ  -یاچهین کیکه هم به فراخوان رمانت  کندی ، تلاش م1920در دهه 

 ی قهرمانانه پاسخ دهد و هم به تقاضا  یرهبر  ک یپرورش    قیبه ملت آلمان از طر  دنی مجدد بخش  اتیبه ح

کنند و خود    یپافشار  یدانشگاه  قاتیتحق  ریگهمچنان بر سنت سخت   دیبا  انیکشانه وبر که دانشگاه  اضتیر

وبر به    یهانظرگاه  قیآن را از طر  یول  رد یپذیرا م  نگلری فراخوان اشپ  دگریها جهیبه آن منحصر کنند. در نت را  

و   نگلری از اشپ  یقابل اعتراض  بیترک  نیچن  جهی. نتکندیم  یبندصورت  یدانشگاه و معرفت دانشگاه  فهیوظ
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  1920را به دانشگاه در دهه    دگرینگاه ها  داریتنش ناپا  نی. اشود یکشانه م  اضتیر  کیاز رمانت  یوبر، نوع

 دگر یآرام از ذهن هاوبر محقق را آرام  ک،یرمانت   چهیدهه، ن  انیو در پا  ماندینم  داریکه پا  ی. تنشدهدی شکل م

دانشگاه   یو همبولت  یاختهیف  دهیا  ستیبایم  دید ی خود م  یا یدر رو  دگریکه ها  ی. دانشگاهاندازد یم  رونیب

 ی برا  یدانشگاه  یرسم  یدانشگاه در همان حال که در حال جستجو یتا آنجا که اعضا  ختیآم یرا در هم م

 دگر یاز نظر ها  زین  دنبو   نیبودند. طراز نو  نیراز نوت  یهاپروردن انسان  شهیمعرفت بودند، در همان حال در اند

که به موجب    یاوجودشناسانه  ییگراکمال  وجودشناسانه درک شود.  ییگرااز کمال  یدر ربط با نوع  دیبا

را از   یهست یآشکارساز یفرد برامنحصربه یهاتیو قابل  هاتیکه چگونه صلاح آموزندیم انیآن، دانشجو

گشا  قیطر بد  شیافزا  یکیاونتولوژ  یهاپرسش   ییساخت  بخشند.  توسعه  و  که   مین یبیم  ب،یترت   نیدهند 

نقش مهم  دگرینظرگاه ها فلسفه  رابطه علم و  )  یدر مورد  دانشگاه  در مورد  او  دوگانه    ی گانگیدر هدف 

  رش یاو به دانشگاه است که او را به سمت پذ  کرد یرو  نیو هم  کندیم  فاءی( انیمعرفت و ساختن انسان طراز نو

 ی حضور کسان  ایاست که آ  نیا  ب،ی ترت  نی. پرسش، بددهدی با قدرت سوق م  یدانشگاه و همکار   استیر

 ی قیصد  نیمتفاوت، )از نسل اول(، غلامحس   گاهیگرچه از دو پا  ،یاسیس  اکبریمانند صادق رضازاده شفق و عل

  ریاردش  یحداد عادل و عل  یغلامعل  ، یاردکان  ینصر )از نسل سوم( و رضا داور  نیحس  دی)از نسل دوم(، س

آوردن رابطه و نسبت فلسفه و قدرت ساخت و به    دانیبه م  یبرا  یابهانه  دی)از نسل چهارم( را نبا  یجانیلار

برداشت    میکه بدان  شود ی آشکارتر م ی موضوع زمان  ن یا  تیحوزه دامن زد؟ اهم نی و معاصر ا  دیمباحث جد

امر  یفلسف  -یحقوق )به عنوان  برداشت  یاز قدرت  امروزه  روشنگر  یسرکوبگر(،  دوران  به  دانسته   ی متعلق 

 یچ : امروزه قدرت در سراسر جامعه پراکنده است و در تصرف ه نویسدیفوکو به طور مثال، م  یشل. مشود یم

قرار داده است  ر یرا تحت تأث یانسان ی قدرت تمام ارکان جامعه و شئون زندگو آثار مثبت دارد.  یستکس ن

 کننده نییتع  ی. قدرت حتستیمناسبات قدرت برکنار ن  یاز دادوستدها  زیخانواده ن  یاست حت  نیو چون چن

است، متکثر است. او    نیاست و چون چن نی، نوع مناسبات زن و مرد و نوع رابطه فرزندان با والدیدوستنوع

  ا ی  دولت  انحصار  در  و  کپارچهی  است  ی ساختار  و  هولناک  و  میاست »عظ  یاده یرا که قدرت پد  دهیا  نیا

 micropolitics)  قدرت«  خرد   یهااستی»س  با  تنها  ما  معاصر  یایدن  در  دیگوی م  و  کندی م  انکار  حکومت«،

of power)  دار اجرامیسروکار  نهادها  ی:  در  محل  یقدرت  بوم  یمختلف  بزندان  ؛یو    ها،مارستانیها، 

اعمال  .  منزل  ی ها، حتدانشگاه  ها،مارستانیت دارد و  نشود یمهر جا که قدرت وجود  مقاومت  در آنجا   ز ی، 

 .(Foucault, 1979, p. 178)است  یو بوم   یو تنها راه مقاومت در برابر قدرت، مقاومت محل  رد یگی صورت م

 
 ی انتقاد یی ها: مواجههیانیملاحظات پا 

ا ارز  نیموضوع  مقاله  دانشگاه  یهادغدغه  ی ابیقسمت  پا  یفلسفه  فلسفه   ه یبر  در  بودن  »معاصر  اصل 

از    یاد یدارد که متفکران ز  ییهایدگیچیپ  «یشیو »معاصر اند»معاصر بودن«    .است  «یو فلسفه ورز  یخوان

و    (Agamben,2020, pp. 39-54)  آگامبن  ،(Foucault, 1991, pp. 76-100)  (Foucault, 1991)  فوکو
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است که اگر قرار باشد ما به لحاظ    ن یا  یسطح  نیپرسش در چن  اند.بدان پرداخته  (Badiou, 2018) بدیو

معاصر بودن  ص یخصا نیتراز مهم  یک ی دارد.  یی هایژگیمعاصر بودن چه ابعاد و و ن یا م،یمعاصر باش یفلسف

  زیزمان با عصر معاصر نناهم یدر همان حال طرح یاست که زمانه معاصر درک شود ول نیا  ،یاز منظر فلسف

ن خو   زمانه  همراه  الزاماً  که  است   یکس  یواقع  معاصر  که  میآموزیم  آگامبن  از.  شود   درافکنده   و   ست ید 

معاصر قرار    ورزشهیاند  اریامکان را در اخت  ن یا  یژگ یو  نی . ارد یپذی نم  یپرسشگر  بدون  را  خود   زمانه  یادعاها

  نیبا چن  چهی. ندیبگشا  یدیجد  یهاافق   و  کند  نقد  کالیو راد   یاشهیصورت ردهد که زمانه خود را بهیم

: سدینویخود م  تأملات نابهنگامتأمل دوم کتاب    نیآغاز  یهادر پاراگرافاز مفهوم معاصر بودن،    یدرک

  و  یرنجور  مثابهبه  را  کندیم  افتخار  آن  به  عصر   ن یآنچه اچراکه درصدد است  تأملات نابهنگام است    نیا

بنیخیتار  فرهنگ  و  کند  فهم  نقصان موردنقد  را  دهد.    یاد یاش   (Nietzsche, 1997, p. 59)قرار 

(Agamben, 2020, pp. 39-54) 

.  افکند ی در م  ندهیآ ی برا ییهاو طرح  ندیبی زمانه خود را م  یهای ک یاست که تار یکس رون یمعاصر ازا

کند یبا زمانه است که در آن فرد فاصله خود را با زمانه حفظ م ژه یرابطه و ینوع ب،یترت نیمعاصر بودن، بد

  ن یاگر ا .آورد   فراهم  دتریجد  امکانات  ظهور  یبرا  را  نهیزم  آن،  کالیراد   و  یاشه یر  نقد  قیتا بتواند از طر

ند عبارت باشند  توانی، مآورندیسر بر م  یاجههموا  نیکه از چن  ییهاپرسش  میریدرک از معاصر بودن را بپذ

  م ی بدان  بودن  هنگامبهنا   و  عصر   با  یناهمزمان  عصر،   یک یرا شناخت تار  یبودن فلسفمعاصر   یاصل  یاز: اگر مبان

  ن ی هستند که نه کاملاً با ا  یاند، کسانزمان  نیمتعلق به ا  قتاًیکه حق  ییهاکه »آن  میباش  همراه  سخن  نیا  با  و

و از خلال   تیموقع   نیهم  لیبه دل  قاًیو دق  سازندی آن هماهنگ م  یهازمان تقارن دارند و نه خود را با خواست

آنگاه    اند«،ش یقادر به درک و فراچنگ آوردن زمان خو  گرانی از د   شیافراد ب  ن یاست که ا یوستگیناپ  نیا

نگرش معاصر    ن یبه ا  یاصولاً گروه فلسفه توانسته است خود را تا حد  ایآ  که  رد یگی م  قرار   افق  درسش  پر  نیا

که در متن مقاله مورد بحث قرار   ییهادر حوزه  یکه فلسفه دانشگاه  یکند؟ تا چه حد مسائل  کیبودن نزد 

اصولاً واجد    ایآ  یدر فلسفه دانشگاه  یفلسفه خوان  وهی اند؟ شها بودهامروز آن حوزه  یگرفت، مسائل فلسف

  یتفکر فلسف سیامکان تأس ط ی»شرا یبند بوده است؟ اگر قرار بر صورت  یورزدعوت به فلسفه یبرا یامکان

در آن داشته    یتبداند و مشارک  یادغدغه  نیخود را همراه چن  تواندی م  ایآ  یباشد، فلسفه دانشگاه  ران«یدر ا

درباره فلسفه را بار دیگر به میدان آورند  یچهار پرسش مهم فلسف توانندیها به نوبه خود مپرسش  نیا باشد؟

(؛ چرا ذات  و  یستیچ  از )پرسش    ست؟یچ  فلسفه:  دهند  قرار  فلسفه  پژوهشگران  نیاد یو در کانون توجهات بن

ورز  دیبا چرا  یفلسفه  از  )پرسش  با  تیغا  ای  ییکرد؟  چگونه  ورز  دیفلسفه(؛  از   یفلسفه  )پرسش  کرد؟ 

است؟ )پرسش   دهیرس انیفلسفه به پا ای( و آیفلسفه ورز یهای پرسش از متدولوژ ای ی فلسفه ورز یچگونگ

 (Mesbahian & Norris,2017, p. 12)از وضع فلسفه( 

کرد که    لیتحل یجد یرا به نحو یفلسفه دانشگاه توانی م یزمان، ییهاپرسش نیبا در نظر داشتن چن

که    یااست و دارد؛ فلسفهداشته    انیکه در خارج از دانشگاه جر   رد یقرار گ  یابا فلسفه  سهیدر مقا  فلسفه  نیا

 کند یبه مسائل عصر حاضر متهم م  ربطی و ب  ثمریب  ،یکیتکن  ،یفن  یهایمشغولرا به دل  یگاه فلسفه دانشگاه
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چهار   به  ارجاع  در  و  یجهت  نی. در چنداندیم  دنی شیاند  یبرا  یرا دست بالا در فراهم آوردن لوازم  تشیو اهم

  ق ی طرح کرد و توسعه و تعم  توانیرا م  یناظر بر فلسفه فلسفه )متافلسفه(، چند ملاحظه انتقاد   یپرسش اصل

 سپرد. یبعد مطالعاتآن را به 

نکرده   دایراه پ  یچهارگانه ناظر بر فلسفه فلسفه اصولاً در فلسفه دانشگاه  یهاپرسش  نکهیملاحظه اول ا

نشده است. آموزش و پژوهش در    یمواجه است توجه که فلسفه در دوران معاصر با آن    یاست و به بحران

معاصر را   فلسفه. ستیفلسفه ن از یمعاصر یتلق که شود ی م یریگیاز فلسفه پ یای تلق هیبر پا یفلسفه دانشگاه

  ی باشد و به بحران   افتهیاز فلسفه را در  ن یشیو پ  یخیتار  فیتعار  یاعتباریکه ب دانستاز فلسفه   یدرک توانیم

  ی زیچ  تیپرسش از ماه»  دگریها  ریبه تعبباشد.    افتهی  یکه فلسفه در جهان معاصر با آن مواجه است، آگاه

سان با آنچه  ان  نسبت  حال  نیع  در  و  باشد  شده  مبهم  شود،ی م  پرسش  تشیماه  از  آنچه  که  دیآی م  دیپد  یهنگام

 (Heidegger, 1958, p. 43) .«شود  تزلزل ی حت ای نوسان دچار کند،ی از آن پرسش م

  ی بحران فلسفه را در دستور کار خود قرار داده باشد. درک  ستیاصولاً معلوم ن  یول  یفلسفه دانشگاه

علم  فلسفه به مثابه »  ییارسطو   فی است عمدتاً در چهارچوب تعر   ان ی در جر   ی که از فلسفه در فلسفه دانشگاه

فلسفه به مثابه    ا ی  یی ارسطو پسا  ک ی ز یمتاف  ا ی« و  هست   کهچنان   هست،   آنچه   هر   ت یغا   و   ه یاول  ی هاها، اصل علت 

  یشناس ی و حداکثر هست  ؛ی « هگل یانگار شناخت خود معرفت )حدودوثغور ذهن( از دکارت تا کانت تا »مطلق 

، محدود مانده است.  شود ی م   ی که در آن تمام موضوع فلسفه و ساختار فلسفه عبارت از انتولوژ  ک ی فنومنولوژ 

به کول  یدر حال   ن یا در جهان معاصر  فلسفه  بازگشته است و پا   ن یآغاز   رت ی ح  و  ی وش   ی است که    انی خود 

را    ی کی ز ی متاف- یفلسف   یست یونالیراس- یست یدئالیا   ای  طلبانه و جاه   یتوهمات جزم   یتمام   انی و پا  یفلسف   یهانظام 

مرز خود را  - و-که حدّ   ی خرد   است.مانده است فقط و فقط، خرد صرف    یاعلام کرده است. آن چه بر جا 

تازه آغاز شده است.   ی خرد   ن ی است که کار چن  رو ن ی. از هم ا ندارد  ی رمشروع یغ  ی دعو چ یه گر ی و د  شناسد ی م

است.   یساز و شفاف  ی زنگارشکن- و-و قفل  ی ساز - وا ی بلکه حت  ،ی انتقاد  ی گرل ی نه فقط تحل گر یو نقش آن د 

 نداشته است.  ی به آن توجه یکه فلسفه دانشگاه  ی. وضع است  پساها   زمانه  در  فلسفه  وضع  ن یو ا 

 یی فلسفه اعتنا  یعنیمؤلفه خود    نیهمچنان که به تأمل بر نخست  یفلسفه دانشگاه  نکه،یملاحظه دوم ا

فلسفه   فیوظا  نیتراز مهم  یکیاعتناء بوده است.    یدانشگاه هم ب  یعنیمؤلفه خود    نینداشته است، به دوم 

و نقد قرار دهد و از افول و زوال آن   یکه مدام دانشگاه را مورد بازپرس  است  نیا  اسپرسی  ریبه تعب  یدانشگاه

نظر    یریجلوگ از  سردانشگاه   نیبهتر  یحت  اسپرسیکند.  که  هستند  آن  مستعد  گذارند.   عاًیها  زوال  به  رو 

 ده یو اهداف منطبق با ا  فیحاصل کند که وظا  نانیخود، اطم  یهاتیفعال  یبازنگر  قیاز طر  دیدانشگاه با

انسان    .1است که    ی، محلمعنا  نیدانشگاه در ا  (Jaspers, 1959, p. 70) نشگاه را فراموش نکرده است.دا

( در یمعنا )آزاد   نیا  .2  .دانشگاه است  یاصل یمعنا  نیبپردازد و ا  سیو تدر  قیآزادانه در آن به تحق  تواندیم

مختلف نهاد  یهادر شکل است که و تنها در مرتبه دوم  رد یگی شکل م  انیو دانشجو دیاسات کی کای اصل در 

  خلاق  یفرهنگ  یفضا  و  قیتحق  س،یتدر  عامل  سه  به  دانشگاه  یمعنا  ای  دهیا  یداریپا  .3  .ابدییتبلور مدانشگاه  
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  یدارند و از سو  یدرون  یوابستگ  گری کدی( به  کارکنان  ان،یدانشجو  د،یاسات  ران، یافراد )مد  .4.است  وابسته

دانشگاه همواره مستقل از دولت    . 5  . اند و به آن تعلق دارند به دانشگاه وابسته   ق ی عم  ی افراد به نحو  نی ا   گر ی د 

و از    دهدی و نقد قرار م   ی همواره خود را مورد بازپرس   ی دانشگاه واقع   . 6است. دانشگاه دولت در دولت است. 

  ی شرط امکان آموزش فلسفه در دانشگاه، وجود دانشگاه  نی نخست  ن ی. بنابرا کندی م   یر ی افول و زوال خود جلوگ

دارند    ت ی، احتمالاً مسئولکنندی که به دانشگاه احساس تعلق م   ی افراد   گر ی به عبارت د   ا یاست،   های ژگ یو   ن ی با ا 

 نبوده است.  ی که مورد توجه فلسفه دانشگاه  یت یحرکت دهند؛ مسئول یی معنا   نی گاه را به سمت چنکه دانش 

اختصاص    رانی در ا  ی تفکر فلسف  سیامکان تأس  ط یبه شرا  دینوشته را با   نیملاحظه ا  ن یو آخر  نیسوم

کانت  مانوئلیمعرفت بحث کرد، ا سی امکان تأس طیکه درباره شرا یافراد  نیاز نخست یکیکه  میدانیداد. م

را به فرانسه    یسمیپراگمات  یاز نقطه نظر  یشناسانسان  یعنیکه اثر معروف کانت،    زیبود. پس از کانت فوکو ن 

 یشناسنه یرید و  (1966) اءینظم اش، (1963) کینیکل شیدایپ یعنیترجمه کرده بود، در سه اثر معروف خود 
تفاوت که برخلاف کانت که دغدغه    نیکند، با ایم  پیگیری  را  دانش  امکان  طی، پرسش از شرا(1969)  دانش

  ی دانش تلق یدهنده سامان اصل که است ساختار نیا ه،ی اول یاست، در فوکو ییاستعلا یاش سوژهو مسئله

ساختارگرا مثل آلتوسر،    یهاستیاولاً برخلاف مارکس  دیگویکه فوکو از آن سخن م   یشود. ساختاریم

ثان  یـ گفتمان  یبلکه زبان  ست،ین   یـ اقتصاد   یاجتماع ها را  برخلاف خود ساختارگراها که ساخت  اًی است، 

است که فوکو را    نیو هم  خ یمند است نه فراتر از تارخیسازد، تار یکه معرفت را م  ی اختس  نند،یبیم  زمانیب

ن م  چهیبه  در حقیوصل  نقدهابر خلا  قتیکند. فوکو  در  به شراسه  ی ف کانت  و   طیگانه  امکان شناخت 

  یضرور  هاتیاز محدود   کیکه کدام    افتیدر  دیکند که بایو ادعا م  شدیاندیم  هاتیاز محدود   یفرارو

  دارد  قصد  و  رد یگیرا از کانت وام م  یشناسنهیریداشت. فوکو اصطلاح د   زیتوان با آن سر ستیاست و نم

 . رد یدر نظر بگ یخ یتار یامکان شناخت معرفت را به مثابه امر طیکانت از شرا یابیشهیر

چن داشتن  نظر  در  تأس  طیشرا  نوشته  نی، ایامقدمه  نیبا  فلسف  سیامکان  ا  یتفکر  فهم   رانیدر  در  را 

فهم    به  دیبا  ی زیمعنا که قبل از هر چ  نی. به اداندی م  «روش آموزش»و    «آموزش  »فلسفه،  «فلسفه»معاصر از  

نشود   لیتبد یدانشگاه یها ارجاع داده شود تا مباحث حوزه فلسفه، به تفننمعاصر فلسفه و روش آموزش آن 

که فلسفه به   دینمای م  بیاست، پرداخته شود. گرچه غر  یکه مسائل مبتلا به هر عصر  «اصل مطالب»و به  

 بردی که در آن به سر م  یاو از وضع  یت ینارضا  زیو ن  ستیکه ن  ییجا  یبرا  یآدم  یهایتنگاز دل  یعنوان بازتاب

دارد با  ی کامل ی سازگار یبلند فلسفه و تحولات تفکر فلسف خی با تار نکه یعلاوه بر ا ف یتعر ن یا اما شود  یتلق

  احتمالاً  آموزش،  امر  در  ت«ی »مسئولمسئله    نکهیا  رغمیمشابه، عل  یوشر  به.  است  انطباق  در  زیفلسفه فلسفه ن 

  شده   بحث  و  شده   رانده  هیحاش  به  ستمیب  قرن   یهای دئولوژیا  به  موسوم  مکاتب،  یمنف  و  مخرب   ریتأث  تحت

در باب   دیجد  یهابحث  ید ولدا   دخالت  را  –  تی مسئول  رینظ  –  یاخلاق  عناصر  دینبا  آموزش  امر  در  که  است

 دا ی. دردانندی م  نامطلوب  هم  و  ناممکن  هم  را  آموزش  بودن  مستقل  و  یخنث  –  دایآموزش و از جمله بحث در

  کند یم  ادعا  ممکن  یصدا  نیبلندتر  به  راه«،  در  »فلسفه  از  گفتن  سخن  و  موجود  فلسفه  ییگشا  ساخت  قیطر  از
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  ت ی مسئول نی. ااست  تیسفه نسبت دهد که فلسفه رها و مبرا از مسئول فل به  را ادعا  نیا  تواندینم کسچیه که

که به  یاست. روش سری فلسفه آموزش م تیارجاع به ماه قیکه از طر افتهیاما نه با اتکا به عقل و قانون سلطه 

  قیکه دانش تنها از طر  دهدیم  میو تعل  آموزد یم  زینه تنها خواندن کلمه که خواندن جهان را ن  رهیفر  ریتعب

از طر ابداع مداوم،  بریناپذی پژوهش خستگ  ق یابتکار و  ام  تابی ،  با    دوارانهیو  و  با جهان  در جهان،  انسان 

  ره یکه در آن معلم ذخ  یبه مثابه بانکدار  یرو با نظام آموزش  چی، به هیروش  نی. چنشود ی حاصل م  گری کدی

قابل دفاع است که در آن رابطه  یروش نیبنابرا. ستی، سازگار نشود ی م یشونده، تلق رهیگذار و دانشجو ذخ

  نکهیا تینها (Mesbahian, 2011). رد یقرار گ یاد یاستاد و دانشجو مورد مخالفت بن نیب یو بندگ یگانیخدا

 ی ستیچ  فلسفه،  یستیچ  دانشگاه،  یتسیچ  که  است  نیارتقاء آموزش فلسفه در دانشگاه ا  یهااز راه   ی کیاحتمالاً  

به   میمفاه   نیاز ا  یقالب  فیو وضع غالب و تعار  رد یگ  قرار  پرسش  مورد  همواره  آن،  آموزش  روش   و  آموزش

 دانشگاه  انی، مربمییاگر سخن بگو دایها حرکت داده شود. به زبان درآن ده«یشیندین»و  «در راه» تینفع موقع

ها دو در راه آن  نیا  میو از مفاه  یموجود، از معان  یآموزش  یهاکه در مقابل دانشگاه و روش   هستند  مسئول

  کند ی که شروع به طرح پرسش م  یزمان   ی و شخص حت  انددهیدر هم تن  ی . اخلاق و تأمل فلسفندیسخن بگو

 ی حد واجد که یتیقرار داده است، وضع یبدتر، از نقطه نظر اخلاق ایبهتر  تیوضع کیخود را در  شیشاپیپ

 (Mesbahian, 2008, p. 33) .است تی مسئول از
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Abstract 

This paper aims to address the relationship between educational policy-making and 

metaphysical narratives. It claims that such linkage leads to the production of domination. 

Traditional narratives of metaphysics consistently long for a homogenous understanding of 

the essence of objects. However, such a volition is attainable but through the construction of 

binaries and the neglect of differences. Likewise, establishing higher educational policies 

based on metaphysical narratives reinforces the aforementioned attribute. Aligned with the 

subject matter, the methodology of the paper is descriptive, analytical, and critical. The 

research consists of both primary and secondary sources, especially the Document of 

Strategic Transformation of Science and Technology and the Document of Comperhensive 

Scientefic Plan of The Country, which were offered to the researcher. The result indicates 
that Iran’s higher educational policy-making is influenced by a Platonic and Aristotelian 

dualism. As a result, such a dualism is explicitly reflected in the theoretical and value 

foundations of Iran’s higher education documents. One of consequences of such a dualism, 

among many others, lies in the marginalization of a pole and the inevitable domination of the 

other. It appears that to resolve such a problematic condition a new philosophical perspective 

is required so that it might be able to render the possibility of a new distinctive perspective 

for educational policy-making. 
Keywords: policy–making, documents, higher education of Iran, metaphysics, domination, 

critique. 

 

Synopsis 

Educational policies, whether it be public or higher education, are part and parcel of the 
political regimes’ intentional effort to ascertain the  educational institutions' (broader 

political) orientations. Hence, the close association between politics and higher education 

policymaking involves questioning the very rationale of such policymaking. As a result, 

this necessitates two primary questions: what the rationale behind educational policymaking 

is and why it is of importance at all. According to Codd, policies serve the implementation of 

power, surveillance, and the perpetuation and imposition of the preferred order in society and 

school” (McLaughlin, 2000). However, how such an imposition of power is possible? 

and what are its implications? The paper basically aims to address these issues. Different 

perspectives are likely to approach these questions through different analytical lenses. Yet, 

the goal of this paper is to examine the impact of metaphysical or philosophical foundations 

on Iran’s higher educational policymaking regimes as far as the below documents are 
concerned: Document of Strategic Transformation of Science and Technology 

and   document of Comprehensive Scientific Plan of The Country. The philosophical 

foundation of documents, as an amalgam of religio-

metaphyical doctrines, discloses a structural binary of the world. This mixture has been 
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resulted from the Greek metaphysic’s influence, particularly from Plato and 

Aristotle, on the philosophers from the Islamic tradition. Among other things, one of 

the characteristics of Plato’s philosophy lies in his emphasis on binary oppositions and 

its indispensable totality and rationality. Such a condition is described by Derrida as the 

“metaphysics of presence”. According to this metaphysics, Plato legitimizes the production 

of social systems through a hierarchy of power and the application of educational apparatus 

to establish a utopian society. Accordingly, the state domination over the people could be 

traced in and is justified by the linkage between the individual and political regime as well 

as the amount of truth acquired by the state through the implementation of educational 

apparatuses. This supremacy itself reflects the binary of culture (education)/nature. Those 

who are more cultured (educated) are more predisposed to enjoy a more complete 
nature. The consequence of such a worldview is but the legitimization of the domination of 

the state over the people. This domination is of course reinforced by the platonic 

metaphysical duality. Duality involves the necessity of one pole’s supremacy over 

another. Platonic educational and political systems are built upon such dualities and 

binaries. A good example for the context of the production of domination can be found in 

Plato’s view on the social structure according to which free citizens are inherently and 

already superior to other people and individuals ( Popper, 2001). The Platonic 

metaphysics, rendered more logical and argumentative by Aristotle, gave birth later to 

the mystical visions of Islamic and Christian philosophies. For these 

philosophers, platonic metaphysics could provide them with a rational instrument 

to logically interpret and understand the dual-dimensional religious doctrines   (Al-Fakhory 
& Al-Jar, 2004). With a glance at the historical sources, one could easily see the strong 

influence of platonic and Aristotelian structural metaphysics on the formation of Islamic 

philosophy. Based on such an observation, we could argue that metaphysical foundations of 

Iranian higher education are built upon a platonic narrative. 

 

Conclusion: Policy-making as an Act of Openness 

The theoretical content of the higher education documents primarily consists of religious 

doctrines. Nevertheless,  the content is impacted by metaphysical narratives. 

Through observing such a narrative one could explain the dualism within the mentioned 

documents.  Some of the present dualities in the documents are these: deism / 

humanism, spirit/physicality, appearance/depth, material/spiritual, noumena/phenomenon, 

world/afterlife, reason/revelation, rationality/sensation, total/relative, holistic/atomistic, and 
individual/social etc. What matters here in understanding these binaries lies in the way 

in which we interpret them. It does not appear that philosophers’ struggle in disposing of 

binaries has been fruitful and successful. However, its infelicitous implications are obvious 

concerning educational policymaking. One of the binaries we can find in this context is 

individual/institution, distinguishing and highlighting one pole by excluding another. While 

about 3040 words in the Document of Strategic Transformation of Science and 

Technology refer to the institutional elements (such as science, technology, system, etc.), 

only 67 words in this document allude to individual elements (such as freedom, individual, 

identity, and reason, etc.). This proportion in the document of Comprehensive Scientific Plan 

of The Country is 1012 and 15. What is especially interesting is that even when the documents 

touch on the individual needs, their individuality and personality is not considered of any 
value. Rather, its boundary is likely to be defined and ascertained within a broader 

framework. Even, the institutional and collective profits have been interpreted beyond their 

own common signification. As an alternative for policymaking as domination, in this paper, 

we suggest policymaking as openness. While policymaking as domination is characterized 

by binaries and is reproduced through the negation, or overlooking of one pole by 

legitimizing another, the policymaking as openness would open up spaces for the excluded 

or “the other”. Such an effort would emphasize the critique of the metaphysics of presence 

and pay attention to difference, in such a way that it allows the promulgation and promotion 
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of silent voices. Decentralization is the core of this policymaking. The theoretical foundation 

of such an approach could be found in various philosophical schools. However, in this paper, 

yet in a transitory way, the focus is on two contemporary philosophers: Emanuel Levinas and 

Jacques Derrida. What is informative about Levinas’ philosophy is that policymaking as an 

ethical action, identifying the boundary and range of an actor's actions, should not be 

built upon a total and closed narrative. Rather, what is required in all forms of policymaking 

is the fact that one needs to acknowledge the other as an ontological principle. Also, Derrida 

is of importance in so far as his critique of the metaphysics of presence can be helpful in 

theorizing the policymaking as openness.   



 1401، سال  2 ، شماره12دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  39

 

 ت یوترب میتعل ی نامه مبانپژوهش

 دسترسی آزاد  https://fedu.um.ac.ir مقاله پژوهشی 

 

 ی رگ ی چ   د ی به مثابه تول   ی آموزش   گذاری است ی منطق س 

 ( ران ی در ا   ی آموزش عال   گذاری است ی به س   ی نگاه ) 

 

 ی در یحجت صفارح
 h.saffar@umz.ac.ir ، ایران.مازندران ،دانشیار، دانشگاه مازندران 

 

 28/12/1401 تاریخ انتشار: 10/1402/ 10تاریخ پذیرش:     1402/ 06/07 تاریخ بازنگری: 1400/ 12/ 23تاریخ دریافت:  

(.  رانی در ا  ی آموزش عال  یگذار است یبه س  ی)نگاه یرگیچ   د یبه مثابه تول  یآموزش  یگذار است ی(. منطق س 1402, حجت. ) ی در یصفارح  استناد:

 doi: 10.22067/fedu.2023.75504.1139    . 37- 55(,  2) 12,  ت ی و ترب   می تعل یپژوهش نامه مبان 

 
 چکیده

متافیزیکی است. ادعای اصلی مقاله نیز  های  های آموزش عالی و روایت گذاریهدف اصلی این مقاله بررسی نسبت میان سیاست

های متافیزیک سنتی همواره در پی فهمی تمام و کامل از ذات و  انجامد. روایتاین است که چنین پیوندی به تولید چیرگی می

-استیابد. استوار کردن سیها تحقق میها و نادیده گرفتن تفاوتجوهر چیزها هستند. این خواست از طریق پدید آمدن دوقطبی

شناختی برای بررسی  دهد. از لحاظ روشها تسری میهای متافیزیکی این خصلت را نیز به آن های آموزش عالی بر روایتگذاری

های توصیفی، تحلیلی و انتقادی استفاده شده. منابع پژوهش نیز شامل منابع  مدعای مقاله، متناسب با موضوع مورد بررسی از روش

دهد ها نشان میاست. یافته  ، بودهسند تحول راهبردی علم و فناوری و سند نقشه جامع علمی کشوردو ویژه به دست اول و دوم،

گرایی افلاطون و ارسطویی است. به همین دلیل خصلت مذکور در گذاری آموزش عالی ایران تحت تأثیر دوگانهکه نظام سیاست

گرایی به حاشیه رفتن و  ی یافته است. یکی از پیامدهای این دوگانهمبانی ارزشی و نظری اسناد آموزش عالی ایران انعکاس روشن

رسد برای رهایی از این غلبه یک سویه و مرکزیت یافتن سویه دیگر است، وضعیتی که در متن اسناد قابل مشاهده است. به نظر می

گذاری آموزش  نوع متفاوتی از سیاستاندازهای فلسفی جدیدی ضروری است که بتواند افقی نو را برای طرح  وضعیت، طرح چشم

 عالی بگشاید.

  گذاری، اسناد، آموزش عالی، ایران، متافیزیک، چیرگی، نقد.سیاست: کلیدی   ه هایواژ
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 مقدمه 

های سیاسی برای توان بخشی از کوشش عامدانه و گسترده نظامهای آموزشی را میگذاریسیاست

نزدیک میان سیاست و سیاستینازاتعین جهت نهادهای آموزشی دانست.   های آموزش  گذاریرو پیوند 

  1توان پرسید منطقآورد. بر این اساس میها را به میان میگذاریعالی ضرورت پرسش از منطق این سیاست

در    2آموزشی لازم است؟ پاسخ کدُ گذاری  های آموزش عالی چیست؟ و اساساً چرا سیاستگذاریسیاست

ها برای اعمال قدرت، کنترل و حفظ و تداوم نظم مورد  گذاریاین زمینه قابل توجه است. به نظر او سیاست

ای از تصمیمات  گذاری آموزشی چیزی جز مجموعهنظر بر جامعه و مرکز آموزشی است. به نظر او سیاست

برای   قدرت  اعمال  دنبال  به  که  نیست  ماهیت  سیاسی  تغییر  یا  فعالیتحفظ  یا  است  نهادها  آموزشی  های 

(McLaughlin, 2000 ). یر است، ناگز یامرکه در جوامع کنونی  زشی های آموگذاریبا این همه، سیاست

گذاری را  تواند نه به چیرگی بلکه به گشودگی بیانجامند. آنچه سیاستدر صورتی که حد خود را بداند می

گذاران آموزش عالی با نادیده گرفتن فردیت و شخصیت کشاند، آن است که سیاستبه مسیری خطا می

در بند نیروهایی بیرونی و نهادی قرار دهند. این دربند نهادن، گرچه تحت ها را  کنشگران آن، یکسره دانشگاه

یابد و گاهی از یک  تأثیر عوامل گوناگون است اما گاهی به کمک نوعی روایت متافیزیکی مشروعیت می

تمامیت میایدئولوژی  حمایت  نوعی  ( Jaspers, 1963)شود  گرا  جا  این  در  متافیزیکی  روایت  از  منظور   .

های کلان نظام  کوشد تا سیاستگذار مینگرش درباره جهان، انسان و جامعه است که به اتکای آن سیاست

وپرورش، ن آموزشتوان در مبانی نظری سند تحول بنیادیآموزشی را مشروعیت بخشد. نمونه بارز آن را می

 کنیم. های سند تحول راهبردی علم و فناوری و سند جامع علمی کشور مشاهدهمبانی نظری و ارزش

های آموزشی نیستند، اما یکی از عوامل گذاریهای متافیزیکی گرچه تنها عامل مؤثر بر سیاستروایت

-های سیاستها در نظامخصلت آن شوند. در چنین وضعیتی  ها محسوب میگذاریمشروعیت بخش سیاست

ای و به  اند آنگاه که با برجسته ساختن سویههای متافیزیکی جزمییابد. روایتگذاری آموزشی انعکاس می

های  های دیگر، در پی ارائه تفسیری تمام و یقینی از جهان، انسان و جامعه هستند. روایتحاشیه راندن سویه

کنند. این خصلت متافیزیکی  ترین فهم قلمداد میترین و نهاییی حقیقیمتافیزیکی جزمی فهم خود را از هست

 گذاری آموزشی را متأثر سازد و آن را در خدمت تولید چیرگی درآورد.های سیاستتواند نظاممی

اسناد آموزش عالی ایران خواسته یا ناخواسته چنین وضعیتی را    ادعای اصلی مقاله این است که نظام

های  یختگی با آموزهآمو    گرا بودن، تأکید بر عرضه فهم نهایی از حقیقتگرا و دوگانهدهند. مطلقبازتاب می

گذاری آموزش عالی ماست. این متافیزیک که های متافیزیکی است که بنیان سیاستویژگی  ازجملهدینی  

-های دینی با متافیزیک یونانی بوده ساختارهای خود را بر فهم آموزهش برای سازگار کردن آموزهحاصل تلا

های دینی، سبب زیستی و سازگاری تاریخی میان متافیزیک یونانی با آموزههای دینی تحمیل کرده است. هم

 
1. Rationale 

2. Codd 
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 ها تلقی شود. تنها فهم درست از آن آمده یدپدگشته که فهم 

بررسی ادعای اصلی چند گام به شرح زیر برداشته شده است: نخست، بررسی ساختار  در این مقاله برای  

ارجاع به اسناد آموزش عالی ایران برای ارائه شواهدی جهت مدلل کردن ادعای    ؛ دومهای متافیزیکیروایت

گذاری  تکه در آن سیاس  مقاله؛ سوم، بررسی مبانی متافیزیکی اسناد آموزش عالی؛ چهارم، طرح روایتی بدیل

 گیرد.آموزش عالی در خدمت گشودگی قرار می

در بخش  اهداف مقاله و نوع بحث  های توصیفی، تحلیل محتوا و  های مختلف، از روش متناسب با 

انتقادی استفاده شده است. با این حال تأکید بر رویکرد انتقادی است. در روش مذکور تلاش شده است تا 

ام تا از قرار گیرند، بنابراین کوشیده  سنجشهای مورد اشاره مورد  ده، شواهد و دا در یک چارچوب وسیع 

فرض رویکرد انتقادی این اند پرده برداریم. پیشها تأثیر پذیرفتهها از آنهای ساختارزایی که این دادهروایت

وهله نخست هایی هستند که در  های علوم رفتاری، متأثر از وضعیتهای مورد مطالعه در حوزهاست که پدیده

این وضعیت آشکارکردن  انتقادی  مطالعه  بنابراین هدف  نیستند.  انتقادی  ها  آشکار  رویکرد  گرچه  هست. 

ها نظر دارد، اما با کمی توسعه، در این مقاله تلاش شده  های اجتماعی و تاریخی ظهور پدیدههمواره به زمینه

گذاری در آموزش عالی در برای مطالعه سیاستهای متافیزیکی بیشتر مدنظر قرار گیرد.  است تا سهم روایت

  1389  سند نقشه جامع علمی کشور مصوب  و  1388مصوب    تحول راهبردی علم و فناوریاین تحقیق دو سند  

 انتخاب و مورد استفاده قرار گرفته است.

 

 های متافیزیکی و تولید چیرگیروایت

خود نه   نوبهبهبه ما ارث رسیده است که های متافیزیک یونانی است که گرایی یکی از ویژگیدوگانه

تبیین کنش  را    های ماگذاریای محدودتر سیاستهای اخلاقی، اجتماعی و سیاسی ما، بلکه در حوزهتنها 

ها گاهی روح،  یم. این دوگانهمواجههایی  است. در آثار افلاطون و ارسطو ما با دوگانه  تحت تأثیر قرار داده

زمانی عین، گاهی طبیعت و زمانی عقل، یا زمانی وحدت و زمانی کثرت تفسیر زمانی ماده، گاهی ذهن و  

فیلسوفان گاهی آن  .(Jaspers, 2019)اند  شده یا طبیعت  بر همین اساس است که  در طبیعت جهان،  را  ها 

های متافیزیک یونانی را فرضترین پیشاند. بعضی از مهموجو نمودهو یا هستی جست   انسان، یا سیر تاریخ

 ع، امکان شناخت ذات چیزها که به کمک عقل دانست. پنداری، یکسانی طبیعت افراد یک نوتوان در ذاتمی
-اند. به نظر منتقدین فایده این پیشهای اخیر مورد تردید قرار گرفتهههای مذکور در سدفرضپیش

  - بر انسان یا طبیعت   -بخشی به نوعی از کنشگری بوده که در نهایت به چیرگی و سیطرهها مشروعیت فرض

ها، تولید چیرگی پیامد پذیرش هر نوع ساختاری است که به نظر حقیقی و خردمندانه آن انجامیده است. به نظر  

شناختی افلاطون درباره ایده حقیقت و توانایی خرد  معرفت – آید. به عنوان نمونه، کل روایت متافیزیکی می

از آن گروهی  در کشف آن به تأسیس یک نظام سیاسی و تربیتی انجامیده است که در آن فرمانروایی تنها  

کند که  اند. گرچه افلاطون به روشنی بیان نمییافتهها به مثابه حقایق مطلق دستاست که به مقام کشف ایده
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بر دو عنصر طبیعت و  راستی به دانستن چه نوع حقایقی نیازمند است، اما متافیزیک او با تکیهکشورداری به

کند. همین تلقی در  دمان باید اطاعت کنند توجیه میگذارند و مرتربیت، وضع قوانینی را که حاکمان می

. تفاوتی که او میان فرد ( Popper, 2001)ارتباط میان متافیزیک ارسطو با فلسفه سیاسی او قابل مشاهده است 

کند، در نگاه متافیزیکی او  نظر است، برقرار میکه تا حدی با افلاطون هم  آزاد آتنی و برده و مردان با زنان 

 .(Aristole, 2019)درباره طبیعت انسان ریشه دارد

.  (Brown, 2005)گیرد لسفه افلاطونی با تفسیر نوافلاطونی وجهی الهیاتی به خود میدر جهان مسیحی ف

مس ایده نوافلاطونیان  طریق  از  افلاطونی  اندیشههای  جایگاه  به  ارتقاءیحی،  خدا  می های  بعدها  پیدا  کند. 

قرون در  مسیحی  می فیلسوفان  گره  آفرینش  نظریه  با  را  ایده  تفکر    تأثیر  (Borman, 2007).زنندوسطی، 

با ترجمه آثار او به زبان لاتین آغاز شد. در فلسفه ارسطویی برخلاف    دوازدهمارسطویی نیز در اواخر قرن  

 « درون خود اشیای واقعی»تلقی شدند که در    «صوری»ها نه به عنوان ذواتی مستقل، بلکه  ون ایدهدیدگاه افلاط 

ل الهی، متافیزیک را به سوی های میانه پیوند میان عقل بشری و عقدر سده  .( Brown, 2005)قرار داشتند  

نهادن ساختاری می بینان  برای  ابژهتلاش  به  انسان و جهان  در آن خدا،  تبدیل راند که  برای شناخت  هایی 

تواند به نیروی خرد به فهمی روشن و دقیق از هستی دست یافته و در نتیجه قادر است تا  شوند. آدمی میمی

ن مبتنی کند. پیامد این نوع نگاه شکل گرفتن ساختاری عمودی مناسبات زندگی فردی و جمعی خود را بر آ

 ای برگزیده بود.  ی بود که در آن فهمیدن و حکم راندن به صورتی جزمی از آن عدهمراتبسلسهو 

-های متافیزیکی سکولار از جهان، انسان و جامعه جای تفسیرهای الهیاتی سدهدر دوران مدرن روایت

را گرفت.   میانه  روایتهای  را میاین  روانها  از اصالت  در طیفی گسترده  ماکیاولی و هابز  توان  شناختی 

(Horkheimer, 1997 )    تا تلقی اصالت تاریخی هگل و ماتریالیسم تاریخی مارکس یافت. هورکهایمر در

های تفکر مدرن  دیگران را از ویژگی  چیرگی انسان بر طبیعت و بر  ی تاریخ بورژواییدمان فلسفهسپیدهکتاب  

فرض متافیزیکی  داند. به نظر او علم مدرن خواه طبیعی و یا انسانی خصلت چیرگی را بر اساس یک پیشمی

فرض ناآزموده همانندی و یکسانی ماهیت  انسان و جامعه بنیاد نهاده است. این پیشدرباره ماهیت طبیعت،  

فرضی که امکان علمی خواندن هر نوع ادعایی درباره موضوع پژوهش  انسان و جامعه است؛ پیش    طبیعت،

سازد. به نظر هورکهایمر در علوم اجتماعی که علم سیاست نیز بخشی از آن است ماکیاولی اولین  را فراهم می

توان به کمک آگاهی از یکسانی و همانندی متفکری بود که به این نکته تفطن یافت که یک جامعه را می

آموزد که چگونه و با چه  به پادشاهان میشهریار  جامعه شناخت و اداره کرد. ماکیاولی در کتاب    طبیعت و

پاکه    –هایی  شیوه تاریخ است  بر  ثابت چرخه  روندهای   ,Machiavelli)در جامعه حکمرانی کنند    –یه 

دهد که . چهار سده پس از ماکیاولی، هایدگر در تحلیل درخشان خود از ماهیت علم جدید، نشان می (2010

است فنّاورانه  علم،  این  بهره اساس  و  کردن  ذخیره  چیرگی،  آن  غایت  که  وضعیتی  یعنی  است    ؛  بردن 

(Heidegger, 1977).  درباره داوری هایدگر  انسانی و   اگر  درباره علوم  این حکم  باشد،  روا  علوم طبیعی 

 اجتماعی و کاربردهای گسترده آن در اداره جامعه انسانی بسی رواتر است.
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از منظری تاریخی آراء فلسفی فیلسوفان مسلمان نیز از فلسفه افلاطونی و ارسطویی اثر پذیرفته است.  

-های وحیانی اسلامی با فلسفه یونانی تغییراتی در اندیشههگرچه این فیلسوفان برای برقراری پیوند میان آموز

ذیل همان ساختارها می در  اما  پدید آوردند،  قابل ملاحظههای خود  از کوششاندیشیدند. بخش  های ای 

دینی با ساختارهایی بود که افلاطون و ارسطو پدید آورده    هایفیلسوفان مسلمان مصروف تطبیق و فهم آموزه

های طبیعت و ذات چیزها صرف کردند و های فلسفی خود را برای کشف همانندینیز کوشش هابودند. آن

های فکر فلسفی یونانی پدید آوردن  ها بردند. یکی از ویژگیهای فلسفی بهرهدر این راه از مقولات و استدلال

های اسلامی چون روح آموزههای موجود در  ساختارهای دوگانه و مطلق است. تطبیق این ساختارها با دوگانه 

هایی بوده که از سوی و جسم، ماده و معنا، ظاهر و باطن، عقل و وحی، عقل شهودی و تجربه و... کوشش

ها و اثبات برتری یکی از این دو بر دیگری بر میان این دوگانه  تفاوتفیلسوفان مسلمان به عمل آمده است. 

ها و برتری یکی بر  بته بحث درباره تقابل میان این دوگانههای فلسفی گذارده شده است. العهده استدلال

گیری ساختارهای اجتماعی، سیاسی و  های نظری فلسفی محدود نمانده بلکه در شکلبه حوزه  دیگری تنها

بوده اثرگذار  نیز  می  تربیتی  نمونه  عنوان  به  معرفتاست.  و  متافیزیکی  آرای  میان   –   فارابیشناختی  توان 

تعالیم اسلامی با عقل   شاید کار تطبیق دادن  و آرای سیاسی او تلائمی برقرار کرد.  -سفه اسلامی  گذار فلبنیان

نویسند کندی با فرض دوگانگی تن و روان به عنوان  یونانی با کندی آغاز شد. چنانکه فاخوری و جر می

به کمک علم افلاطونی مورد بحث قرار  مخلوق خداوند، قوای نفسانی انسان را  دهد و نیز عقل میالنفس 

. او همچنین در (Al-Fakhory & Al-Jar, 2004, p. 385) کند  اسلامی را به کمک عقل یونانی تفسیر می

. سعی فارابی برای تلفیق میان حکمت  (Ibid, p. 377)  .گیرد تعارض میان وحی و عقل جانب وحی را می

کند که میان دین و فلسفه توافق ایجاد  تنها کوشش میتر است. او نه  یونانی و تعالیم اسلامی از این نیز آشکار

کند تا ارسطو و افلاطون را نیز با یکدیگر آشتی دهد. به نظر او تناقضی میان اسلام و کند، بلکه تلاش می

نیست تأویل    حکمت یونانی  بکاربستن  به  معتقد  او  برای همین  نیز ظاهری است.  تناقضات مشاهده شده  و 

بنابراین هیچ فرق جوهری ؛ مصدر اصلی دین و فلسفه، عقل فعال است» دینی است.  فلسفی در خوانش متون

ها نیست و اختلافی میان حکما و انبیاء وجود ندارد. همچنین هیچ اختلافی میان ارسطو و محمد )ص( میان آن

م دوگانه قدم و  حلی بود که فارابی برای حل مفاهیگانه نیز از جمله راهنظریه عقول ده .(Ibid, p.408)«نیست

حدوث عالم به میان آورد. در حالی که فارابی همچون ارسطو طرفدار قدم عالم بود، با این حال برای آنکه  

عقول را ابداع خدا  »این نظریه با نظریه دینی خلقت عالم تعارض پیدا نکند، نظریه عقول را ابداع کرد. او  

نبوده استمی زمان  در  ابداع  این  ابن .(Madkhor, 2007)  «داند، ولی  اندیشه  فلسفی گرچه  لحاظ  به  سینا 

با این   (Al-Fakhory & Al-Jar, 2004, p. 349)رسد  گویند به پای عمق و ابتکار فارابی نمیگونه که میآن

هایی استوار است که از سنت های فلسفی این فیلسوف بزرگ مسلمان نیز بر بنیاد همان دوگانه حال، کوشش

ای از حکمت یونان و حکمت شرق  آمیزه»سینا را  توان فلسفه ابنیونانی و شرقی رسیده است. از این رو می

 . (Ibid, p. 454) «دانست
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 د چیرگی در اسناد آموزش عالی ایران ساختارهای تولی
اند که پیش از این از  بندی شدههایی صورتاسناد آموزش عالی ما بر پایه فهم و تفسیر همان دوگانه

اند و از این جهت بر  هایی که قائل به نوعی طبیعت و ماهیت برای جامعه و انسانایم. دوگانهها سخن گفتهآن

را به غایاتی که    ارسطویی، کوشش برای رساندن آدمی، به عنوان عضوی از یک نوع  -پایه نگاه افلاطونی  

بخشند. با این حال بحث درباره تحقق غایت انسانی در  در او به صورت بالقوه نهفته است، مشروعیت می

را   گذاریگیرد. بر این اساس سیاستشود، قرار میتر از غایات که کل هستی را شامل میدرون نظامی وسیع

گونه که اشاره هایی دانست که در طبیعت انسان نهفته است. همانباید نوعی کوشش برای بالفعل کردن قوه

-شود. در این بخش میگذاری آموزش عالی به وجهی الهیاتی تفسیر میشد این طبیعت در نظام سیاست

 نشان دهیم.  ها را در سطوح مختلف اسناد مورد مطالعههایی از این دوگانگیکوشیم نمونه

 شناختی اسناد آموزش عالی های دوگانه متافیزیکی و معرفت ساختارها و تقابل

 الف. مبانی نظری و ارزشی اسناد

توان در همان صفحات اولیه آن مشاهده کرد. به عنوان نمونه در صفحات  مواضع متافیزیکی اسناد را می

های بنیادین و تبیین  های نظری و مبانی ارزشی، ارزش پایه  ما با تصویری از  سند تحول راهبردی  22الی    10

اند. مروری شده  استنتاجگانه سند، این بخش از منبع قرآن، سنت و عقل  شویم. از میان منابع سهها آشنا میآن

 رساند.های سند تحول به فهم موضوع یاری می ترین قسمتبه بعضی از مهم

گذاری بدون که پنداشته شده سیاست  روستازآن ری  استوار ساختن سند تحول بر مبانی نظ  ضرورت 

-شناسی، انسان و جامعهفاقد وجاهت عقلی و عملی است. مبانی نظری مذکور از نوعی هستی  چنین مبانی

-های دیگر و جزئیاند تا بخشاند. در گام بعد سندنویسان کوشیدهطور پیشینی استنتاج شدهشناسی فلسفی  به

رسد در ایجاد سازواری لازم بین مبانی و اجزای آن  اهنگ سازند. گرچه به نظر نمیها همتر سند را با آن

باشند به دست آورده  »مبانی نظری . سندنویسان می(Saffarheidari, 2020, 2021)توفیق چندانی  پندارند 

سازد. این مبانی پارادایم حاکم بر های معرفتی، فلسفی و بنیادین این سند را فراهم میها، زیرساختارزش

اسلامی   عقلانیتی  پایه  بر  را  کشور  فناوری  و  علم  نظام  و  داده  شکل  را  می  –سند  استوار   سازد«ایرانی 

(Document of Strategic Transformation of Science and Technology, 2009, p. 10)ها  . به نظر آن

های علمی های داخلی و خارجی نموده و گفتمانن پارادایم، جامعه علمی کشور را قادر به تعامل با حوزهای

آورد. بنابراین مبانی نظری پشتیبان  می  (Ibid)و توسعه علمی و فناوری کشور را فراهم«  و زمینه »تولید، رشد

گیری ارزشی  شخص کننده جهتنقشه جامع علمی کشور بوده و به مثابه روح حاکم بر حرکت علمی و م

.  (Document of Comperhensive Scientefic Plan of The Country., 2010, p. 1)شود  آن محسوب می

ترین این مبانی توحیدمحوری است، مبنایی که بر اساس آن تکوین و تشریع و حرکت نظام خلقت تبیین  مهم

مداری؛ شمول جهان هستی به محسوس نظام خلقت، هدفمندی و غایت  هایشود. بنابراین از جمله ویژگیمی

مندی جهان به کمک  حاکمیت نظم علّی بر جهان؛ هدفمندی انسان و توانایی او در شناخت و بهرهو غیب؛  

های حسی، عقلی، شهودی و وحیانی است. جایگاه انسان رفیع است و او به عنوان نماینده خدا انواع معرفت
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برخوردار و مسئولیت از حقوقی  انسان، طبیبر روی زمین  دارد.  بر عهده  نیز  را  در حال هایی  عت و جامعه 

دگرگونی و تکامل هستند و از این جهت نباید خاستگاه علم و فناوری تنها بر یک نوع معرفت مثلاً حسی و  

تجربی نهاده شود و از انواع دیگر معرفت چشم پوشید. بر این اساس است که سند، نوعی تقابل میان رویکرد 

« با  استر اصالت انحصاری معرفت تجربی و حسی متکی  اند و بگرایی که طبیعت را محور قرار داده»اثبات

 Document of Strategic)ی« برقرار کرده است شهود انواع دیگر معرفت مانند »معرفت وحیانی، عرفانی و 

Transformation of Science and Technology, 2009, p. 11) . 

که در آن رابطه انسان با  -یی« گراتقابل دو مفهوم »خدامحوری« با »انسان تقابل دیگر موجود در سند،

-شناسی انساناست. به نظر آنان سرانجام معرفت  -شوند  یده گرفته شده؛ فهم و فرهنگ نسبی میناد خدا  

شود. به نظر سندنویسان هر نوع فهمی از جهان  ی« منتهی میعلمومرج  محوری به »شکاکیت فراگیر و هرج

کلبا انسانید  رویکردهای  که  است  حالی  در  این  باشد.  اثباتنگرانه  و  چنین  گرایی  ارائه  به  قادر  گرایی 

توانند تحلیلی جامع که همه ابعاد مسائل انسان را پاسخ گوید  تصویری از جهان هستی نیستند و بنابراین نمی

معرفتی »کل نظر آنان معرفت توحیدی  با ب گراارائه کنند. به  گیری از انواع منابع معرفتی توان  هره« بوده و 

های معرفتی و علمی جهان معاصر را دارد. همین رویکرد مبنای سند تحول راهبردی  بستگشودن همه بن

 . (Ibid)آورد« علم و فناوری ایران است و نظامی را بر پایه »دانش خدامحور فراهم می

اشاره شده است. توحید  «های بنیادین سندارزش  بیانیه»و  «مبانی ارزشی سند»به  13تا  11در صفحات 

سالاری دینی، تأکید بر کرامت ذاتی و  گرایانه، عدالت محوری متناسب با مردممحوری، هدفمندی آخرت

ینی، طراحی  ثروت آفرآزادگی انسان، آزاداندیشی و تبادل آراء و افکار، تکریم علم و عالم، توانمندسازی و  

بینی اسلامی، تقدم منافع عمومی بر منابع فردی، ارج نهادن به تجارب علمی، تعامل ی بر جهانعلوم انسانی مبتن

حوزه با  اخلاقفعال  و  جهانی  فنی  و  علمی  مسئولیتهای  و  بیانیهمحوری  علمی،  جامعه  آحاد  های  پذیری 

متن سند    23  تا  13ها مطالب صفحات ای هستند که در صفحات مذکور آمده است. تبیین این ارزش ارزشی

 دهند.را تشکیل می
 ب. نقد و بررسی مبانی 

های اعتقادی و ایمانی برای جامعه اسلامی گرچه دغدغه سندنویسان در تدوین اسناد مطابق با آموزه

های سند چشم پوشید. های موجود در مفاهیم و گزارهتوان از کاستیایران قابل فهم است با این حال نمی

ه خوانش متافیزیکی از متون دینی است. چنین خوانشی سبب شده تا باورهای ارزشی  یکی از این موارد غلب

ای که در طی هایی قطعی و یقینی تبدیل شوند. این در حالی است که با نگاهی به مجادلات کلامیبه گزاره

ین متون  تاریخ درباره چگونگی فهم متون وحیانی و دینی پدید آمده است شاهد ظهور تفاسیر گوناگونی از ا

های دینی را در ردیف  های دینی حاوی این اشکال نیز هست که گزارههستیم. تفسیر متافیزیکی از آموزه

ها تعیین شود. از سوی دیگر،  دهد تا صدق و کذب آن بیرونی قرار می  های نیازمند شواهد و دلایلگزاره

نها باعث قطع ارتباط آن با عالم واقع و های متافیزیکی نه تهای آموزش عالی بر گزارهگذاریابتنای سیاست
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های  شود، بلکه ارتباط آن را با بخشصدور احکامی کلی درباره غایت، اهداف و اصول آموزش عالی می

سازد. به همین دلیل با آنکه از عمر  دیگر سند، صوری و فهم این ارتباط و در نتیجه اجرای آن را دشوار می

ده یک  از  بیش  راهبردی  سند  میتصویب  علی  گذرد ه  نهادهای رغم کوششو  غیررسمی  و  رسمی  های 

 دانشگاهی مجموعه اقدامات به اهداف مورد نظر نرسیده است. 

تقابل دوگانگی سند ها و  متن  در  نگاهی گذرا  با  توجه است.  قابل  نیز  دارد  در سند وجود  هایی که 

-باوری، خدامالکی و انسانها را مشاهده کرد: خداباوری و انسانمیان آن  ها و تقابلانواع دوگانه  توانمی

مالکی، روح و جسم، ظاهر و باطن، ماده و معنا، جهان محسوس و جهان غیب، دنیا و آخرت، عقل و وحی،  

اصلی  ها مسئله  . به هنگام تبیین این دوگانه  و...  نگر، فرد و اجتماع،نگر و جزءعقل و حس، مطلق و نسبی، کل

های آموزش عالی است. این  گذاریباوری در حوزه سیاست ها و پیامدهای دوگانه آن  امکان فهم و تفسیر

اند بر نوعی فهم مقولی از جهان هستی و یا به تعبیر  ها که در قالب احکامی ایجابی و قطعی صادر شدهدوگانه 

، کوشش برای اثبات مدعیاتی است که به ستیاز ه  2استوارند. فهم انٌتیک و نه انٌتولوژیک  1انٌتیک هایدگر  

یا ابٌجکتیو آشکار می گاه از امکان چنین فهمی درباره هستی  شوند. این در حالی است که هیچوجه عینی 

 آید. پرسشی به میان نمی

باوری تقابلی  ای از این دوگانه در اسناد اشاره کنیم. میان مفاهیم دوگانه خداباوری و انسانبه نمونه 

باوری چه ، تقابل معناداری است؟ دقیقاً مفهوم انسان«باوری و خداباوریانسان»ار است. اما آیا تقابل میان  برقر

کند که در آن سوژه و اراده باوری به وضعیتی اشاره میکند؟ ظاهراً مفهوم انسانوضعیتی را توصیف می

در اروپا آغاز و تداوم یافته    17انسانی محوریت و مرکزیت یافته است. رویدادی که از لحاظ تاریخی از سده  

است. از یک سو، این رویداد چنان گسترده و فراگیر است که همه مظاهر مادی و غیرمادی زندگی مدرن را  

ها سوژه و اراده است. در بنیاد همه این دگرگونی  برگرفتهدر    ی، اقتصاد و سیاست رافنّاوراز جمله علم،  

های زندگی اجتماعی و از جمله  ریزی که در حوزهگذاری و برنامهانسانی وجود دارد. در این معنا سیاست

رو ینازاشود، خود وجهی از ظهور سوژه و اراده انسان مدرن است.  ها انجام میاز سوی دولت  آموزش عالی

ایی را نباید صرفاً به معنای استقلال موجود انسانی در برابر خدا دانست، بلکه اراده معطوف به قدرتی  گرانسان

گذاری است تا چیزها را به مسیر مطلوب خود براند. این خصلت است که مشتاق دخل و تصرف و سیاست

-یگر، تعدد معانی و روایتاز سوی د  باورانه است و در همه زوایای زندگی مدرن رسوخ دارد. به تمامه انسان

رسد  باوری چنان است که به سختی بتوان آن را در یک معنای محدود محصور کرد. به نظر میای انسانه

های ها بستگی دارد. دست کم برداشتایجاد تقابل و یا آشتی میان این دو، به نوع روایت ما از نسبت میان آن

باوری دینی سخن گفت. گرچه سندنویسان توان از انساند که میده های وحیانی نشان مینواندیشانه از آموزه

 
1.ontic 

2.ontologic 
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-اند بر خداباوری مبتنی است. اما چنین ادعایی نادیده گرفتن گستردگی انسامعتقدند که آنچه فراهم آورده

تر بنگریم، خود اسناد در خدمت سوژه و اراده انسانی و  باوری عصر مدرن است. در یک معنا اگر دقیقن

های دینی به نفع وضعیتی تفسیر شده است که  به تصرف و چیرگی است. در سراسر اسناد آموزه  نشانه میل

امروزین است. یک نمونه از آن، سازگار کردن میان علم نافع اسلامی با علم ثروت آفرین اقتصاد نولیبرالی 

 ها قرار دارد. آن  های دینی است که در خدمت قرائت رسمی ازاست. نمونه دیگر، ارائه خوانشی از آموزه

باوری و خداباوری قابل تأمل است. آیا معنای این سخن  شناسی نیز تقابل میان انسانبه لحاظ معرفت

فهمی غیرانسانی از متن داشت؟ روشن است که هر فهمی در نهایت فهم انسانی است.   توانآن است که می

یابی به فهمی عینی از متن وجود دارد. اعتبار  امکان دستشود که  شناسی سنتی چنین پنداشته میاما در معرفت

می نیز  را  متن  فهم  نظریه  صدق  این  پذیرفتن  پیامد  سنجید.  آن  مصداق  با  میان حکم  تطابق  طریق  از  توان 

های  رئالیستی این است که تنها یک روایت صادق از متن وجود دارد. اما روایت مذکور تاکنون از سوی نحله

مورد نقادی قرار گفته است. یک نمونه از این نقدها از سوی طرفداران هرمنوتیک فلسفی گوناگون فلسفی  

 به عمل آمده است.

ابژه از طریق کوشش برای فهمِ فهم و نسبت آن با زبان به  – نقد هرمنوتیک فلسفی بر دوگانگی سوژه 

کند. در واقع هر  تباط پیدا میشود؛ نسبتی که با سنت به مثابه شبکه ارجاع ارمثابه امری تاریخی، آغاز می 

هایی. نقد هایدگر از سنت متافیزیک، بر پایه این ادعا  فرضفهم، خود تفسیر است و هر تفسیری مبتنی بر پیش

که متافیزیک همواره به مسائل خود از منظری انتٌیک نگریسته، در حالی که هر بررسی حقیقی فلسفی باید بر 

قرار دهد. در نزد هایدگر، این بررسی همواره با    مدنظرط امکانی فهم را  تقدم امرانتٌولوژیک تأکید و شرای

. بنابراین هر گونه فهم از  ( Heidegger, 2001)شود پرسش از هستی دازاین به مثابه امری انٌتولوژیک آغاز می

هایش هست، همراه است. طرح مسئله ای که در امکانهستی به چگونگی فهمی که دازاین به مثابه باشنده

-کند، مانع از شکلعنوان وجه وجودشناختی در پیوندی که با سنت برقرار میمندی دازاین و زبان به تاریخ

های بسیاری را برای او فراهم شود. گشودگی هستی دازاین امکان انکشافگیری نهایی فهم درباره چیزها می

اش نهاییتوان به آسانی در قالب این فهم و یا آن فهم ریخت و کند. به سخن دیگر حقیقت چیزها را نمیمی

کرد. این خط سیر توسط گادامر دنبال شد و به اوج خود رسید. هرمنوتیک فلسفی گادامر، فهم معنا را در  

داند. دیالوگ برای گادامر پذیر میرونده است، امکانهای گوناگون که سیال و پیشبطن متن و از منظر افق

های مشترک است. پدید آوردن افقراهی به سوی کشف حقایق مطلق به کمک زبان نیست، بلکه نوعی  

زبان گشاینده افق فهم و خود گرانبار از سنت است؛ سنتی که همواره در زبان حضور دارد. به نظر گادامر 

. وضعیتی که در صورت غیبت هر سویه،  (Gadamer, 2006)آیدیی« پدید میتو  –فهم در یک رابطه »من  

 انجامد. فهم به سوء فهم و یا چیرگی یک سویه بر دیگری می

پژوهی در ایران نیز تأثیر گذاشته است. به  های دیندر چند دهه گذشته فلسفه هرمنوتیک بر جریان

تأثیرپذیری را نشان این    و یا ایمان و آزادی  هرمنوتیک، کتاب و سنتهایی چون  عنوان نمونه، نشر کتاب
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کند نشان دهد تلاش می «هرمنوتیک، کتاب و سنت»دهد. با تأثیرپذیری از فلسفه مذکور نویسنده کتاب می

ها از جنس علوم و معارف بشری فرضهایی همراه است. به نظر او این پیشفرضکه فهم متون دینی با پیش

ناآگاهانه انتخاب کرده باشد. اختلاف مفسران در تفسیر ها را آگاهانه و یا  هستند که مفسر ممکن است آن

ین فهم پیشین از  . بنابرا( Shabestari, 1996, p. 36)های آنان استفرضمتون به علت همین تفاوت در پیش

کنند. مؤلف  در تفسیر آیات نقش بزرگی ایفاء میل  یقبانسان، تاریخ، جامعه، عدالت، حق و مواردی از این  

های متافیزیکی متکلمان، فقیهان، عارفان و فیلسوفان مسلمان فرضدر بخشی دیگر از این کتاب به بررسی پیش

شناسی او دهد که دینکند و نشان میرشد اشاره میابنهای فلسفی دیدگاه  فرضپردازد و مثلاً به پیشمی

رشد در تعارض میان برهان و ظاهر متأثر از نظر او درباره استدلال منطقی و فلسفی است. به نظر شبستری، ابن

های فلسفی و  فرضتوان سهم پیش. در این جا به خوبی می(Ibid, p.112)دهد  قرآن به تأویل ظاهر فتوا می

 متافیزیکی را در فهم هر متنی و از جمله متون دینی مشاهده کرد. 

بازی ینزمای  گرایی است. این تقابل به گونهمطلق  –گرایی  تقابل دیگر در متن اسناد، تقابل میان نسبیت 

یابد. این روایت از پیش، مسئله کند که در آن هر بازیگری به ناچار خود را در یک قطب میرا تعریف می

متافیزیکی بود و نمود قرار دارد.   گیرد. دوگانه مذکور خود بر بنیاد دوگانهظر را در فهم حقیقت مسلم میتنا

های  اما رورتی بر آن است که لزومی ندارد فرد به دوگانگی و تقابل تن دهد. اگر بپذیرد که تمامی معرفت

هایی که همواره در ما است؛ معرفت  زیست –ما درباره امر واقع ناتمام و حاصل کوشش ما برای فهم جهان 

گرایی همان چیزی  مطلق  -گراییرورتی بر آن است که در کانون دوگانه نسبی حال دگرگونی و تغییر است.

کردن از این دوگانگی   اجتنابرو برای  خوانده است. از این  «متافیزیک حضور»قرار داردکه دریدا آن را  

  نویسد چنین تمایزی سود چندانی در بر ندارد. به همین منظور او میباید متافیزیک را کنار گذاشت. چرا که 

گرا نامیده شویم، زیرا که آن توصیف پرسش  توانیم به خودمان اجازه بدهیم نسبیگرایان نمیما ضدافلاطون»

میان می به  را  ما ارث  اساسی  به  ارسطو  افلاطون و  از  درباره سودمندی واژگانی که  اساسی  پرسش  آورد، 

 . (Rorty, 2007, p. 22) «ه استرسید

 راهبردها: ها و  تولید چیرگی در ساحت اهداف، مأموریت 
ها را در سایر سطوح اسناد مانند اهداف، اند بلکه حضور آنها تنها در سطح مبانی تولید نشدهدوگانه 

اند. ها گاهی آشکار و زمانی پنهانتوان مشاهده کرد. در متن اسناد این دوگانهها و راهبردها نیز میمأموریت

علمی،    –ه کرد. با تأکید بیش از اندازه بر نیازهای نهادی  توان به دوگانه فرد و نهاد اشاربه عنوان نمونه می

فردیت و شخصیت کنشگران به حاشیه رانده شده است. از این   در متن،   -فنی، اقتصادی، سیاسی، فرهنگی  

اند، قرار دارند. این ها تنها در خدمت برآوردن نیازهای انواع نهادهایی که به طور رسمی مهممنظر دانشگاه

اسناد مشاهده کرد. جدول شماره  یتقابل را م   1توان به طور فرضی با شمارش واژگان بکار رفته در متن 

دهد. فراوانی واژگانی که سویه فردی و فراوانی مجموعه واژگانی را که معرف سویه نهادی است نشان می

 دهند در قیاس با واژگان مربوط به سویه نهادی ناچیز هستند. فردیت را بازتاب می
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 ها در اسناد آموزش عالی بر حسب میزان فراوانیترین کلمات بکار برده شده و مشتقات آن : بعضی از مهم 1شماره  جدول  

 سند نقشه جامع علمی کشور  سند تحول راهبردی علم و فناوری  سویه

 نهادی

 

 فراوانی  واژگان فراوانی  واژگان

 337 علم 727 علم

 159 فناوری  662 فناوری 

 92 نظام  296 دانش

 74 دانش 245 نظام 

 66 توسعه  189 توسعه 

 62 تجارت 180 جهانی 

 51 جهانی  164 سیاست 

 32 ملی 164 ملی

 31 فرهنگ 83 تولید 

 29 تولید  69 اجتماع 

 22 دولت  68 دولت 

 17 صنعت  67 ( ی) اقتصاد 

 15 کشور  42 ( ی)صنعت 

 14 بازار  39 تجارت

 9 اقتصاد  14 بازار 

 2 اجتماع  31 فرهنگ

 -  سیاست  -  کشور 

 1012  3040 جمع کل 

 

 فردی

 

 

 

 5 آزاداندیشی  20 ( اندیشیآزاد )

 3 ( یابی)استعداد  18 فرد 

 3 ( ی)انتقاد  5 هویت 

 2 عقل و عقلانیت  5 شخص 

 2 فرد  9 ( یابی)استعداد 

 -  هویت  8 (نیت)عقل 

 -  شخص  2 ( ی)انتقاد 

 15  67 جمع کل 

 

گذاران آموزش عالی، دغدغه چندانی درباره سویه فردی کنشگران گونه که معلوم است سیاستهمان

اند. تبدیل های نهادی را متن و مرکز و فردیت یا هویت فردی را به حاشیه راندهرو خواستهندارند. از این

کند، به کمک  خود آن را نمایندگی میدانشگاه به ابزار برای برآوردن مقاصد نهادی که دولت در کلیت  

شود،  شود. نکته قابل ملاحظه این است که حتی آنجا که به نیازهای فرد اشاره میای موجه میچنین قاعده

نمییخود بهفردیت   تلقی  مهم  درون  خود  در  کنشگران  کنشگری  جهت  و  دامنه  حدود،  بلکه  شود، 
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هایی را که حدود کنش سویه  نمایی از زمینه  2شماره    شوند. جدولهای معینی تعریف و محدود میچارچوب 

 دهد.کند، نمایش میفردی را معلوم می

 

 های سند مربوط به سویه فردی و زمینه  هایی از متن: نمونه2شماره جدول 
 متن و زمینه استفاده  سویه فردی  اسناد

د
سن

 
ی 

ور
فنا

و 
م 

عل
ی 

رد
هب

را
ل 

حو
ت

 

 آزادی 

داشتن آزادی   به  انسان  برابر خدا است    توأمآزادی: کرامت  . (15ص  )با مسئولیت در 

ص ) . آزادی برای تتبع علمی لازم است (15ص )آزادی لازمه عمل به خوب و بد است 

حقوقی برای کسب   لحاظآزادی، بخشی از امکاناتی است که دولت موظف است از    .(15

. آزاداندیشی: آزاداندیشی در معنای صفت نفسانی (18ص )منفعت به دیگران داده شود 

شود. در معنای ضابطه رفتار، مفهومی تعریف می بر اساس ضوابط دینی در منابع اسلامی

 . (16ص )حقوقی، سیاسی و مدیریتی است. 

 فرد و فردی 

ص ) تقدم مصالح عمومی بر منافع فردی و گروهی و تقویت روحیه تعاون و مشارکت  

شود. . علم نافع، دانشی است که موجب فایده در زندگی فردی و اجتماعی بشر می(17

. تقدم  (17ص  )و در جهت زندگی مطلوب در خدمت حل مشکلات و رفاه زندگی است  

 (18ص )نفع عمومی به فرد 

 هویت 

. هویت اسلامی و (92ص  )شود  جویی و پژوهش آشکار می یرانیان در علمهویت ملی ا

. (11ص ) است  بناشدهایرانی  –های هویت اسلامی ارزشی سند بر پایه هایبنیان انقلابی: 

ایران، در مقابل پدیده   شدن علم و یجهانهویت فرهنگی: سناریویی که آموزش عالی 

 .(102ص ) فناوری باید به آن توجه کند 

 استعداد 

کشور   امکانات  و  استعداد  بر  فرصت)تأکید  محوری،  عدالت  عادلانه و ص ث(.  های 

ی ها قطب. ایجاد  (14و    12صص  )سالاری دینی  پرورش استعدادها متناسب با الگوی مردم

بر حسب   کاربرانهای فناوری در حوزه علوم انسانی بین پژوهشگران و  علمی و پارک

. نقش دولت در مدیریت استعدادهای ایرانیان (75ص  )ای و استانی  استعدادهای منطقه

 . (93های ملی علم و فناوری )ص داخل و مقیم خارج از طریق برپایی جشنواره

 عقل 
. عقل عامل کرامت انسان و ابزار  (10ص  )سند: قرآن و سنت و عقل    منابع و مستندات

 . (18ص ). عقل به عنوان روش در کنار تجربه و وحی (15ص )تشخیص خوب و بد 

 .(16ص )گفتگوی علمی و انتقادی سازنده در قالب جدال احسن   انتقادی

ور 
کش

ی 
لم

 ع
ع

ام
ج

ه 
قش

د ن
سن

 فرد  

تقویت تفکر منطقی و خلاق و   با ...  منطبق  دانشجویان  دانش آموزان و  جستجوگر در 

محوری،  . اخلاق(27ص  )های فردی و خانوادگی و اجتماعی  های اسلامی در زمینهآموزه

و  مشارکت  و  تعاون  روحیه  تقویت  گروهی،  و  فردی  منافع  بر  عمومی  مصالح  تقدم 

 ( 2ص )پذیری آحاد جامعه علمی و نهادهای مرتبط با آن مسئولیت

 عقل 

... در چارچوب نظام ارزشی اسلام   به اصل عقلانیت،  با (1ص  ) توجه  انسانی  . کرامت 

. ایجاد سازوکارهای (1ص  )طلب و آزادگی  ، علمگراعقلجو،  تکیه بر فطرت حقیقت 

های علمی و هنری و مهارتی و تربیت تفکر منطقی و عقلانی و لازم برای رشد خلاقیت 

 .(40ص ) آموزان روحیه جستجوگری در دانش

علوم  استعداد  در  برتر  استعدادهای  برای جذب  هدایت تحصیلی  و  استعدادیابی  جریان  اصلاح 
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. پرورش استعدادهای شغلی و پدیدآوردن آینده شغلی (51ص  ) انسانی و معارف اسلامی  

نیازهای جامعه   به دوره (7ص  ) برای برآوردن  برای ورود  . پرورش استعدادهای علمی 

 . (7ص )تخصصی 

 آزادی

افکار   تبادل آراء و تضارب  تعمیق و گسترش (1ص  ).  (جدال احسن)آزاداندیشی و   .

های عمومی و تخصصی همراه با تقویت اخلاق و آزاداندیشی و روحیه خلاقیت آموزش

 .(6ص ) در آحاد جامعه، به ویژه نسل جوان 

 انتقاد

-غرب  –فلسفه    -ن اسلامیعرفا  -الهیات  –ای آن  رشتهاخلاق اسلامی و مطالعات بین

های مطالعات تطبیقی حوزه  –. مطالعات انتقادی هنر مدرن  (17ص  ) شناسی انتقادی ...  

 . (18ص )هنر و... 

 

 گذاری به مثابه گشودگیسیاست 

گذاری سیاست  –گذاری  یاستاز سگذاری از تولید چیرگی، به نوع دیگری  برای رهایی نظام سیاست

های مقابل را نفی و یا  گیرد و سویهها جای مینیازمندیم. در برابر چیرگی که در دوگانه  –برای گشودگی  

گذاری  است. سیاست  «یگری د آن  »های به حاشیه رانده و یا  گیرد، گشودگی راهی به سوی سویهنادیده می

است. فیلسوفان گوناگونی از زمان نیچه    «یگری»د و    «ی»گشودگبه مثابه گشودگی، نیازمند روشنگری مفهوم  

زده به چنین کوششی دست  به صورتی روشنتاکنون  اما شاید  لویناس،  تر میاند.  در کارهای  را  توان آن 

ای زمینه را برای شنیدن گونهار مشاهده کرد. آنان با نقد خردمحوری و تأکید بر تکثر، به فوکو، دریدا و لیوت

آرای   در ادامه به.  (Marshall, 2004; Peters & Bubules, 2004)اند  صداهای کمتر شنیده شده باز کرده

 پردازیم.دو تن از این فیلسوفان که برای مقاصد مقاله مناسب است می

استوار   «یگری»د شاید کمتر متفکر و فیلسوفی چون لویناس را بتوان یافت که کل اندیشه خود را بر بنیاد  

ای بازتاب دغدغه اخلاقی او دانست و از این منظر به نقد او از  کرده باشد. اندیشه لویناس را باید به گونه

ویژگی  از  یکی  لویناس  نظر  به  پرداخت.  سنتی  متمتافیزیکی  تفکر  برای  های  که  است  این  سنتی  افیزیک 

-شود و برای دست یافتن به آگاهی کلی همه تفاوتها نادیده گرفته میشناخت ابژها، بیش از هر چیز تفاوت

ها، دیگری را ذیل مقوله  سازی تفاوتشود. یکسانهایی انضمامی ذیل تمامیت و کلیت استعلایی منحل می

 .Matthews, 1999, p)کند  و غیرخود را کمرنگ و محو می  فرق بین خود   قرار داده و در نتیجه  «همان»

اخلاق اجتماعی عبارت است از زیر سؤال بردن خودانگیختگی من به وسیله  »ر حالی است که  این د   .(231

ویژه به –یستانسیالیست  اگزهای  توان رد فلسفهکه می  (. در این نگرش لویناسIbid, p. 231«)حضور دیگری 

شود. آن دیگری،  کند آغاز میرا مشاهده کرد، درک خود با ارتباطی که خود با دیگری برقرار می  –هایدگر  

برد، به نظر او  کند و زیر سؤال میهای من را محدود میهای آزاد و خودانگیختیکسی است که دامنه کنش

فراتر  »ست که دیگری  که مسئله اساسی هر نوع شناخت است، آگاهی به این واقعیت ا «ی »دگرباشآگاهی از 

(. به نظر  Ibid, p. 232)  « ناپذیر مستقل از من است.ی کاهشاگونهو بنابراین به    ی آناز آگاهی من درباره

ارتباط محقق می زمینه  بر  دیگری  به  تفاوتلویناس توجه  ارتباط،  این حال،  با  را محو شود.  دیگری  های 
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فتمانی با دیگری برای من این است که از اندیشه غیر، آگاهی  کند. نفع ارتباط گکند بلکه آن را تایید مینمی

کند. لویناس دامنه این دیگری را حتی از فرد  یابم و همین زمینه رهایی از خودپرستی را در من فراهم میمی

 رویارویی با دیگری مطلق، ما را از هرگونه »گوید. به نظر او  سخن می  مطلق« دیگری  »برد و از  انسانی فراتر می

(. برخلاف روایت متافیزیک  Ibid, p. 233)  «کندامکان گنجاندن تمامیت چیزها در نظامی واحد دور می

نهایت است که بی مطلق«دیگری »های نهایی فهم درآورد بلکه آن توان به قالبسنتی نه تنها دیگری را نمی

از دایره هرگونه ادراک بیرون است. بنابراین درصورتی که قرار باشد متافیزیک به حیات خود ادامه دهد 

به   بلکه  به درک چیزها  نه  به   »گفتمان« باید  نسبت  بودن  با مسئول  را  دیگری  با  رابطه  روی آورد. لویناس 

هه با دیگری باید به مسئولیتی که در قبال  شود که در مواجزند و بر این اساس یادآور میدیگری پیوند می

پذیری من نسبت به آن داریم واقف باشیم. ویژگی اخلاقی فلسفه لویناس را باید در همین تأکید بر مسئولیت

 وجو کرد. غیر یا دیگری جست

افکند و  دریدا فیلسوف دیگری است که رویکرد ساختارزدایانه او پرتویی بر گشودگی و غیریت می

  – و شاید نباید    –توان  . گرچه به روشنی نمی(Davis, 2007)جهت از لویناس تأثیر پذیرفته است  از این  

افتد، اما در روشنگری  عریف دقیقی از ساختارزدایی ارائه کرد چون چنین تلاشی با خود آن در تناقض میت

کوشد  ای که میسازی هر نوع ساختار یا شالودهتوان گفت که نوعی حرکت مستمر است برای ویرانآن می

خود را تحت عناوینی چون ذات، جوهر، حقیقت، محور، بنیاد و اساس بنیادگذاری کند. دریدا برای رساندن 

از واژه   معنا  معنا میاستفاده می  حضور«متافیزیک  »این  این  در  را چون ویروسی  کند.  توان ساختارزدایی 

به ناکامی می مد. زدودن ساختار از هر آنچه  انجادانست که هر تلاشی برای متوقف کردن دگرگونی آن 

. چنینی کوششی به (Khabazi & Sebti, 2018, p. 101)ساختارزدایی است    صلب و سخت است ویژگی 

کار او معطوف به متحول کردن، »تواند همه جا حضور داشته باشد،  شود بلکه میای محدود نمیهیچ حوزه

چشمبرهم ساختن  دگرگون  و  روانزدن  مفهومی،  کلامی،  زیباییانداز  متنی،  تاریخی،  شناسانه،  شناسانه، 

 « و شالوده شکستن است مذهبی است. راستای این کار آشفتن، رسوب زدودنو  اخلاقی، اجتماعی، سیاسی

(Royle, 2009, p. 52)ال، ساختارزدایی را نباید یک نظریه در برابر ساختارگرایی دانست، بلکه . با این ح

باید آن را نوعی تلاش یا رویداد برای به عرصه آوردن هر آنچه در درون یک ساختار مغفول مانده است، 

چنین کوششی است که گشودگی را در پیوند با دیگری    . (Khabazi & Sebti, 2018, p. 119تلقی کرد )

ها است و به معنای اجازه دادن به ورود دیگری گشودگی به معنای باز کردن منع»سازد. در این جا  ممکن می

های دیگر تفکر امکان بروز پیدا شود و نحوهاز بیرون خود است. از طریق گشودگی ساختار، تفکر باز می

توان نوعی فراخواندن دیگری . به نظر دریدا گشودگی را می(Khabazi & Sebti, 2018, p. 89)  «کنندمی

که  دیگری چیزی است  »کند.  ون را فراهم میبرای آمدن دانست، وضعیتی که امکان شنیدن صداهای گوناگ 

یگری« به لحاظ  د پیش از این با آن مناسبتی نداشته و چیزی غیر از خود بوده است. به همین دلیل »   »خود«

های متفاوتی . این نوع تلقی از گشودگی امکان(Ibid, p. 90)ساختاری، امری گشوده به روی خود است«  
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 کند.هم میگذاری آموزشی فرارا برای سیاست

گذاری به مثابه کنشی اخلاقی که حدود  توان آموخت این است که سیاستآنچه از نگرش لویناس می

-سازد نباید بر روایتی تمام وکامل بنا شود، بلکه در هرگونه سیاستو دامنه اعمال کنشگران را مشخص می

به عنوان یک اصل هستی را  دیگری  پیشاپیش لازم است که  نیست که  شناختی  گذاری،  بپذیرد. تردیدی 

جوید، ای که بنیاد خود را در گشودگی و مسئولیتی که در ارتباط با دیگری وجود دارد میگذاریسیاست

تواند در  گیرد؛ خودی که میصورتی بنیادی می  «خود »ها  شود که در آنمانع از پدید آمدن مطالباتی می

ها  شکل یک آیین یا ایدئولوژی یا ملت یا فرهنگی خاص درآید و در نتیجه با احاطه و چیرگی بر غیر، آن

 تبدیل کند.  »خود«را به 

-گذاری آموزش عالی به مثابه گشودگی، از پیوندی پدید میسهم دریدا در نظرورزی درباره سیاست

ن حال ساختارزدایی دریدا تنها وجهی سلبی ندارد، بلکه  شود. با ایآید که در آن متافیزیک حضور نقد می

توان به آن نگریست. در واقع ساختارزدایی در پی نابودی ساختارهایی نیست که در از منظری ایجابی نیز می

هایی است که ناشنیده و یا نادیده  سازند، بلکه در پی فراخواندن آن سویهها خود را آشکار میگذاریسیاست

گذاران آموزشی های بدیلی برای سیاستاند. در این معنا ساختارزدایی فرصتی برای انتخاب راههباقی ماند

نهد، خواه ناخواه در سطح مبانی ای که خود را در متافیزیک حضور بنیاد میگذاریکند. سیاستفراهم می

در خواهد داد. پیامد این ها و راهبردها به شماری معین از وظایف تن  و در سطح مأموریت  به جوهری و ذاتی

گذاری، نیازمند شکستن ساختار هر آن چیزی وضعیت تولید چیرگی است. تحقق گشودگی از طریق سیاست

یا جوهر خوانده می ذات و  در سیاستاست که  سیالیت  با گرایششود.  مقابله  نوعی  باید  را  هایی  گذاری 

 دانست که خواهان تبدیل شدن به ساختاری صلب هستند.

 

 جه نتی

کوشیده مقاله  این  سیاستدر  که  دهیم  نشان  تا  ایران ایم  عالی  آموزش  روایت  گذاری  با    چگونه 

سیاست ما  دوران  در  گرچه  دارد.  ارتباط  یونانی  چون  گذاریمتافیزیکی  دیگری  گوناگون  عوامل  از  ها 

روحی که   همهپذیرند. با این  ها و تحولات گوناگون اجتماعی، اقتصادی و صنعتی نیز تأثیر میایدئولوژی

کند نوعی نگرش متافیزیکی است. این ارتباط در اسناد آموزش عالی ایران ها را هدایت میگذاریسیاست

هایی از اسناد که به بیان مبانی ارزشی، نظری و بنیادی اختصاص دارد، جهت  به خوبی روشن است. بخش

توان به روایتی دست یافت که سخت  ها میهای نظری آنبنیان  دهد. با نگاهی به اسناد و ها را نشان میکلی آن

گرایی متافیزیک یونانی در خدمت  تحت تأثیر متافیزیک افلاطونی و ارسطویی است. به سخن دیگر، دوگانه

ها چون ها ساختی انٌتیک بخشیده است. در حالی که باید به آنهای وحیانی قرار گرفته و به آنتبیین آموزه

اندیشه در آن به خودآگاهی میحدودی نگ هایی که رغم دشواریرسد. به لحاظ تاریخی علیریست که 

های فلسفی است،  ای که تا امروز نیز همچنان محل نزاعها پدید آورده است، به گونهگراییتبیین این دوگانه
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عیتی که همواره  حاشیه است. یعنی وض  –گرایی، پدید آمدن چالش متن  یکی از پیامدهای این دوگانه  اما

دیگر آن به حاشیه رفته است. چنین وضعیتی در بطن خود حاوی    ها در محور و سویه یک سویه این دوگانه

ها را در خود  گراییگذاری آموزشی عمومی و عالی ایران این دوگانهنوعی تولید چیرگی است. نظام سیاست

مبانی ارزشی و نظری اسناد و به صورت پنهان    توان به طور آشکار درمنعکس کرده است. این انعکاس را می

مأموریت  رو میدر ساحت  این  از  راهبردها مشاهده کرد.  بنیادین سیاستها و  منطق  گذاری آموزش توان 

توان از سیطره تولید و بازتولید عالی را در خدمت تولید چیرگی قلمداد کرد. با آگاهی از این وضعیت می

ها پرداخت درصورتی که در وجه سلبی به نقد روایت متافیزیک سنتی و پیامدهای آنچیرگی رهایی یافت، 

های مغفول و به حاشیه رانده شده که ها سویهو در وجه ایجابی به رویکردهای نوینی روی کرد که در آن

کوششی را اند راهی به سوی مرکز بیابند، مرکززدایی فرآیندی ناتمام است. چنین نادیده گرفته شده همواره

های  ای کوتاه به مفاهیمی از اندیشههای گوناگون فلسفی یافت، اما در این مقاله با اشارهتوان در جریان می

ایم چنین امکانی  دو فیلسوف معاصر که با هدف مقاله حاضر تناسب داشت، یعنی لویناس و دریدا، کوشیده

 کم در سطح نظر نشان دهیم. را دست
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Abstract 

This study is based on a central question in the field of curriculum studies: Can this field be 

studied in a theological way? In other words, is it possible to consider a field called 

curriculum theology that deals with the theological study of the knowledge of this field? In 

the present study, this possibility was investigated in the form of a theoretical inquiry, with a 

relatively critical look at the secular history of the field of curriculum studies as well as 

contemporary theoretical studies of the field. In addition, these historical arguments and 

theoretical possibilities were explained based on some hypotheses in connection with some 

examples related to contemporary theological turns. The results show that claims can be made 

about the field of curriculum studies in order to start a new way for the theological studies of 

the field: many of the fundamental and current issues in the field of curriculum studies are 

tied to the theological ideas of its experts and in The current situation of this connection is 
clearly seen in the contemporary theoretical studies of the field. Also, theoretically, it is 

possible to establish a link between the theological presuppositions and the subjects of 

curriculum studies for the purpose of theological observation and theorizing. This content is 

confirmed by both the general presuppositions about the theology of the curriculum and the 

specific presuppositions about the Islamic theology of the curriculum. Of course, this study 

is still at the beginning of the introduction of this research area in Iran and needs to be 

deepened and clarified in future studies. 

Keywords: Theology, curriculum studies, knowledge, possibility. 

 

Synopsis 

Today, the self-discipline and self-foundation of the foundations of modern science, that is, 
the separation of science from religion, has been criticized; In such a way that it can be argued 

that modern science has always been influenced by religion and theological beliefs in its 

deepest layers. This issue has been raised not only in the field of theology and philosophy, 

but also in many fields of knowledge such as political philosophy, cultural studies and social 

theory. In this study, we used this problem as an excuse to ask a basic question about the 

possibility of studying the theological knowledge of curriculum studies. Our goal is to think 

about the possibility of understanding and formulating the knowledge of curriculum studies 

from a theological point of view. This possibility can be investigated in the form of a 
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Spequlative Essay with a relatively critical look at the secular history of the field of 

curriculum studies as well as contemporary theoretical studies of the field in two ways: a. 

general possibility and b. The special possibility of the subject of the contract. 

a. In general feasibility study, two types of studies are considered: 

1. In the first part, the possibility of theoretical realization of curriculum theology throughout 

the history of the field until today is considered in the opinions and thoughts of experts in 

curriculum studies. For example, Dwayne Huebner, the leader of the postmodern trend in the 

field of curriculum studies (Ghaderi, 2013; Pacheco, 2012), is known as the first person who 

has addressed the field of curriculum studies from the perspective of moral philosophy and 

theology (Ghaderi, 2013) and his understanding of theology Knowledge and its various forms 

have shaped it more than anything (Kyser, 2020, p. 200). Another prominent figure, the father 
of the critical movement, is Paulo Freire, a theorist and teacher of critical pedagogy 

(Barkhordari, 2015; Joldersma, 2001a). Historical evidence shows that Freire also benefits 

from Catholic religious contexts and theological tendencies more than being a Marxist 

(Cooper, 1995; Kirylo & Boyd, 2017; Leopando, 2017; McLaren & Jandrić, 2018). William 

Pinar considers the field of »Jewish curriculum studies« as an independent field that focuses 

on curriculum studies from a Jewish theological perspective (Pinar, 2019). 

2. In the second part, the possibility of linking the theological understanding of experts and 

their theorizing in the field of the curriculum is discussed. The possibility of curriculum 

theology is first of all in the sense that the grand narrative of the existence of theological 

origins (Ardakani, 2020; Ghaeminik, 2015; Gillespie, 2019; Hashemi, 2017; Lowith, 2011; 

Milbank, 2017) has emerged for modernity and all scientific fields. Throughout the history 
of the development of the modern world, it shows the influence of theology on the formation 

and development of the curriculum area. In this context, there are many confirming examples, 

such as: the concept of experience in Dewey's eyes is faith in God, in a new sense, which as 

the only final authority provides the necessary principles of belief and action (Baurain, 2011; 

Myers, 2017; Webster, 2009) and the origins of the progressivism movement in the 

curriculum can be traced in the theological ideas of people such as Jean-Jacques Rousseau 

(Hamilton, 2017, p. 91), who considered the natural divine law to be derived from the simple 

religion of Christ and true theism in liberation from Rituals and the originality of the inner 

religion (Ward & King, 2014). 

b. In examining the special possibility, the theological possibility of the curriculum is 

examined using a hypothetical view of Mukhtar about Islamic theology arising from the 

theological thought of Martyr Motahari. Some presuppositions arising from this point of view 
are the reliance of human reason and will on divine providence while having free will, the 

middle of predestination and free will of man, and the dependence of the »originality and 

independence of the authority of reason « on the source of this reason, which is the Holy 

Essence of God. As a result, the theology of the curriculum means presenting a view of the 

curriculum in connection with the monotheistic position regarding the three types of 

monotheism, inherent, attributes and actions, which includes all areas of individual and social 

human life. 

This article has important implications in examining the possibility of theoretical conception 

of Islamic theology curriculum. For example, in the Shiite theological presupposition 

regarding reason, the belief that the independence and originality of reason is dependent on 

God's nature and as a result, deciding and adopting a different method in recognizing the 
most valuable knowledge requires paying attention to this connection. Therefore, Spencer's 
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view of the opposition of science and religion in the question of knowledge has the greatest 

value, which was criticized at the same time as the first theories about the opposition between 

science and religion in the 19th century (Hamilton, 2017). Because the decision-making 

intellect to determine knowledge has the highest value, the intellect that sees happiness only 

in personal benefit and advancing the goals of industrial society. 

In the context of examining the possibility of theoretically realizing the Islamic theology of 

the curriculum by looking at the history of curriculum studies, it can be seen that the field of 

Islamic curriculum studies is a nascent field and the opinions raised in it need to mature and 

grow over time. But in general, these thoughts can be divided into three basic categories in 

terms of facing the issue of curriculum theology: 

1.Theology as content: the view of »theology as content« (for example, see:(Adebayo, 2005; 
Amin et al., 2012; Maleki, 2020; Yaacob, 2018)) criticism of the theological approach to 

curriculum studies in the field of knowledge The theory of the field and its reduction is more 

related to the content of the curriculum of the educational system. 

2. Theology as a valuative approach: the presupposition of this view about theism is limited 

to cognitive and normative value aspects (Alamulhuda, 2005, p. 29). Therefore, instead of 

curriculum studies, it is considered as a special knowledge and epistemological domain as a 

philosophical and value approach. 

3. Theology as presuppositions of curriculum knowledge: this third view has been given 

limited attention, and is at the beginning of the way and only claims to address this category 

of presuppositions. This view(Aminkhandaghi & Mahdavikhah, 2017) seeks to change the 

foundations and foundations of knowledge of curriculum studies based on an Islamic 
perspective that is not limited to specific subjects or areas. According to the hypothetical 

view of the standard, the order of all areas of education and curriculum should be based on 

the axis of monotheistic order. Based on this, it is necessary to leave the field of curriculum 

studies from the existing disciplinary order formulated in various studies in the West (Pinar, 

2012; Pinar, 2019; Pinar et al., 1995) and an order based on understanding. Believing in God, 

take knowledge from knowledge and discipline. 

 
Conclusion: A way towards Islamic curriculum theology 
The history of the field shows that many of the fundamental and current issues in the field of 

curriculum studies are tied to the theological ideas of its experts, and in the current situation, 

the connection between the theological positions of curriculum experts and their theorizing can 

be clearly seen in the contemporary theoretical studies of the field. Of course, this does not 

mean that existing secularism is legitimate and justified by its theological origins. Apart from 

the history of the field, it is theoretically possible to establish a link between the theological 

assumptions and the subjects of the curriculum studies for the purpose of theological 

observation and theorizing. This content is confirmed by both the general presuppositions about 

curriculum theology and the specific presuppositions about Islamic theology of the curriculum. 

Of course, not much success has been achieved in the field of Islamic studies in the field of 
theoretical realization of Islamic theology of the curriculum. The conducted studies mainly raise 

the theological issue in the form of the concept of  »theology as content « and »theology as a 

valuative approach «. This is despite the fact that the perception of  »theology as the 

presuppositions of curriculum knowledge « which was identified as a desirable concept in this 

study, has been given less attention. 
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 چکیده

ی الهیاتی مطالعه اگونهبهاین حوزه را    توانیمآیا    ؛درسی است برآمده از پرسشی محوری پیرامون حوزه مطالعات برنامهاین مطالعه  

درسی را که به مطالعه الهیاتی دانش این رشته بپردازد، ممکن ی تحت عنوان الهیات برنامهاحوزه  توانی مآیا  گریدعبارتبه کرد؟ 

درسی  کان در قالب جستاری نظرورزانه، با نگاهی نسبتاً انتقادی به تاریخ سکولار حوزه مطالعات برنامه دانست؟ در این مقاله این ام

بر  ی نظری  های سنجامکانی تاریخی و  هااستدلال ی قرار گرفت. ضمن اینکه  موردبررسو همچنین مطالعات نظری معاصر رشته،  

توان می   دهندیمی الهیاتی معاصر نیز تبیین شد. نتایج نشان  هاچرخش در پیوند با برخی مصادیق مرتبط با    هاهیفرض برخی    اساس

منظور آغاز راهی جدید برای مطالعات الهیاتی رشته مطرح کرد. این در حالی درسی بهادعاهایی را در مورد حوزه مطالعات برنامه 

نظران های الهیاتی صاحب درسی با ایدهرسد بسیاری از مباحث اساسی و جریان ساز در رشته مطالعات برنامهاست که به نظر می

شود. همچنین به لحاظ  وضوح دیده می و در وضع موجود نیز این پیوند در مطالعات نظری معاصر رشته به  خورده استآن گره

منظور نظرورزی و درسی پیوندی بههای الهیاتی و مباحث حوزه مطالعات برنامهفرضنظری این امکان وجود دارد تا میان پیش

های خاص در  فرض درسی، هم پیش های عام در مورد الهیات برنامه فرضش پردازی الهیاتی برقرار کرد. این مطلب را، هم پینظریه

کنند. البته این مطالعه هنوز در ابتدای راه معرفی این قلمرو پژوهشی در ایران است و  درسی تأیید می مورد الهیات اسلامی برنامه 

 نیازمند تعمیق و تدقیق در مطالعات آتی است. 

 درسی، دانش، امکان ت برنامه الهیات، مطالعا ی کلیدی:هاواژه

 

 

  - یی الهیات هاشهی ربا عنوان »تبیین    در دانشگاه فردوسی مشهد  یدرس برنامه این مقاله مستخرج از رساله دکتری در رشته مطالعات  .  1

 است. دین شناختی اسلامی« - الهیاتی یهاشه یر  یجستجو؛ در  یدرس برنامه عات حوزه مطال  یشناختن ید
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 مقدمه 

همچنان ما   ایسکولار همراه است. گو یدر کشور ما با خوانش ژهیودرسی بهغالباً دانش مطالعات برنامه

بدپیش مبن  یهیفرض  د   یعصر مدرن  از  انفکاک علم  پذیرفته  نیبر  حال  نیا.  ایمرا  امروزه    یدر  است که 

ای  گونهموردنقد قرارگرفته است؛ به  ن،یانفکاک علم از د   یعنیعلم مدرن،    یمبان  یاد یو خودبن  ینییخودآ

  ی ات یاله  یو باورها  نیهای خود از د ترین لایه در عمیق  شهیرا که علوم عصر مدرن هم  یتلق  نیتوان اکه می

و فلسفه، بلکه در    اتیتنها در حوزه الهمسئله نه  ن یا.  (Hashemi, 2017, p. 1)اند، مطرح کرد  تأثیر گرفته

. ما در  ستمطرح شده ا یاجتماع هیو نظر ی مطالعات فرهنگ ،یاسیمانند فلسفه س یدانش هایاز حوزه یاریبس

ا  نیا بهانه  نیمطالعه  را  پرسش  یبرا  یامسئله  اله  یمبن  یاساس  یطرح  امکان مطالعه  دانش مطالعات   یاتیبر 

  ات« یاز »اله  یاکتفا به برداشت  ،یاتیعدم امکان مطالعه اله  ایطرح پرسش از امکان  البته  .  میادرسی قرار دادهبرنامه

بندی  به امکان درک و صورت  دنیشیبلکه هدف ما اند  ست؛یهای رشته ن از هویت  یتیهو  ایمثابه موضوع و  به

 . است یاتیدرسی از نظرگاه الهدانش مطالعات برنامه

ح  نیا  تیاهم از  صاحب  ثیمطالعه  و  پژوهشگران  توجه  ساختن  مطالعات  معطوف  حوزه  نظران 

پرداختن    نهیهایی که در زمویژه آنمغفول و مسائل و موضوعات آن است؛ به  طهیح  نیبه ا  یرانیدرسی ابرنامه

آثار   ن یا ی، اما پراکندگزنندی قلم م ی نیدرسی د مطالعات مذهب و برنامه  ، شناختینیو د  ینید  هایبه دغدغه

 یی مثابه قلمرودرسی بهبرنامه اتیاز امکان اله  حثب بسا، چهدر وهله بعدمحل نزاع است.  قینشان از عدم تدق

سکولار    تیموجود در هو  ی میفراتر از نظم پارادا  الهیاتیطرح مباحث    یبرا  یتواند بسترمضاف، می   اتیاز اله

 د.رشته باش

، سپس براساس آن نظرورزی  مطالعه ناظر به برداشت ما از »امکان« ارائه  نیمنظور، ابتدا مختصات ا  نیبد

که ناظر   یامکان تحققبررسی خواهد شد: اولاً  در مورد امکان،  یدو قسم اساس نه،یزم نی. در اشود یانجام م

مطالعه   یکه ناظر به امکان تصور نظر ی امکان تصورثانیاً،    ؛درسی استبرنامه  یاتیمطالعه اله  یبه تحقق نظر

  رامونیو معاصر پ  یخیشواهد تار  یجستجو  ، ی امکان تحقق نظر  یاز بررس   منظور.  درسی استبرنامه  یاتیاله

  ی ریگیگذشته، هم وضع موجود رشته، پ  یدرسی است که هم با بررسدر حوزه مطالعات برنامه   یاتیآراء اله

به شد.  ا  ،دیگرعبارتخواهد  مهم  ا  نیپرسش  آ  نیقسمت  که  م  ایاست  نظر  انیدر  حوزه    یمطالعات 

 نه؟ ایحوزه وجود دارند  نیا یاتیر مطالعه الهدال ب یدرسی، شواهدبرنامه

 هایفرضشیاتخاذ پ قیپردازی از طرو نظریه یامکان نظرورز نییتب ، یامکان تصور یاز بررس منظور

توان  اساساً می   ایپرسش مطرح است که آ  نیقسمت ا  نیدرسی است. در ادر حوزه مطالعات برنامه  یاتیاله

پرسش را ناظر به    نیدنبال کرد؟ ا  یات یاله   یدرسی را با منطقمسائل و موضوعات رشته برنامه  یمطالعه نظر
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 .کرد  میخواه  یمضاف بررس اتیو اله اتیعام از اله یفیتعر

 

 درسیحدودوثغور نظرورزی: امکان عام و خاص الهیات برنامه

امکان   از  عامبهمنظور  امکطور  بررسی  الهیات ،  نظری(  )تصور  تصور  و  نظری(  )تحقق  تحقق  ان 

طور درسی است. اما در امکان بهی الهیاتی خاصی در حوزه مطالعات برنامهریگجهتدرسی فارغ از  برنامه

ی الهیاتی خاصی بررسی خواهد شد که در اینجا دیدگاه ریگ جهتدرسی ناظر به  خاص، امکان الهیات برنامه

ین  فرضی مختار در مورد الهیات اسلامی، تعریفی معیار از الهیات شیعی است. بنابراین، در دو بخش اساسی ا

کنیم؛ سپس )در بخش دوم(، طور عام تبیین میدرسی را بهمقاله، ابتدا )در بخش اول( امکان الهیات برنامه

شهید مطهری(، در بوته نظرورزی    ازنظراین امکان را ناظر به برداشتی خاص از الهیات اسلامی )الهیات شیعی  

 قرار خواهیم داد.

 

 طور عام درسی بهبرنامهبخش اول: امکان الهیات 

طور عام از دو حیث امکان تحققی و امکان تصوری مدنظر درسی بهدر این بخش، امکان الهیات برنامه

. در بررسی تاریخ رشته و از طریق بحث 1ی قرار خواهد گرفت: موردبررساست. امکان تحققی در دو قسم 

. در بررسی  2  درسی.مطالعات برنامه  ظران حوزهنترین صاحبو بررسی پیرامون آراء الهیاتی برخی از مهم

برنامه در حوزه مطالعات  برخی معاصرین  الهیاتی  به آراء  نگاهی  با  و  دو قسم وضعیت موجود  این  درسی. 

واسطه استناد به تاریخ رشته، در مورد امکان تحققی مطالعه الهیاتی دانش مطالعات تواند کمک کند تا بهمی

درسی را از وضعیت موجود آن جدا . اینکه بررسی تاریخ رشته مطالعات برنامهدرسی قضاوت کنیمبرنامه

درسی هم در تاریخ رشته، هم در وضعیت کنیم، از این حیث است که نشان دهیم تحقق الهیات برنامهمی

موجود آن، ممکن است. در خصوص امکان تصوری، دو قسم بررسی امکان تصور مطالعه الهیاتی مطرح  

 اولاً ناظر بر تعریفی از الهیات و ثانیاً ناظر بر تعریفی از الهیات مضاف. خواهد شد: 
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 طور عام درسی به . نمودار بررسی امکان الهیات برنامه 1شکل 
 

 امکان تحقق نظری  - الف

نگارانه و ناظر به انسجام مطالعه  نگاه ما در بررسی تاریخی رشته، نگاهی تاریخ. بررسی تاریخ رشته:  1

تواند مقوم فرضیه مطالعه باشد. در این  تاریخی نیست؛ بلکه هدف، صرفاً ارجاع به مستنداتی است که می

از  ردپایی  توان نام برد.  درسی میهای جریان ساز در حوزه مطالعات برنامهترین چهره زمینه از برخی از مهم

 آراء هر یک از این اندیشمندان وجود دارد. درالهیاتی ی هایپردازه ینظرها و ینظرورز

 ;Ghaderi, 2013)درسیدر حوزه مطالعات برنامه  مدرنپستسردمدار جریان    عنوانبهدواین هیوبنر  

Pacheco, 2012) ، درسی ی که از منظر فلسفه اخلاق و الهیات به حوزه مطالعات برنامهاچهرهاولین   عنوانبه

ای جداناشدنی  هتحت تأثیر الهیات بوده و یکی از شخصیت  هامدتهیوبنر    .شود پرداخته است، شناخته می

از هر    شیدرک او از دانش و اشکال مختلف آن را ب   توان گفت که الهیات،از این بحث است. درواقع می

تحت  ، هیوبنر در یکی از آثار برجسته خود  مثالعنوانبه   .(Kyser, 2020, p. 200)ی شکل داده است  زیچ

 . تجربه حضور خدا، گویددرسی سخن میاز حضور خداوند در آموزش و برنامه  1«جذبه امر استعلاییعنوان »

م  یبرا  یراه» انجام  در مورد آنچه  د بودن    یو چگونگ  میدهیتفکر  خدا و  ا  گرانیبا  « است جهان  نیدر 

(Huebner, 1987 )  .و    هاارتباطدرسی راهی برای تمرین حضور خدا در  ، تربیت و برنامهاو  بنابراین ازنظر

. مارلا موریس  (Huebner, 1987, p. 389)« خدا بودن با   گران ی با د   ا یدر دن  ی عن یبودن   ی مذهب تعاملات بوده و »

مقدس  امر حضور   یبه معنا  تری عمیقاً الهیاتیاوه یشبه است که تفکر  نی وبنر ا ی ه منظور: »د یگو ی مدر این مورد  

  یداشتن زندگ   ی برا  ی دی کل  ازنظر هیوبنر، ارتباط برقرار کردن، است.    گران یو در رابطه با د   گران ی در هرروز، با د 
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ناظر به تعریف عام از الهیات 
مضاف
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  برد که توان به گستره و عمق نگاه الهیاتی هیوبنر پی  . زمانی می (Morris, 2020, p. 3)  « است   تر ق ی عمی  ات یاله

منظور اتصال  ی برای این ارتباط الهیاتی است، حضور بسیار پررنگی در نظریه هیوبنر به اله ی وسبدانیم، زبان که 

  عنوان به . این همان چیزی است که  ( Kyser, 2020, p. 151)  درسی دارد آینده در حوزه برنامه گذشته، حال و  

هیوبنر بر این باور است که   . رد یگی مقرار   1درسی چیست؟« »نظریه برنامه مبنایی مهم برای ویلیام پاینار در کتاب  

 . ( Huebner, 2010, p. 194)  آن چیزی است که مربیان امروز در دست دارند« »زبان همه 

که نظام زبان برآمده از چهارچوب تایلر،    سازد یمگرایانه تایلر، این نقد را وارد  هیوبنر در برابر زبان فن

از این   رفتبرون   حلراه.  کندیممحدود    شدتبهدرسی را  ، کارگزاران برنامهشیهاپاسخو    هاپرسشبا تعیین  

ی جدید است؛ »برای پرداختن به یک واقعیت، هاپرسش زبان هدف و یادگیری و طرح    کنار نهادنوضعیت،  

. بنابراین، زبان،  ( Huebner, 2010, p. 196)گرفت«    ی زبانی متعدد و متنوع را به خدمتهانظامیا    هازبانباید  

یث، توجه . از این حآورد ی مدرسی را فراهم  امکان تغییر نگرش و بنیان تفکر و طرح پرسش در مورد برنامه

می زمینه  این  در  است.  ضروری  بسیار  هیوبنر  دیدگاه  در  زبان  و  الهیات  پیوند  اولین به  را  هیوبنر  توان 

ی نو به کاربرد و تلاش کرد تا  اوهیشدرسی به پردازی دانست که زبان الهیات را برای صحبت از برنامهنظریه

که   دهد  بالقوهنشان  قدرت  الهیاتی  ح  یازبان  جستجوی  دانشبرای  علمی  شکل  از  خارج  دارد.   قایق 

درسی مسیحی یا یهودی، اما برای فهم جدیدی از  ی یک برنامه زیری پاو زبان را اگرچه نه برای  مثالعنوانبه

قرار داده و با استفاده از بیان کتاب مقدس و یا سنت مسیحیت کاتولیک، تلاش    مورداستفادهدرسی  برنامه

که کتاب   طورهمان  مثلاًتوان با زبانی غیرعلمی نیز در مورد انسان صحبت کرد؛  کرده تا نشان دهد که می

خلاقیت را هایی نظیر  توان واژهفهم کرد؛ می  اش در آفرینش،توان انسان را با توانایی، می دیگویممقدس  

اش قرار دارند به چالش کشید و بر اساس تعریف بدیل از انسان، آن که تحت فهم علمی از انسان و یادگیری

بنابراین، هیوبنر باور عمیقی به زبان آمیخته به باورهای الهیاتی برای   .( Kyser, 2020, p. 227)را تصور کرد 

 سالار دارد. درسی فننامهشکست محدودیت نظام زبانی بر

خوانند، پائولو فریره  نظران او را پدر جریان انتقادی میشخصیت برجسته دیگری که بسیاری از صاحب 

. شواهد ( Barkhordari, 2015; Joldersma, 2001a, 2001b)  پرداز و آموزگار پداگوژی انتقادی استنظریه

نشان   از    دهدیمتاریخی  بیش  نیز  فریره  باشد،    کهآنکه  و هانهی زماز    مندبهرهمارکسیست  مذهبی  ی 

استهاشیگرا کاتولیک  الهیاتی   ;Cooper, 1995; Kirylo & Boyd, 2017; Leopando, 2017)  ی 

McLaren & Jandrić, 2018).  توانند و باید از  می  هاانساننکه که  ی کاتولیک فریره مبنی بر ایشناسنسانا

 
1. What is Curriculum Theory? 
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او   تأثیرشوند به  تریانسانتر و زیباتر، طریق آگاهی از تاریخ و به عهده گرفتن مسئولیت ایجاد جهانی عادلانه

، اشاره دارد. این موضوع  3دو شاردن  لهارد یت  ریپ  و  2ر ینمو، امانوئل  1ن یژاک مارتاز متفکران کاتولیکی همچون  

ی، مشکل اصلی بشریت  سازانساناساسی برای پداگوژی ستمدیدگان قرار گرفت، مبنی بر اینکه مبارزه برای  

بانک آموزش  دلیل  همین  به  و  و  است  تاریخی  رسالت  از  را  فراگیران  زیرا  است؛  غیراخلاقی  ذاتاً  داری 

 . (Leopando, 2017, p. 2)کند شدنشان محروم می ترانسانشناختی هستی

چیزی است که در خود سرشت تاریخی نوع    بخشییرهاشنود    -فریره بر این باور است که »گفت

شنود نوعی نگرش ضروری  -بشر نقش دارد. بخشی از پیشرفت تاریخی بشر در انسانی شدن او است و گفت

  سازند«رار میطور نقادانه با یکدیگر ارتباط برقازپیش تبدیل به موجوداتی شوند که بهها بیشاست تا انسان

(Raji, Bagheri, Irvani, & Sabaghiyan, 2012, p. 124 )  ،سکوت فرهنگ  دلیل  همین  به  همچنین،   .

شود و به همین دلیل است که عین گرایی  بخش میوشنود رهاییمانع از گفت فرهنگ ضد انسانی است؛ زیرا  

نقد می صرف و ذهن فریره  منظر  در  دو  امکان  گرایی صرف هر  دیالکتیک است که  اساساً  شوند؛ چراکه 

 . (Freire, 2016, p. 74)آورد وشنود را فراهم میگفت

همدلی  مفهوم  گفتگو  4فریره  قالب  در  کاتولیک  الهیات  دل  از  برنامه  5را  و  تربیت  بافت  درسی به 

در این زمینه  می مادرو  کار فریره در مفهوم گفتگوی او    در: »موضوع همدلی  دیگویمکشاند. کرستوبال 

دارد.   اساسی  تنها    هاکیکاتولنقشی  تثلیث  نمی  عنوانبهاز  یاد  در کلیسایشان  بلکه یک  نشان اصلی  کنند، 

همدلی   اینهستند و    با هم همدلالقدس  پدر، پسر و روح .  شناسندیمپویایی الهیاتی را در آن به رسمیت  

 ن، ی. بنابرارد یگی سرچشمه م   همدلی  ن یاز ا  زین  سایرسالت کل  . سازد ی را ممکن م  ی زیکه هر چ  است  کردن

به اشتراک   یبه معنا  ن یا  است.  یبافت اجتماع  ک یدر    گریکدیبا    محدود رابطه    ک یاز صرفاً    شیب  همدلی

انجام   یکار خوب اخلاق  کی  منظوربهعمل مشترک    کی  دهدیاست که اجازه م  ترقیعم  یزیگذاشتن چ

  یاستراتژ  ک یفقط    همدلیکه    شود فکر    ن یامنتج به  ممکن است    ره یاز آثار فر   یخوانش سطح   ک ی شود.

، نیاوجود با[... اما] درک استوپرورش قابلآموزش ی ژگیو اینبر  رهیتأکید فر لیبه دل نی است. ا یهمکار

به دست    تواندی م  گرانی تنها با د   یبه اندازه »رستگار  ی زیچ  را یدارد ز  یترقیعم  یکه معنا  کندیاو ادعا م

 .Madero SJ, 2015, pp)«  « هستندی گرید   یبرا  ییهایکه مردان و زنان »هست  لیدل  نیبه ا  نیو همچن «دیآ
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ن هستی اجتماعی این مسئله تا حد زیادی ریشه در باورهای کاتولیک معاصر در آمریکای لاتین پیرامو.  (6-5

به عنوان عاملی بیرون از کلیسا و اساساً تلقی جامعه به عنوان ساحتی از پیش مورد لطف و فیض الهی است.  

سازد. درنتیجه  ها بنابرآموزه فیض از ساحت اجتماعی ساحتی پیشاالهیاتی میچنین نگاهی به اجتماع انسان

است که از   2و »ضرورت انضمامی«   1شناختی«ز هستی امید در پداگوژی فریره، نه یک گزینه، بلکه یک »نیا

. بنابراین نگاه فریره به تاریخ و پیوند آن با تغییرات اجتماعی، از رد یگیم  نشئتی کاتولیک او  شناسیهست

بنیانی الهیاتی برخوردار است. به باور فریره، دخالت خدا در تاریخ به معنای انتظار منفعلانه نیست؛ بلکه نجات  

 . (Kirylo & Boyd, 2017, p. 47) ی، در صورت تلاش فعالانه برای عدالت محقق خواهد شدو رهای

درسی یعنی جوزف  چنین شواهدی را در مورد متفکر برجسته جریان ساز پارادایم عملی حوزه برنامه

. آلن  (Mustafa Ghaderi, 2018; Reid, 1993)توان مطرح کرد  ی الهیاتی او میهاشهیاندشواب نیز مبنی بر  

عنوان   تحت  مهم خود  اثر  در  برنامه»بلاک  عمل  یدرستلمود،  خاخامی و  و  شواب  ): جوزف   ی گفتگوها 
و وجه همت خود را بر تبیین فهم جدیدی از موضع    پردازد یمی یهودی آراء شواب  هاشهیربه    3« (دهیچیپ

دهد. بلاک بر این باور است که عمده علت ناشناخته ماندن این وجه از اندیشه  الهیاتی نظریه عملی قرار می 

درسی است که موجب شده تا شواب غلبه گفتمان یونانی و مسیحی در برنامه  واسطه بهشواب و نظریه عملی،  

دهد که شواب بلاک توضیح می  .(Block, 2004, p. 47)هم دیدگاه خود را مطرح کند  ی خاص و مب اگونهبه

یونانی در هم آمیخت و این منجر به این شد که    -اش را با زبانی متناسب با گفتمان غالب مسیحیایده یهودی

یونانی تفسیری  معنای  به  تفسیر شدن  بد  این  تفسیر شود.  بد  فهمیده شود و  بد  دیگران  از سوی  او  - نظریه 

 . (Block, 2004, p. 10)لمودی دارد ی است که ریشه در سنت تاهمسیحی از نظری

تأکید شواب بر  بلاک. دانست 4»عمل تأملی« شواب را مفهوم  ی عمل هیترین مفهوم نظربتوان مهم دیشا

باور است که پاسخ شواب   نیا . او برداندی روزمره م یو زندگ یعمل تیموقع تیاز اهم ی را ناش یملأعمل ت

عمل   یعمل  یهاتیاست که »صلاح  ی ارزش را دارد؟ دانش  نیشتری ب  یچه دانش  یعنیبه پرسش معروف رشته،  

  ی هاشهیشواب، به ر  یعمل روزمره را از سو  یقائل شدن اصالت برا  نی. بلاک ارد ینگ  دهیرا ناد   5فکورانه«

  هود،ی  عتیشر ها از  خاخام  یو برداشت اساس  یتلمود   شهیاساساً، اند  رایدهد. زاو نسبت می  شهیاند  یتلمود 

 ,Block, 2004)  استروزمره    مسائلو ارتباط با خداوند در بطن    حول مسائل روزمره  ینیاعمال د   یریگشکل 
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p. 45) .    زمان به هدف و وسیله، آوردن حقایق نظری به  ضرورت پرداختن همعمل تأملی بهشواب در مورد

ها ها و هزینه مورد واقعی عملی، ردیابی مسیرهای انشعابی پیامدهای احتمالی ناشی از هر بدیل و سنجش بدیل

داند که در  پژوهان تلمودی میکند و بلاک این رویه را رویه دانشها با یکدیگر اشاره می و پیامدهای آن

رسد. هیچ بحثی گاه به تصمیم قطعی نهایی نمیکند و هیچهای بدیل را کاوش میآن، بحث تلمودی گزینه

در مورد تلمود قطعی نیست. »این کارکرد آموزش خواندن است که صرفاً بر موضوع اساسی تمرکز نکند،  

وسیله امر کردن به  این مطالعه پژوهش به  شده نیز تمرکز کند.وسیله آن ساختهبلکه بر ابزاری که استدلال به

 . ( Block, 2004, p. 51)مثابه روش است. ... این، شیوه تلمودی است« پژوهش به

ها مستلزم  کند نشان دهد که مطالعه واقعیت از منظر نظریه شواب با اصطلاح »تصویر چندکانونی« تلاش می 

ها در  ظر نظری با قرار دادن نظریه های دیگر بوده و تغییر منتحلیل و ترکیب یک یا چند بخش از نظریه با نظریه 

 ,Mustafa Ghaderi)کند  بندی بهتر مسئله را ایجاد می ها باهم امکان فهم و صورت موقعیت علمی و مقایسه آن 

2018, p. 86 ).   داند که همیشه به دنبال  بلاک ریشه این تصویر چندکانونی را تفکر خاخامی در یهودیت می

با نوع مواجهه   تعدد معنا و ایجاد دانش است و نه کشف معنا و حقیقت واحد است. ازنظر بلاک این کاملاً 

های  بتنی بر درک حقیقتی واحد در کتاب ای که نه موپرورش لیبرال نیز متناسب است؛ مواجهه شواب با آموزش 

هم به معنای وسیله هم به معنای    –تصویر چندکانونی بزرگ، بلکه مبتنی بر ارائه تصویری چندکانونی است. »

عمل   – منظور اثرگذاری عمل است. یک تصویر چندکانونی ها به کارگیری انواع منظرها و گفتمانبه   – هدف 

ها و مشکلات زندگی  روش گفتمان تلمودی نیز درک کرد که در آن پیچیدگی   مثابه توان به را می  –فکورانه 

گرفت. هدف این اعمال فکورانه با استفاده  روزمره مورد بازخواست و در گفتمان عمومی موردبحث قرار می 

 . ( Block, 2004, p. 51)  «و متنی، عملاً زندگی دنیوی بود  از انواع راهبردهای رتوریکال

یکی از اشارات مهمی که آلن بلاک در مورد سنت عملی و پیوند آن با سنت یهودی دارد، این است 

کند و این در حالی است که تفکر یهودی »انجام تلاش می  1که تفکر مسیحی بر »حفظ باورهای صحیح« 

برخاسته از موضعی خداشناسانه   مسئلهاین    .( Block, 2004, p. 51)دهد  را محور قرار می   2چیزهای درست« 

.  رد یدر برگتواند خدا را بفهمد یا  خدا بالاتر از دانش بشری است و عقل بشر هرگز نمی   نکهیبر ااست مبنی  

وجه از کلام خدا اطاعت   نیگونه ممکن است به بهترپس تمرکز یهودیان بر عمل است؛ عمل این است که چ 

ن درک دستورات خداوند که ریشه در عهد قوم  . این رعایت عملی برمبنای میزا(Block, 2004, p. 25)  شود 

 
1. correct beliefs to hold 

2. doing the right things 
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عنوان هنرهای است که شواب از آن به  1اسرائیل با خداوند دارد، مبیّن »آوردن یک اصل در وضعیت آن« 

 . (Block, 2004, pp. 52-51)کند می یاد  2گزینه سنجی 

درسی در قلب که الهیات برنامه  دهدیمنگاهی به ادبیات رشته نشان    . بررسی وضعیت موجود رشته:2

بندی خود از حوزه معرفتی  مثال، ویلیام پاینار در صورت عنواندهد. بهمباحث رشته، به حیات خود ادامه می

کند  یک قلمرو مستقل معرفی میعنوان  را به  3درسی یهودی« درسی، قلمرو »مطالعات برنامهمطالعات برنامه

درسی از منظر سنت و گفتمان یهودی اعم از که مسئله کلان این قلمرو، توجه و تمرکز بر مطالعات برنامه

 . (Pinar, 2019)الهیاتی و سنت پداگوژیکی آن است -سنت فلسفی

کند. او در این مورد ی میبندصورتمثابه متنی الهیاتی  درسی را بهبرنامه  العاتمط  رتا یوگنا ویتلاک 

درسی، ما عمیقاً در تلاش برای صحبت  ای جهانی در مورد برنامهگوید: »به نظر من برای صحبت به شیوهمی

او ایده خود را با تأسی از    . (Whitlock, 2019, p. 228) شویم«  ای جهانی، در مورد خدا، درگیر می به شیوه

ی نظیر پاینار نظرانصاحبو اندیشه    6و پل تیلیخ   5، دیتریش بنهوفر4دانان شهیر مسیحی نظیر کارل بارتالهی

کند. ویتلاک پرسش خود را در خصوص ارائه می   7الهیات کوئیری از اخلاق مسیحی و  انهیزمو هیوبنر، در  

عنوان مطالعه خدا و ارتباط خدا با جهان  که »الهیات حقیقتاً به صورت ن یبد ،سازد خدا بسیار صریح مطرح می 

ای است که  الهیات، مطالعه اشاره دارد. 9یعباد اعمال و  8مجموعه باورهابه  نید  کهی درحال ، شود ی متعریف 

دهیم؛ الهیات جستجو  ؛ دین چیزی است که ما با آن فهم، انجام میمیرسیماز طریق آن به فهم بهتر از خداوند  

 
1. concerned with bringing a principle to its case 

2. arts of eclectic 

3. Jewish Curriculun studies 

4. Karl Barth 

5. Dietrich Bonhoeffer 

6. Paul Tillich 

ذیل قلمرو مطالعات جنسیتی   یدرسبرنامهیکی از موضوعات مهم حوزه   عنوان به ی کوئیر نیز هاه ینظر، . درکنار مواضع الهیاتی7

 Pinar, W. F. (2019). Intellectual advancement through disciplinarity: Verticality)استبوده  موردتوجهتر و زنان، پیش

and horizontality in curriculum studies. Brill.(  یی است  هادگاهید، بیانگر ظهور  ی درسبرنامهر الهیاتی در حوزه  آثار متأخ   ؛ اما

و تبیینی الهیاتی از    یدرس برنامه خوانشی الهیاتی از مطالعات    زمانهم،  هاحوزهکه متأثر از جریانات مطالعات جنسیتی در دیگر  

ی هادگاهید ی گسترده و دارای  احوزه و    مدرنپست جریانی    عنوان  بهی الهیات کوئیر  طورکلبه   .دارند  یدرسبرنامهنظریه کوئیر در  

مشروعیت   کشیدن  چالش  به  و  الهیاتی  استاندارد  الگوهای  و  مذهب  جامعه،  حاشیه  در  ماندن  دنبال  به   ست هاآن گوناگون، 
(Cornwall, S. (2017). Home and hiddenness: queer theology, domestication and institutions. Theology & sexuality, 

23(1-2), 31-47. https://doi.org/10.1080/13558358.2017.1341207, Dickinson, C., & Toomey, M. Ibid.The 

continuing relevance of “queer” theology for the rest of the field. 1-16. 

https://doi.org/10.1080/13558358.2017.1341210 ( 

8. systems of beliefs 

9. worship practices 
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« به چه معناست؟  الهیاتیمنظر    ایچارچوب    ک یدرسی از  برنامه  مطالعه  است؛ دین راه است. با این اوصاف،

(Whitlock, 2019, p. 239).  از اندیشه بنهوفر در جهت تلاش  اشاستفاده بربه عنوان مثال، تأکید خاص او

 درسی قابل توجه است.برای ارائه بحث الهیاتی درون فضای سکولار حوزه مطالعات برنامه

الهیاتی در مورد »همبستگی خداوند با  بنهوفر که برآمده از  1ویتلاک با تکیه بر مفهوم »عمل مسئولانه«

 4«حیفرض حضور مسپیشو رویکردی مسیح شناسانه تحت عنوان »  3، یک نوع »مسیحیت غیردینی«2جهان«

»با توجه به آنچه بنهوفر ترسیم میکند، میاست و اخلاقی جهانی را تصویر می   5بودنی کند، جهانگوید: 

بینم، طور که من می، یا آنما وجود دارد   6تعمید غسل  یو سخت  یکه در ناتوان  ی امکاندرسی، در  مطالعات برنامه

. ویتلاک در واکنش به (Whitlock, 2019, p. 228) نهفته است«  کالیاقدامات آزاد و مسئولانه عشق راد در 

در حوزه سیاست و دانش، از بنهوفر یادکرده و می گوید: »آنچه در این زمانه دشوار خشونت بنیادگرایانه 

من و   یبرات مورد مطالبه است، اخلاقی برای بودن باهم در جهان است. این ها، نابرابری و خشونزورگویی 

ها درباره آن   قی هایی است که من از طرتمرکز و زمینه  رییتغ  ا یمن است،    نیاز دست دادن د   یبه معنا  کار من،

و بدین منظور، من به دیتریش بنهوفر روی   .یدرسدر مورد برنامه  یبه تفکر اله  نی، از د سمینویدرسی مبرنامه

عمل    .(Whitlock, 2019, p. 233)آورم«  می و  نظریه  اساساً  ویتلاک  که  است  توجه  قابل  مطلب  این 

ای که از یک سو با  گونهکند بهفاوت فهم می درسی را در پرتو درک الهیات کوئیر مطلوب خود، متبرنامه

عمل مسئولانه است    گربه نحوی که در اندیشه بنهوفر توجیه  7گیری از آموزه تجسد و آموزه رنج خدا بهره

(Whitlock, 2019, p. 259)    و از سوی دیگر با پیوند آن با الهیات کوئیر(Whitlock, 2019, p. 238)  در ،

 . (Whitlock, 2019, p. 243)کند درسی به مثابه یک گذر شخصی آن را بازنمایی می قالب فهم برنامه

 
1. responsible action 

2. God’s solidarity with the world 

3. religionless Christianity 

4. presupposition of the presence of Christ 

5. worldliness 

6. recursive immersion 

  ش تریب  تیدر دوره مدرن مورد حما  س ا،یو برخلاف دوره آباء کل  کندیمکه از امکان رنج خدا پرس ش   تیحیآموزه رنج در مس  . 7

  یچارگ یغص ه ب  حیهمانطور که مس    ث،یتثل و بنا بر  س تیبرکنار از رنج مخلوقات ن  یکه موجود  کش دیم  ریرا به تص و  ییاس ت، خدا

 .McGrath, A. (2013)رنج برد حیگرفت که خداوند در مس      جهینت  توانیم  ،رفت  بیو بر ص   ل  دیرا خورد و رنج کش      گرانید

Christian Theology: An Introduction (V. S. Mohammad Reza Bayat, Ali Shahbazi, Azam Moghadam, Kausar Taheri 

Trans.). Adyan va Mazaheb. 409-406.(   ،تجس د  با توجه به توجیهاتی که برای این آموزه در مس یحیت غربی ایجاد ش ده اس ت

خدا در مس یح و اراده او بر محدود س اختن خود در فرایند تجس د اش اره دارد و در اندیش ه بنهوفر این محدودس ازی خدا به نحوی  

 .شودیمکه در اینجا مجال بحث آن نیست، توجیهی برای عمل مسئولانه 
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 1نمایابی از طریق قطب در مطالعه خود، اتخاذ دیدگاه الهیاتی را به جهت  (Estep Jr, 2012)جیمز استپ  

را  تشبیه می الهیات  او  »تعریف می   گونهاینکند.  به  یانسان  یابزار  اتیالهکند:  با   ییدنبال همسو  است که 

  ازجملهی زیست انجیلی هاجنبهی تمامبه . ازنظر استپ، الهیات باید (Estep Jr, 2012, p. 45)« خداوند است

درسی مسیحی را تبیین کند تا الهیات برنامهدرسی آگاهی ببخشد. بر این اساس، او تلاش میآموزش و برنامه

سازد.  خاص را منعکس  یاتیهای الهسنت یاصول کلامتواند می  ،درسیچگونه برنامهکرده و نشان دهد که 

شود که الهیات بر چگونگی تدوین درسی، مانع از این می نظر استپ، فروکاست الهیات به محتوای برنامهاز

برنامهریگشکلو   برنامهی  »تدوین  انگاره  اغلب  تبیین،  این  در  استپ  البته  بگذارد؛  تأثیر  و درسی  درسی« 

و توجهی به دیگر قلمروهای مهم کند  درسی، بازآفرینی می درسی« را در تبیین حوزه برنامه»طراحی برنامه

مثابه یک  درسی به درسی ندارد. او در مورد حضور الهیات در برنامهرشته نظیر تاریخ، پژوهش و نظریه برنامه 

باور است که »  نماقطب این  در آن    یانهیزم  اتیالهبر  . شود تدوین می   یحیدرسی مسبرنامه  ک یاست که 

 ی ادرسی ... برنامهبرنامه  ،ترتیبایناست. به  تریحیدرسی مس، برنامهباشد  شتریها ب هرچه استحکام رابطه آن

دانند، ترجمه می  ندای شخصنوع بشر و    ت،یدر مورد خدا، واقع   انیحیاست که آنچه را که مس   یریادگی  یبرا

اله.  کندمی مسبرنامه  ات،یبدون  می  ریدرسی  دست  از  را  فراگخود  و  قطب  رانیدهد  سرگردان  بدون  نما 

برنامه( Estep Jr, 2012, p. 52)  «شوندمی این یک  به محتوا  2»آیینی« درسی  .  الهیات  در آن  و   نیست که 

 آموزان جاری بوده آموزش مسیحی محدود شود؛ بلکه الهیات در فرآیند یادگیری و تجربه شخصی دانش

(Estep Jr, 2012) ای که هر رویکرد به الهیات، رویکردی  گونهدرسی بیان ملموس الهیات است؛ بهبرنامه و

 .(Estep Jr, 2012, p. 62)درسی را به همراه خواهد داشت به برنامه

در حوزه   مانده  یهودی مسکوت  به گفتمان  از جهات مختلف  الهیاتی خود  پروژه  در  مارلا موریس 

کند و با پرداختن  پردازد. او الهیات را به مثابه فرهنگ و گفتمان یهودی تعریف می درسی می مطالعات برنامه

نوع یهودیت  به  شفاهی  تاریخ  فرهنگی،  و  روزمره  مطالعات  انتقادی محیط  دری  نحوی  به  را  غربی  های 

شود. موریس در درسی کاملاً جدید محسوب میکند که در نوع خود در حوزه مطالعات برنامهبازخوانی می

غیرنخبگانی   کند تا نوعی تاریخنویسی، تلاش میحالمطالعات مختلف خود از طریق به کارگیری سنت شرح 

سرگذشت شخصیت با  پیوند  در  عمدتاً  که  را  رشته  غیررسمی  رشته و  یهودی  خاصه  دینی  فرهنگ  و  ها 

حال و تاریخ زندگی برخی روشنفکران یهودی او با بیان شرح درسی است احیا کند. به عنوان مثال،  برنامه

 
1. Compass 

2. Creedal 
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د تا تأثیر یهودی بودن و  کنمانند زیگموند فروید در محیط ضد روشنفکری و ضد سامی غرب تلاش می

 . (Morris, 2006, p. 78)اینکه چگونه باید یهودی بود را نشان دهد 

کند و سعی در تبیین رسالت دانشگاهی ، موریس به فرهنگ حاکم بر جامعه علمی اعتراض می درواقع

یهودی دارد. موریس در جایی دیگر با این نگاه به نقد اندیشه و عمل هایدگر در    و معلمین  نظرانصاحب

لسفه او به گوید: »فپردازد. او در مورد فلسفه هایدگر میمی مواجهه با بافت فرهنگ یهودی در آلمان نازی  

متن خاطره از  مثابهبهدرسی . برنامهرا فراموش کرده است انیهود ی شه یهمکه  افتهیاختصاص  یهست یفراموش

 سوءظن که طوری تدریس کنند که پارادوکس هایدگر نادیده گرفته نشود. من هایدگر را با    خواهدیممربیان  

گناهکار،  . هایدگر خدانشناس، شود یممند، حداقل برای من منجر به نکوهش . یک رویکرد بافتمخوانیم

و  فراموش ...    وجدانبیکار  هنگام  دانش  کنمیمفکر  من  بود  پس  یکارها  یابیبافتآموزان  در    نه ی زماو 

یی که در دوره  های آلمانکه این مسئله هنگام مطالعه  کنمی ممن فکر  داشته باشند. یهولوکاست، درک بهتر

 . (Morris & Weaver, 2002, p. 243)نباید نادیده گرفته شود«  کردندی مظهور رایش سوم زندگی 

 خلال   ازموریس در بخش دیگری از پروژه الهیاتی خود به تبیین امر الهیاتی به مثابه امری اگزیستانسیال  

پردازد. او بحران کووید را  می به عنوان کشیش بیمارستان  19 دیکووگیری تجربه زیسته خود در دوران همه

خورد داند و از این طریق آن را به نوعی بحران اگزیستانسیال که با مسئله مرگ پیوند میمی  تصوررقابلیغ

نه به معنای فلسفی، بلکه به معنای بحران اگزیستانسیالی که در زندگی روزمره    تصوررقابلیغکند.  توصیف می

کنیم. از این طریق موریس درک این بحران اگزیستانسیال را در مفهوم »دغدغه  دست و پنجه نرم میبا آن  

کند. موریس بر این باور است که »عمیقاً الهیاتی ... به معنای دان آلمانی، جاگذاری می پل تیلیخ، الهی   1غایی« 

ست. منظور تیلیخ از »دغدغه غایی«، امر  بودن نی  دانیالهیا حتی  سامانمندواقعی کلمه به معنای عمل الهیات 

است. مسائل مربوط به »دغدغه غایی« آن چیزهایی در زندگی هستند که بیشترین اهمیت را    2عمیقاً الهیاتی

درگیر    -به این مفهوم عمیقاً الهیاتی   -کشیشان و معلمان   دارند: زندگی و مرگ، رنج و جبران خسارت. ...

.  (Morris, 2020, p. 7)که دلالت بر مراقبت دارد(«    )ریشه لاتین تربیت  -هستند    3نوعی تربیت مراقبتی منفی

منفی بودن این اقدام الهیاتی از آن رو است که معلمان و کشیشان بیش از صحبت کردن برای درک این  

بحران اگزیستانسیال باید گوش داده و سکوت کنند. این نوعی الهیات منفی است که موریس آن را به ویژه  

 
1. Ultimate Concern 

2. the deeply theological 

3. negative educare 
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بوبر مطرح  3س و »مرز باریک« یاسپر 2های مرزی«ویتگنشتاین، »موقعیت 1در پیوند با »حال و هوای شاعرانه« 

به صورت .  (Morris, 2020, p. 10)کند  می این طریق  از  رویکرد  موریس  پیرامون  بندی طرح کلی خود 

برنامه در  می الهیاتی  »عمل  درسی  نظیر  اصطلاحاتی  به  اشاره  با  و  یا    4پیامبرانه« پردازد  و  دونالد  جیمز مک 

و تحلیل این اصطلاحات، حرکت در مسیر آموزش و تربیت را نوعی حرکت   هیوبنر  5»تمرین حضور خدا« 

داند که نیازمند توجه عمیقاً الهیاتی به معنای درک دغدغه غایی در خلال تعاملات معلم  مقدس و الهیاتی می

 . (Morris, 2020, p. 3)درسی است و شاگرد در برنامه

 امکان تصوری - ب

درسی منظور از امکان تصوری در مقام نظر، امکان تأمل و ارائه تحلیل نظرورزانه پیرامون الهیات برنامه 

پردازی الهیاتی در و نظرورزی و نظریه  الهیاتیاست. نگاه ما به امکان در اینجا از حیث تصور امکان مطالعه  

های الهیاتی ضمن بحث مستند شده ریگیدرسی است؛ بنابراین اگرچه برخی جهتباب دانش مطالعات برنامه

، اما آنچه موضوعیت دارد، امکان نظری فارغ از هرگونه منظر الهیاتی است. بدین رندیگی مو مورداشاره قرار  

. امکان  1منظور، دو قسم امکان تصوری را ناظر به اهمیت الهیاتی بحث حاضر موردبحث قرار خواهیم داد:  

ناظر به تعریف الهیات مضاف؛ توضیح اینکه بحث از امکان تصور نظری  . امکان  2ناظر به تعریف الهیات  

. بر این اساس، اولاً باید منظور سازد یم ، امکان مطالعه الهیاتی را مطرح  ز یهر چدرسی، پیش از  الهیات برنامه

طالعه کند؛  خواهد آن را ماز الهیات را مشخص کرد و ثانیاً منظور از مطالعه الهیاتی یا موضوعی که الهیات می

 یعنی الهیات مضاف.

برنامه1 با پرسش از رشته(:  . امکان الهیات  الهیات  درسی ناظر به تعریف الهیات )پیوند پرسش از خدا 

به   logosبه معنای خدا و    theosاست که مرکب از    theologiaو برگرفته از واژه یونانی    theologyمعادل  

است؛   کلمه  است  گرید عبارتبهمعنای  خداوند  درباره  نظر  و  گفتار  الهیات،   ،(Abdoli, 2017, p. 37)  .

یا    یالهتوان دانش استدلال و تبیین امر  نوعی میهمچنین، الهیات را به دانست    ی درباره خداپردازهینظر و 

(Ghanbari, 2008, p. 95)که بیش از همه در این  ترین موضوعات دانش الهیات نیز  ویژه که یکی از مهم . به

است، مسئله شناخت خدا یا امر متعالی و هستی و چیستی او است  موردتوجهصریح و یا ضمنی  طوربهقلمرو 
(Ahmadizadeh, 2016; Ali Fathi, 2017; Craig, 2000; Ghanbari, 2008; Heydari & Hatamian, 

2016; Moonan, 2000; shivapoor & HusseiniBeheshti, 2012) .    پس پرسش از الهیات یعنی پرسش

 
1. poetic mood 

2. boundary situations 

3. Narrow ridge 

4. Prayful act 

5. practice of the presence of God 
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 از خدا و خداشناسی. 

برنامه برنامهالهیات  به  نسبت  منظرگاهی  ارائه  معنای  به  با موضعی خداشناسانه درسی  پیوند  در  درسی 

را که دو موضع اساسی نسبت به مسئله    1خداناباوری-، مناسب است دوگانه مهم خداباوریدر اینجااست.  

دهیم.  قر  موردتوجهخداشناسی است،   بر    قدرهمان ار  نوع آن،  از  فارغ  ، هاکنشی  دهجهت که خداباوری 

،  (Rajabi & Ardakan, 2021, p. 125)  خداباور تأثیر دارد   پردازه ینظرارزشیابی و اهداف پژوهشگر و  

خداناباور بیانگر پیوند میان نگاه او به خدا و نظرورزی   پردازهینظرو بینش    درکنشاز وجه سلبی،    قدرهمان

توان تبیین کرد. بدین در یک حوزه دانشی است. اما این مسئله را از وجهی ایجابی نیز می اشیپردازهینظرو  

است و این هم   مؤثر ی علمی هاهینظری ریگشکل های الهیاتی در این زمینه بر معنا که خداباوری و نظرورزی

رد، دو مطلب مهم ناظر ردیابی است. در این مودرسی و هم بیرون از آن قابلدر طول تاریخ مطالعات برنامه

 است.  لیتحلقابلدرسی، به امکان تصوری الهیات برنامه

فرضی مهم و اساسی برای دانش عصر مدرن مواجه هستیم که از آن  ما با پیشمطلب اول این است که 

  ی الهیاتی عصر پیشامدرن است. هاانی بن، ریشه داشتن این دانش در الهیات و  فرضپیشغفلت شده است و آن  

 ن کلان روایت در ادامه بحث خواهد شد. ای

درسی ناظر بر تعریف الهیات، نیازمند مطلب دوم اینکه طرح پرسش از امکان تصوری الهیات برنامه

درسی است. برای این منظور،  بررسی امکان پیوند نظرورزی درباره خدا با نظرورزی پیرامون مباحث برنامه

درسی، پیوند برقرار است. ما ی موجود از برنامههانییتبای الهیاتی و هفرضباید بتوان نشان داد که میان پیش

کنیم. اگرچه این بررسی،  این مطلب را از طریق تبیین مصداقی در رابطه با برخی آراء برجسته رشته بررسی می 

ین، در پرتو  درسی را به همراه دارد؛ اما لازم به ذکر است که این تبیشائبه بررسی امکان تحققی الهیات برنامه

ی الهیاتی برای دانش عصر مدرن«، تبیینی نظری برای امکان تصور الهیات هاشهیرفرض »وجود  پذیرش پیش

به    در ادامهبنابراین،    فرض مذکور است.، تأییدی مصداقی برای پیشجهتنیازادرسی خواهد بود؛  برنامه

و به دنبال آن، در پرتو   میپردازی می الهیاتی«  هاشهیرفرض یا همان کلان روایت »وجود  بندی پیشصورت 

درسی را در قالب تبیین نظری ی موجود از برنامههانییتبهای الهیاتی و فرضفرض، پیوند میان پیشاین پیش

درسی ، این است که مطالعات برنامهباهمد  کنیم. پیامد بررسی این دو مطلب در پیون برخی مصادیق بررسی می 

 یی الهیاتی داشته باشد.هاشهیرتواند منشأ و ی مطالعاتی علمی دیگر می هاحوزهنیز مانند بسیاری از 

کند  استدلال میی الهیاتی مدرنیته  هاشهیرمایکل آلن گیلسپی، فیلسوف آمریکایی و نویسنده کتاب  

 
1. Theism-Atheism 
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اساساً   متافکه  ماهیت    - یزیکیعصر مدرن حاصل بحران  ماهیت    خداوندالهیاتی مسیحیت حول  بنابراین  و 

وجه آن در انقلاب    آشکارترین های الهیات و خداشناسی( بود که  پرسش   نیترمهم یکی از    عنوانبهوجود )

نومینالیستی  فلسفه مدرسی   1اندیشه  با   2بر ضد  نسبت  در  او  ماهیت خدا و جایگاه  از  پرسش  این  ظاهر شد. 

 ,Gillespie)  موجودی سراپا منفرد شمرده شد  عنوانبهانسان، نظم جدیدی را ایجاد کرد که در آن انسان  

2019, p. 80)دهد که تکوین و تحول نومینالیسم در تاریخ مبتنی بر انگاره طرد کلیات و  . گیلسپی نشان می

که میان نومینالیسم و   شدهانجامدر پیوند عمیق با دو جنبش مهم دیگر    همباور به موجودات منفرد مجزا از  

نیسم و جنبش اصلاح دینی )پروتستانتیسم( که هر دو از این اندیشه و  ؛ یعنی اومارندیگی مجهان مدرن قرار  

های مدرنیته را به شکلی  پذیرفتند و زمینه  تأثیراز پرسش پیرامون ماهیت خداوند و جایگاه او در زندگی بشر 

، انسان  ، فراهم ساختند؛ با این تفاوت که جنبش اصلاح دینی، با اولویت قرار دادن خدامیشناسیمکه ما آن را  

و طبیعت را تفسیر کرد و اومانیسم، اولویت را به انسان داده و بر اساس آن، خدا و طبیعت را تفسیر کرد. او 

را تا عصر   رشیتأثدهد که نومینالیسم در پیوند با اومانیسم و جنبش اصلاح دینی،  در سراسر اثر خود نشان می

در پیش با تجلی  دکارت و هابز،  این مفرضبیکن،  انسان و جامعه های  با  نسبت آن  درباره خدا و  تفکران 

به همراه داشته   -که امروز شاهد آن هستیم    گونهآن  –گذاشته و به دنبال آن، خلق جهان مدرن و سکولار را  

ی حوزه آموزش و مطالعات های نگارخیتاری که در برخی  امسئله  ؛(Gillespie, 2019, pp. 103-100)است  

ی در این حوزه با  پردازهیآغاز نظرهای الهیاتی و حتی فرضشود؛ یعنی وجود پیشدرسی نیز یافت میبرنامه

. بر این اساس  (Block, 2004; Hamilton, 2017; Leopando, 2017; Myers, 2017)نظرورزی درباره خدا  

همیشگی آن با تحولات پارادایمی خارج  درسی نیز با نظر به پیوند  طور خاص حوزه برنامه تنها دانش بلکه بهنه

 

است در باب طرد کلیات و امور کلی مبنی بر اینکه »وجود یکسره منفرد یا جزئی است و  یاه ینظر( Nominalism. نومینالیسم )1

. اندانسان سودمندی برای فهم  یهانشانه ، بلکه صرفاً کنند ی نمکلی دلالت  یهات یموجود کلیات توهماتی بیش نیستند. کلمات بر 

جه خدا را نه با عقل بشری، بلکه تنها از طریق وحی انجیلی  خلقت از بیخ و بن جزئی است و بنابراین غایت شناسانه نیست؛ درنتی 

 Gillespie, M. A. (2019). The Theological Origins of Modernity. Pegahe Ruzegare)شناخت«  توانی میا تجربه عرفانی  

Nou.( . 
از حیث وجودشناسانه    یوسطقرون در دوره اوج    های مدرس :  دیگوی م(  Scholasticismمدرسی ). گیلسپی در خصوص فلسفه  2

رئالیست بودند؛ یعنی به وجود واقعی کلیات اعتقاد داشتند یا به عبارت دیگر، جهان را به مثابه تجسم مادی مقولات عقل الهی 

عقل الهی با این منطق مطابقت دارد   هاآناز نظر ] ... کردندی م یبندمفصل ... این تجربه را از طریق منطق قیاسی  کردندی متجربه 

انسان به مثابه حیوان عقلانی و کسی که خداوند او را بر صورت خود آفریده بود، بر صدر این خلقت نشسته و از راهنمایی    [و

 . جستمی  بهرهغایتی طبیعی و هدفی فراطبیعی که از طریق وحی بر او نازل شده بود، 
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  -های الهیاتی دانش عصر جدید فرضیعنی تأثیرپذیری از پیش   –مشمول این مسئله  از رشته در طول تاریخ،

 شود.می

الهیات    تأثرآور کند که »وضعیت  شهیر انگلیسی نیز چنین استدلالی می  شناس جامعه جان میلبنک متأله و 

آنکه الهیات    محض به باشد، زیرا    مهلک مدرن تواضع کاذب آن است. این امر برای الهیات باید یک بیماری  

است    تواند کلام خدای خالق را به زبان آورد، بلکه مجبور ادعایش مبنی بر فراگفتار بودن را رها کند، دیگر نمی 

  گرایانه یا فلسفه استعلایی تبدیل شود« ی تاریخی، روانشناسی انسان پژوه دانش   ازجمله به آوای غیبی بتی متناهی،  

(Milbank, 2017, p. 45 )  . مورد تأکید قرار    های الهیاتی برای نظریه اجتماعی مدرن را فرض او نیز وجود پیش

دهد که اساساً نظریه اجتماعی مدرن ریشه در پرسشی خداشناسانه دارد. میلبنک ریشه شکل  دهد و نشان می می 

داند؛ یک تغییر جایگاه از »امری متعالی  گیری نظریه اجتماعی مدرن را یک جابه جایی در جایگاه خداوند می

 «. 1بود و امری درون هاآن  ها و روابطمثابه فراگفتار« به جایگاهی »درون انسان و الهیات به 

ی هاشهیانداسماعیل کورون در همراهی با دو متفکر پیشین، این مسئله را در مورد یکی از فراگیرترین 

مثابه »حفظ عقاید لیبرال در سیاست  کند: »تعریف لیبرالیسم بهمطرح می گونهاینعصر حاضر، یعنی لیبرالیسم 

کسفورد قرن نوزدهم، نشانه آگاهی از ارتباط میان الهیات و لیبرالیسم  یا الهیات« در فرهنگ واژگان انگلیسی آ

 توجه جالب است. اما پس چرا این ارتباط که کاملاً برای هر یک از محققین اوایل تاریخ مدرن آشکار است،  

لیبرالیسم عموماً به  دلیل اصلی آن است که مدرنیته، روشنگری  کنمیمنیست؟ من فکر   مثابه گسستی از و 

پارادایم  وسطرونق این  دیده شده است.  از شاخصبه  گرالیتقلی  بسیاری  نتیجه  و  مثابه  ساینتیسم  از  اعم  ها 

 . (Kurun, 2016, p. 15)پوزیتیویسم تا پیشرفت گرایی و ضد روحانیت گرایی است« 

برنامه مطالعات  این  رشته  از  مملو  است.  هافرضشیپدرسی،  مذکور  روایت  کلان  مؤید  الهیاتی  ی 

یی قرن بیستم آمریکایی تحت تأثیر اندیشه گراعتیطبدر    از خدا  انهیگراعتیطب  یتصور  جاد یامثال،  عنوانبه

به  یدگاهید   2مشترک  مان یااثر    در  یی وید دیویی: » ااز خدا را  اهداف   ل یاز تخ  یناش  دئالیعنوان وحدت 

-کرد که ماوراءکرد. او استدلال می  شنهاد ی پ،  زد یانگیو عمل برم  لیکه ما را به م  یاتیغاعنوان[  به، ]انسان

  جودمو تیها، به واقعآرمان  نیتربزرگ]یعنی[  ، تمایل یهاابژه لیتبد یبرا هیاول ازیمحصول ن ییگرایتع یطب

وار فراطبیعی، بلکه  بندی دیویی، نه یک موجود شخصخداوند در صورت  .(Rowe, 1999, p. 911)« است

ی هاارزش ها را بر اراده، عواطف و  ، اختیار آننیزمان و مکان مع  کی در    شخص  است که  یایآرماناهداف  

 
1. Immanent 

2. A Common Faith 
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،  درواقع  .( Baurain, 2011, p. 82)  رساندی مرا از طریق تخیل به وحدت    هاآنو حتی    کندمی   قیتصدخویش  

  راتیتأثها را )به دلیل  و تحقیقْ آن  1ی اهداف عالی است که تجربهگذارنامخداوند »روشی مختصر برای  

عنوان چیزهایی که شایسته وفاداری ما هستند، آشکار  ( بهزشانیبرانگنیتحسو از حیث اخلاقی،    بخشوحدت

از خداوند،  صورت   این.  ( Baurain, 2011)کند«  می بندی جدیدی از شود برای صورتی میانهیزمبندی 

توان آن را بستری برای  ی فهم نهادی از دین، بر ایمانی مبتنی بر تجربه دلالت داشته و میجابهدینی بودن که 

استدلال کرد  یی  وید گوید: »که اسکات وبستر می  طورهماندرسی دموکراتیک دیویی دانست؛  تبیین برنامه

خود، برداشت   ینید   یدر زندگ  دیشده و فرد با  یضرور  سایکل  یو الهام برا  یوح  یهاآموزه  یکه بازساز

است   نیا  ییوید   یبرا  یدیکند. نکته کل  یرا بازساز  اختیارات آن بر خود   تی و ماه  یمعنو  قتیخود از حق

وحدت هدف و درک  کیهر فرد  ی تواند برااست و می توجهقابلاً است که شخص یزیچ یکه جنبه مذهب

و    جاد یا بنابرا  جهیدرنتکند  دهد.  معنا  او  اعمال  همه  از    نیبه  او  ترو  دارن ید تصور  و    ،یآزاد   جیبا  حقوق 

نابراین مفهوم تجربه در نزد دیویی، همان ایمان به ب  .( Webster, 2009, p. 326)  «همسو است  یدموکراس

کند  اعتقاد و عمل را فراهم می  ازیموردنعنوان تنها مرجعی نهایی، اصول  خداوند، در معنای جدید است که به

(Baurain, 2011; Myers, 2017; Webster, 2009)درسی قرار ؛ مفهومی که در قلب تبیین دیویی از برنامه

دارد؛ بنابراین نه با برداشتی سکولار و منقطع از الهیات، بلکه باید در پیوستاری از تحول الهیاتی زندگی و 

 .( Baurain, 2011; Ghiloni, 2010; Webster, 2009)کرد اندیشه دیویی آن را درک 

های افرادی نظیر ژان ژاک روسو  توان در ایده درسی را می برنامهی جنبش پیشرفت گرایی در  هاشهیر

 ن ید دهد؛ »دنبال کرد. درواقع می توان گفت این نظم طبیعی است که اندیشه خداباورانه روسو را شکل می 

 ن ید   نیمشتق شده است. ا  ل«یساده انج  نیاست که از »د   یاانهیگراعقل  مانیا  «یعیطب   ی»قانون اله  ای  یعیطب

رها شدن از   ن یاست. به گفته روسو، ا «یابد یاخلاق ف یمتعال و وظا یخالص خدا یدرون کیشد به »محدو

و این مبنا و    (Ward & King, 2014, p. 99)  «است  «یاقعو  ی»خداباورهمان  ،  مناسک و تشریفات ظاهری

درسی را ؛ زیرا روسو تربیت و برنامهدیآیم حساببهفرضی الهیاتی برای نظرورزی و تأملات تربیتی او پیش

کردن   اخلاقی  انهیزمفراهم  وجدان  آمدن  کار  به  و  شدن  بیدار  انسان،  طبیعی  نیکی  یافتن  واقعیت  برای  ی 

 .(Naqibzadeh, 2014, p. 135) داندیم

درسی و پرسش مهم »کدام دانش بیشترین ارزش را دارد؟« با توجه  گرای برنامهدر مورد جریان سنت

درسی را به پردازی برنامههای مهمی از پیوندهای الهیاتی و نظریه توان سرنخبه سیر تطور الهیاتی مدرنیته می

 
1. experience 
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عدم  دهد که چگونه جامعه خوب بر اساس  دست آورد. اسپنسر در تعریف خود از جامعه خوب، نشان می 

. این تفکر تا حد زیادی ( Coser, 2021, p. 149)مداخله مبتنی بر نیکوکاری و یا کمک به ضعیفان است  

دار الهیات اسمیت و »دست پنهان« او است. با این  ریشه در اقتصاد سیاسی مدرن دارد. از این منظر اسپنسر وام

نظام اقتصادی به نظام اجتماعی بسط داده شده است تفاوت که دست پنهان اسمیت، در اندیشه اسپنسر، از  

(Callinicos, 2022, p. 195) دست پنهان اسمیت نیز ریشه در دو جریان مهم دارد: یکی عقل طبیعی که در .

حلی برای . »اومانیسم راه(Milbank, 2017, p. 83)اومانیسم   حقوق طبیعی خود را متجلی ساخت و دیگری

حل بر  بسیاری از مشکلات برخاسته از قدرت مطلق الهی ترسناک خدای نومینالیسم ارائه کرد. خود این راه 

مبانی نومینالیستی استوار بود؛ یعنی بر فهم انسان به مثابه موجودی منفرد و صاحب اراده. اومانیسم کوشید  

کند تا در  مشکل قدرت مطلق الهی را با تصور نوع جدیدی از انسان پاسخ دهد که از قوای خویش استفاده می 

.  ( Gillespie, 2019, pp. 88-89)امان بدارد«    ای که نومینالیسم پیش نهاده بود، خود را درزدهجهان آشوب

زمان با پیگیری نفع شخصی از سوی  کند که هم نتیجه این است که دست پنهان اسمیت خدایی را معرفی می 

برقرار می  دانش دارافراد، عدالتش  از  اسپنسر  پرسش  در  تبیینی  نفوذ می شود. چنین  بیشترین ارزش،  کند.  ای 

گذارد. بنابراین دانش دارای بیشترین ارزش  اسپنسر همچون اسمیت بر عدم مداخله و کمک به ضعیفان صحه می 

شود. مواد درسی برای این کارکرد  از نظر اسپنسر در میزان کارکردش برای بقای فرد در جامعه صنعتی معلوم می 

های  ی رابطه بقا  و حفظ خود، تضمین نیازهای ضروری زندگی، حفظ  شود: جهت صیانت نفس و گزینش می 

 . ( Spenser, 2010, p. 45)مناسب اجتماعی و سیاسی و از این دست کارکردهای مربوط به نفع شخصی 

برنامه .  2 در امکان ناظر به تعریف الهیات مضاف،    درسی ناظر به تعریف الهیات مضاف: امکان الهیات 

الهیات مضاف را شاید بتوان دانش مطالعه الهیاتی فرانگر )دارای  ابتدا نیازمند تعریفی از الهیات مضاف هستیم.  

درسی( و یا )همچون مطالعات برنامه 1ی( و عقلانی احوال و احکام کلی یک دانش و انتقاد رویکرد تحلیلی 

دستگاهیک هستی برنامهمند )موجود(  )مانند  اعتباری  یا  انگاشته )تصور شده( حقیقی  درسی، جامعه و وار 

یک حوزه دانشی . درنتیجه، بررسی امکان در اینجا ناظر به مطالعه  (Rashad, 2006, p. 8)دانست    مدرسه(

یا  ؛  درسی، از منظری خداشناسانه و الهیاتی استنظیر مطالعات برنامه امکان داشتن فهمی   میخواهی میعنی 

از   برنامه»الهیاتی  مطالعات  معرفتی  دا  مثابهبه)  «درسیحوزه  وجود  یک  امکان  یا  و  کنیم  بررسی  را  نش( 

نظرورزی    در بوتهدرسی را  ی گذشته الهیاتی رشته مطالعات برنامههاشهیاندی و  ریگشکل ، نحوه  هافرضشیپ

مورد    دو قسمدرسی ناظر به امکان تبیین الهیاتی، بر  بگذاریم. بر این اساس، در این قسمت امکان الهیات برنامه

 
1. discipline 
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درسی به معنای ارائه هرگونه هد گرفت. قسم اول، ناظر به بررسی امکان الهیات برنامهتحلیل و بررسی قرار خوا

نگرانه است؛ و قسم دوم ناظر به بررسی امکان  درسی و به نحوی آیندهفهم الهیاتی جدید از مطالعات برنامه

 نگرانه است. شتهدرسی به نحوی گذهای الهیاتی مطالعات برنامهدرسی به معنای فهم ریشهالهیات برنامه

الهیاتی.   امکان  فهم  اول  منظر  قسم  از  رشته  به مسائل و موضوعات  امکان نگریستن  معنای تصور  به 

فارغ از   –هایی برگرفته از الهیات مسیحی، یهودی یا اسلامی  فرضتوان با اتخاذ پیشالهیاتی است. مثلاً می

الهیاتی    نگاهی محدودنگرانه و یا ناقص به فهم  نکهیبر اتواند وجود داشته باشد مبنی  می  هانگاهنقدی که به این  

بندی را که یک صورت   آموزدانشتوان رابطه معلم و  درسی ارائه داد. مثلاً میفهمی الهیاتی از برنامه  –دارند  

تبیین نظریه برنامه  ,Ghaderi, 2013; Joseph, 2011; Mayes, 2003; Miller)  درسی استمتداول برای 

فرضی الهیاتی در حوزه  توان با پیشرا می  آموزدانشاز منظر الهیاتی بنگریم. این رابطه میان معلم و    (2000

تحلیل  برنامه مورد  از  قرارداد درسی  موریس  تبیین  و  هیوبنر  تبیین  مورد  در  قبل  قسمت  در  آنچه  نظیر  ؛ 

 درسی ارائه شد.برنامه

در    طورهمان،  علاوهبه قالب رویکردها و  در  از خدا  پرسش  معاصر  هاحوزه که  دوره  در  ی مختلف 

بر ...  هاقرائتاساس وجود    ظهور کرده است،  و  فرهنگ  تربیت،  از جامعه،  الهیاتی«  »فهم  دنبال  به  یی که 

می را  هایبندصورت توان  هستند،  محتملی  از نیبش یپی  الهیاتی  تبیین  از  تصوری  یک  هر  که  کرد  ی 

  تأثرعنوان تأثیر و  با تعریف الهیات به  (Pinar et al., 1995)مثال، ویلیام پاینار  عنواندرسی هستند. بهبرنامه

درسی، آن را به مفهوم  ی حوزه برنامههاهینظرو    هادهیاهای الهیاتی، معنوی و اخلاقی نهادها و  فرضپیش

. همچنین راجر استپ با ارائه  کندیمی  بندصورت مثابه متن الهیاتی را  درسی بهو برنامه  زندیمگفتمان پیوند  

بر ساختار و    هافرضش یپمسیحی، به تبیین تأثیر این    شناسانهنید های  فرضعنوان پیشتعریفی از الهیات به

 . ( Estep, 2012)پردازد ی می درسی زیربرنامهفرآیند 

ریشه  الهیاتی.فهم  روایت    های  کلان  دوم،  قسم  به  ناظر  امکان  مورد  وجود   شدهمطرحدر  بر  مبنی 

درسی که در قسمت قبل بدان تبع آن حوزه مطالعات برنامهالهیاتی برای مدرنیته و به-های متافیزیکیریشه

درسی جدا از تحولات شئون پرداخته شد، بیانگر این مطلب است که گذشته و سیر تکوین مطالعات برنامه

. درنتیجه، در پرتو درک این کلان ( Popkewitz, 2009; Schostak, 1991)  دیگر عالم مدرن نبوده است

 متصور شد. توانی می الهیاتی این حوزه را اهشهیردرسی به معنای فهم روایت، امکان الهیات برنامه
 

 طور خاص درسی از موضعی اسلامی بهبخش دوم: امکان الهیات برنامه
گیری الهیاتی اسلامی دانست. های بخش اول، در پرتو جهتتوان آینه و تجلی بحثاین بخش را می 
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با  خواهد شد. در ادامه    نظرورزیاجمالی و بدون اتخاذ موضعی تام و تمام    صورتبهالبته این مسئله صرفاً  

توجه به اهمیت اولویت تعریف الهیات از موضع اسلامی، ابتدا دیدگاه مختار در این زمینه را ارائه کرده و بر  

ت مضاف درسی را در دو شکل ناظر به تعریف الهیات و تعریف الهیااساس آن، امکان تصوری الهیات برنامه

درسی از منظر اسلامی را نیز در تاریخ و وضعیت موجود  کنیم. سپس، امکان تحققی الهیات برنامهتحلیل می

 آن در بوته نظرورزی خواهیم نهاد. 

 دیدگاه فرضی مختار در مورد الهیات اسلامی

تدا، یک  های الهیاتی برآمده از دیدگاه فرضی معیار، ابفرض منظور آشکارسازی و تصریح در پیشبه

و  گونه شده  انتخاب  معیار  فرضی  دیدگاه  ادامه  در  و  شد  خواهد  ارائه  اسلامی  الهیات  از  مختصر  شناسی 

 های آن موردتوجه قرار خواهد گرفت.فرضپیش

اسلامی،   الهیات  به  اجمالی  و  کلی  نگاهی  با  اینجا  مطهریبنددستهدر  شهید  مورد    (2002)  ی  در 

خواهد بود. شهید مطهری، سه گروه اصلی معتزله، اشاعره و شیعه را  مورداستفادهی الهیاتی اسلامی هاشهیاند

ی کلاسیک و نسبتاً ساده است، اما  بنددستهدهد. اگرچه این  ی کلامی موردتوجه قرار میهاانیجردر میان  

ریف توحید تمرکز بر تمایز تع) خداونددر مورد  هاگروهاز حیث توجه به تمایز میان باورهای هریک از این 

است. ضمن   شدهشناختهی پرکاربرد و  بنددستهها یک  در الهیات( و پیوند این باور با زیست جامعه و انسان

اینکه باوجود تفاوت میان حوزه الهیات و حوزه کلام، اما برخی موضوعات مانند شناخت خداوند، هستند  

. درنتیجه، هرچند این سه جریان به رندیگیمکه هم در الهیات و هم در کلام اسلامی موردتوجه ویژه قرار  

مختلفی   تحولات  تاریخ  طول  در  مطهری  شهید  این اندداشتهقول  در  خدا  از  پرسش  بودن  محوری  اما   ،

ی مختار دانست. بنددستهعنوان  بندی و اتخاذ آن بهتوان نقطه قوتی برای این صورترا می  گانهسهی  بندمیتقس

ا اجمالی  مقایسه  ضمن  ادامه  بهدر  شیعه  الهیات  تلقی  با  کلامی،  گروه  سه  مختار،  ین  دیدگاه  عنوان 

 های الهیات شیعه در مورد خداوند موردبحث قرار خواهد گرفت.فرضپیش

ها، ی توحیدی و خداشناسانه آنهاشهیاندمطهری در مقایسه این سه دسته اندیشه کلامی، در تمایز میان  

کند: توحید ذاتی، توحید صفاتی و توحید افعالی. توحید ذاتی بیانگر سه مرتبه یا قسم از توحید را معرفی می 

و همه جهان مخلوق او است. توحید صفاتی یعنی صفات   مانندی باین مطلب است که خداوند وجود یگانه و 

ای است که  گونهخداوند مانند علم، قدرت و اراده، همگی عین ذات خداوند هستند. یعنی ذات خداوند به

به مشیت   کند یا آثار این صفات بر او مترتب است. توحید افعالی، یعنی همه اعمالبر او صدق می   این صفات

 و اراده الهی وابسته است و به نحوی خواسته ذات مقدس او است. 

، اما  رندیپذیماختلاف معتزله و اشاعره در توحید صفاتی و توحید افعالی است. هر دو توحید ذاتی را 
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. اندقائلکنند؛ یعنی برای اعمال حسن و قبح ذاتی  عدل و ظلم تقسیم می  دودستهحدذاته به  فی معتزله اعمال را  

که از انسان   اندحیقبکه توحید افعالی امکان ندارد. زیرا برخی اعمال    رسندیمها از این مبنا، به این نتیجه  آن

ها، اشاعره در توحید صفاتی  برخلاف آن توان این اعمال را به اراده الهی نسبت داد.؛ درنتیجه نمی زندی مسر 

ها باور دارند که حسن و قبح ذاتی نیستند و اراده الهی بر هر چه تحقق یافت، آن  با معتزله مخالف است. آن

ها، هرچه خداوند انجام دهد، عین عدل است و عدل خود حقیقتی قابل  عمل قبیح نیست. بر اساس نگاه آن

، زیرا آنچه ذات رندیپذی نمها توحید در صفات را یست. بر این اساس، آن توصیف پیشینی از ذات خداوند ن

توان صفات را به ذات خداوند نسبت داد. زیرا خداوند عدل و ظلم است؛ پس نمی   کنندهنییتعخداوند است،  

 توانند عین ذات باشند. معیار تعریف صفات است و صفات نمی 

اما در این میان، شیعه مانند معتزله قائل به توحید صفاتی است اما با این تفاوت که همچون معتزله، 

ونه گناه، فسق و نقصانی را محصول فقدان صفات الهی که عین ذات ؛ زیرا هرگکندی نمتوحید افعالی را نفی  

. بنابراین شیعه شود یمکه در بحث تمایز میان نظام تقدیر و نظام تکوین در کلام شیعه بحث  داندیماو است 

. همچنین باور شیعه به توحید افعالی، نه مانند اشاعره است که هیچ موجودی  ندیبیمصفات را عین ذات الهی  

ی جبرگرایی  نوعبهدانند و از این حیث  دانند و فاعل افعال مستقیم بندگان را نیز خدا میرا دارای اثر نمی

، اما  داندی محق    ذاتبهقائم ، بلکه نظام اسباب و مسببات را دارای اصالت دانسته و اگرچه هر اثر را  اندقائل

 شیعه قائل به »امر بین الامرین« است.  رونیازااین به معنای در نظر نگرفتن مسبب نزدیک آن نیست. 

بر این اساس، الهیات از منظر مختار، به معنای قائل بودن به سه قسم توحید ذاتی، صفاتی و افعالی است  

اراده انسانی را به حوزه ایمان و معرفت او   شود و حوزه عمل وکه تنها به دایره ایمان و باور نیز محدود نمی

های اساسی الهیاتی ناظر به این دیدگاه به شرح ذیل هستند. لازم به ذکر است فرضیش. برخی پزندیمپیوند  

های الهیاتی دیدگاه مختار، محدود  فرضشوند و پیشاغلب برای تبیین ادامه مطلب ذکر می  هافرضشیپاین  

 به موارد ذیل نیست. 

خداباوری به معنای تنها باور به خداوند نیست؛ بلکه خداباوری به معنای توحید در افعال، :  1  فرضپیش

دهد. بر این اساس  ضمن قائل شدن اراده آزاد، برای انسان، عمل و اراده او را در طول اراده الهی قرار می

 بشری دانست. و اراده بر عقلی را خارج از مشیت الهی و با تکیه صرف ریگمیتصمتوان عمل و نمی

در طول اراده و مشیت الهی و   سوک میانه جبر و اختیار بودن انسان است. اراده انسان از ی: 2 فرض پیش

توان مشیت الهی را نادیده گرفت؛ بنابراین انسان در از سوی دیگر، مستقیماً ناشی از اختیار انسان است. نمی 

شده است. بنابراین، اختیار و جبر حد وسطی دارد    کند. همچنین، انسان آزاد آفریدهجبری خاص زندگی می 
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 که الهیات شیعی به آن باورمند است. 

این است که اگرچه شیعه مانند معتزله قائل به حسن و قبح    هافرض شیپترین  یکی از مهم:  3  فرضپیش

با ذات اقدس الهی ذاتی افعال است، اما این حسن و قبح ذاتی را ناشی از خاستگاه الهی انسان و پیوند ذاتی او  

تشخیص عقلی حسن    باوجود . این بیانگر تمایز میان انسان الهی و انسان بشری نیز هست. چنین انسانی،  داندیم

قبح از    و  را  استقلال حجیت عقل« خویش  »اصالت و  اقدس    سرمنشأاعمال و چیزها،  ذات  این عقل یعنی 

 خداوند دارد.

 امکان تصوری  -الف

درسی را ناظر به تعریف الهیات مبتنی بر دیدگاه فرضی معیار، موردبحث امکان الهیات برنامه نجایدر ا

 به تعریف الهیات مضاف نیز تحلیل خواهیم کرد. با توجهدهیم و در ادامه این امکان را قرار می 

برنامه1 ات در اینجا  بر اساس تعریفی که از الهی  درسی ناظر به تعریف الهیات اسلامی:. امکان الهیات 

درسی در پیوند با موضع توحیدی ناظر درسی به معنای ارائه منظری نسبت به برنامهمطرح شد، الهیات برنامه

به سه قسم توحید ذاتی، صفاتی و افعالی است که تمامی ساحات زیست فردی و اجتماعی انسان را در بر 

درسی تأثیرگذار باشد، بهتر ر مطالعه الهیاتی برنامهتواند د می  هافرضشیپگیرد. برای اینکه نشان دهیم این  می

های موجود در رشته داشته باشیم. برای تحقق این منظور، از  فرض است بحثی انضمامی و ناظر به برخی پیش

کنیم تا  های دیدگاه اسلامی مختار و برخی مواضع الهیاتی موجود رشته استفاده میفرضگفتگوی میان پیش

های الهیاتی ناظر به موضع این مطالعه نسبت به الهیات شیعی  فرضتوان با اتخاذ برخی پیش نشان دهیم که می

 آن را ممکن تصور کرد. 

ی هاانیبنی  زیری پ ی را در  اکنندهنییتعدرسی لیبرال، نقش  عنوان پیشگام تربیت و برنامهجان لاک به

ی  ها شهیاندی مختلفی از  هاتیرواو    هاالحشرح درسی دارد. اگرچه  وتربیت و مطالعات برنامهنظری تعلیم

کنیم؛  ره می، اشاهاآن  نیترج یرا، اما در اینجا به یکی از (Kurun, 2016, p. 122)  الهیاتی لاک وجود دارد 

 ,Hamilton, 2017; Hanfling)یعنی پیوند وثیق اندیشه فلسفی و تربیتی او با الهیات دئیستی عصر روشنگری  

1998; Hasani, 2014; Kashi & Tabari, 2011)  .تواند بدون نیاز اندیشه الهیاتی، عقل تجربی می   نیبنابرا

کند اثبات  را  خداوند  وجود  طبیعت،  مطالعه  طریق  از  مذهب،  به  تعهد  و   ;Hadavinia, 2000)  به وحی 

Hasani, 2014 ) جان لاک راه را برای تفوق دین طبیعی و الهیات دئیستی گشود. این الهیات، پیامدهای .

است؛ خداوند در خلقت خود   شدهوضعمهمی دارد؛ ازجمله اینکه قوانین ثابت در جهان از سوی خداوند  

ید مطابق  است و اینکه وحی با درآورده، دنیا را ساخته و به حرکت  سازساعتنافذ مطلق نیست و مانند یک 

ی است که بر اساس تعریفی که از الهیات در حال. این  (Hadavinia, 2000, p. 182)با عقل )تجربی( باشد  
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ها ی وجود نافذ مطلق بر تمام هستی و شئون زیست فردی و اجتماعی انسانتعالحق اسلامی ارائه شد، ذات  

ه امور است که به جدایی  ی خداوند از ادارریگکناره ی طبیعی، یا  هاده یپدفرض مطالعه  است. بنابراین پیش

الهیات  فرضشیپشود )درسی ختم می ی برنامهگذاراستیسدرسی دینی از  دین از سیاست و مطالعات برنامه

مبتنی بر توحید افعالی ناظر به اداره و تسلط دائم بر امور هستی است که به   فرضشیپ( و این  انهیگراعتیطب

الهیات شیعی(.  فرضشیپ شود )درسی رهنمون میی برنامهگذاراستیسدرسی دینی و پیوند مطالعات برنامه

پیش دست  الهیات  فرضاین  در هاان یجری  ریگشکلدر    شدتبه  انهیگراعتیطب های  پوزیتیویستی  ی 

مثابه  فرض خداباوری، بهی است که با اتخاذ پیشدر حال بوده است. این    مؤثردرسی  وتربیت و برنامهتعلیم

ی مهم برای رد اگزارهو شئون زیست انسان، به    هاساحتحاکمیت مستمر و فراگیر قدرت خداوند در تمامی  

؛ پیوند الهیات با سیاست در الهیات شیعی، هرگونه مناسبات اجتماعی و میرسیمدرسی الهیات دئیستی برنامه

 دهد. درسی را تحت تأثیر قرار می و برنامه سیاسی در حوزه تربیت

می زمینه  این  پیشدر  به  مهمفرضتوان  از  یکی  الهیاتی  پرسشهای  مطالعات  ترین  تاریخ  طول  های 

بود با اولین    زمانهمدرسی یعنی »کدام دانش بیشترین ارزش را دارد؟« توجه کرد. طرح این پرسش  برنامه

.  ( Hamilton, 2017)  مطرح نبود   نیازاشیپدر قرن نوزدهم که    ن یو د علم  ها درباره ضدیت میان  پردازینظریه

  ماً یمختلف مستق یهابود که گونه معتقد نیدارو، نظریه انتخاب طبیعی داروین بود. »هاه ینظرنقطه عطف این 

است. اگرچه    «یعی»انتخاب طب  ندیبقا هستند که فرآ  یبرا  یمبارزه طولان  کی  جهیبلکه نت  اند،امدهیاز باغ عدن ن

« را  نظر  «خداناباوراو هرگز خود  پاپس  نیدارو  هینخواند،  به  قو  کی  هیازآن  «  شد   لیتبد  یالحاد   یسنت 

(Hashemi, 2017, p. 1)  که استثمار    1داروینیسم اجتماعیی، همراه بود با تولد  شناسجامعه . بسط این نظریه به«

گردش   رحمی بمستضعفین توسط مستکبران و نابودی طبقات فرودست اجتماعی زیر فشار منطق    رحمانهیب

امری کاملاً طبیعی جلوه   داروینیسم  به  استناد  با  را  بنابراین ( Zarshenas, 2014, p. 118)«  داد یمسرمایه   .

به تفسیر دین که نوعی خداناباوری را به همراه دارد، همچون ترووایی در پرسش از    انهیراگعتیطبرویکرد  

خداناباور نبودن داروین، اما تأثیر دیدگاه او،    رغمی عل »دانش دارای بیشترین ارزش« جای گرفت. درواقع،  

که این پرسش از »دانش   می نیبیمدرسی برجای گذاشت. از این رو  پرسشی خداناباورانه را در مطالعات برنامه

درسی باشد، مواردی را که  به دنبال گنجاندن دانش مناسب در برنامه  نکهیاز ادارای بیشترین ارزش«، بیش  

 .( Hamilton, 2017, pp. 89-88)کند کند، شناسایی می  نظرفصرها باید از آن

این پرسش را مطرح ساخت که آیا هر عقلی شایستگی این را دارد که   توانیماز منظر الهیات شیعی، 

 
1. Social Darwinism 
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ارزشمند را از دانش   ی آن برای  هانشیگزیا دارای ارزش کمتر جدا کند؟ آیا عقلی که    ارزشیبدانش 

تواند بیانگر حاکمیت عقلانی، مطابق با معیارهای رشد جوامع صنعتی است، می  ثیاز حدرسی  مطلوبیت برنامه

به نظر   ؟ی و پاسخ به این پرسش باشد که »چه دانشی بیشترین ارزش را دارد«ریگ میتصمیدی بر  نظمی توح

و اقتصادی و معطوف به مشارکت در نظم اقتصادی جامعه    گرمحاسبهمعنای عقل در اینجا، عقلی    رسدیم

نه عقلی که  داره یسرما بری است  اراده و مشیپیش  بنا  امتداد  در  الهیات شیعی،  ترسیم فرض سوم  الهی  ت 

فرض الهیاتی شیعی نسبت به عقل، استقلال و اصالت عقل، تکیه به ذات خداوند است و این شود. در پیشمی

و   تشریعی  امری  بر  دلالت  تکوینی،  دانش ریگم یتصم،  جهیدرنتامر  تشخیص  در  متفاوتی  شیوه  اتخاذ  و  ی 

 ارزشمند و یا دارای بیشترین ارزش است. 

با توجه به تعریف فرضی مختار از  ناظر به تعریف الهیات مضاف اسلامی:  درسی  ه . امکان الهیات برنام 2

درسی درسی به معنای برداشت مبتنی بر الهیات اسلامی از حوزه مطالعات برنامه الهیات اسلامی، الهیات برنامه

 کنیم. لیل می های الهیاتی، آن را بررسی و تحو بررسی ریشه  است که مانند بخش اول، دو قسم فهم الهیاتی

الهیاتی: به  طورهمان   فهم  الهیاتی  فهم  امکان  بررسی  در  نیز  که  از موضع اسلامی  طور عام بحث شد 

توان به فهم، نقد و بازاندیشی در این حوزه پرداخت. در ادامه مثالی را در زمینه پیوند الهیات نومینالیستی می

 دهیم.یستم و نقد الهیاتی آن، موردبررسی قرار می درسی قرن بو توسعه، تأثیر آن بر اولین جریان برنامه 

ی که موجب گذار از عصر پیشامدرن به مدرنیته شد، انگاره نومینالیستی درباره ایاتیالهعمده انگاره 

بود  نشان  (Gillespie, 2019)  خدا  تاریخی  مستندات  و  شواهد  مطالعات   دهندیم .  در  مطلب  این  که 

هستند    اتیجزئگوید: »همه آنچه وجود دارند،  مثال، جان لاک میعنوانی است. بهابیرد قابلدرسی نیز  برنامه

از منظر  .  (Hanfling, 1998, p. 116) عام و کلی است به وجود حقیقی اشیاء ارتباطی ندارد«  هر آنچه...و...[  ]

که    طورهمان درسی را نقد کرد.  های نومینالیستی مطالعات برنامهتوان نومینالیسم و ریشهالهیات اسلامی، می

های نگاه معیار بحث شد، حاکمیت اراده و مشیت الهی بر همه امور جهان، نظم و غایتی را به فرضدر پیش

نومینالیسم که    برخلاف. در این نگاه،  آورد یمکه از این طریق وحدتی میان هستی و اشیاء پدید    بخشدیمآن  

، برای  (Gillespie, 2019, p. 62)داند و هیچ غایتی برای آن قائل نیست  خلقت را از بیخ و بن جزئی می

خلقت و امور انسانی، غایتی برای هستی قابل تصور است. برای درک بهتر این تفاوت و یافتن مدخلی برای 

ها[ وجود یا  در دیدگاه نومینالیستتوان به سراغ این توضیح آلن گیلسپی رفت: »]درسی میبحث از برنامه

ربطی نمی  عدم وجود خداوند  او  ندارد؛ چون  فهم طبیعت  را که  نظمیبتواند  به  رادیکال  تفرد  از  ناشی  ی 

در   را  یا کتاب مقدس  ندارد که خداوند  نیازی  ترتیب، علم  بدین  زیاد کند.  یا  مشخصه وجود است، کم 
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  تواند به وجود تکیه کند. بدین روبرای فهم جهان طبیعی لحاظ کند و به جای این دو تنها می  شیهاتلاش

باید ریشه الهیاتی ماده باوری »خداناباورانه« را در انقلاب نومینالیستی جست ... این فهم جدید از صیرورت  

یا تغییر در مقام تجلی اراده الهی، بنیان وجودشناسانه خودآگاهی مدرنیته است ... بر این اساس، پیشرفت در 

پذیر شد که عمری نامحدود داشت و امکانی بشری  اارادهمقام امکانی بشری مجال ظهور یافت ... تصور  

 . (Gillespie, 2019, pp. 96-95) توانست اسباب سروری انسان بر جهان طبیعی را فراهم کند«نهایتاً می

 کاملاً مختار است و نه    کاملاًفرض دوم مطرح شد، انسان در پیوند با امر الهی نه  که در پیش  طورهمان

می  مطرح  را  جهان  امور  بر  او  مشیت  و  اراده  مسئله  و  خداوند  مستمر  حاکمیت  مسئله،  این  جبر؛  کند. در 

ی زمان، خداوند را تبدیل به همان ری ناپذالزوو برای توجیه    اندازد یمنومینالیسم میان خداوند و بشر فاصله  

شود.  کند و این منجر به نفی توحید ذاتی و نفی اراده و مشیت الهی )توحید افعالی( میتغییر در زمان می

توان در نقد مفهوم پیشرفت یا توسعه مطرح کرد، تعریف پیشرفت  یی که می هاانگاره بنابراین یکی از عمده  

- درسی فنیتوان پرسش برنامهالهی و توحید افعالی است. با این اوصاف چگونه میخارج از دایره مشیت  

را که معطوف به مسئله پیشرفت، کارایی اجتماعی و اقتصاد کار قرن نوزدهمی است با اصلاح این    علمی

ن بر توامثال، فهم الهیاتی ما از تاریخ و زمان چیست؟ چگونه میعنوانبندی کرد؟ بهانگاره، مجدد صورت 

دینی، تحلیلی از رابطه خداوند با انسان در طول زمان به دست آورد؟ جایگاه مشیت الهی مبنای نظام معرفت

ی به نظم اجتماعی چیست؟ چه تفاوتی میان خداشناسی نومینالیستی و خداشناسی  دهجهتدر نظم دهی و  

هایی،  پاسخ به چنین پرسششیعی در حضور خداوند در طبیعت و جامعه انسانی هست؟ به نظرمی رسد که  

برنامه انتقادی  مطالعات  برای  را  راه  در بتواند  هم  تعمیق  مستلزم  که  کند  باز  شیعی  الهیات  منظر  از  درسی 

 درسی است. های انتقادی آن از تاریخ برنامههای الهیات شیعی و هم در پرسش فرضبندی پیشصورت 

های الهیاتی اسلامی یاتی، بررسی امکان وجود ریشههای الهدر مورد فهم ریشه  های الهیاتی.فهم ریشه  

ی به وسطقرون . اما از این حیث که تاریخ غرب در  رسدی مدرسی امری دشوار به نظر  برای مطالعات برنامه

توان این مطلب را سرآغازی برای  تاریخ مسیحیت و آن نیز به تاریخ اندیشه اسلامی پیوند خورده است، می

درسی موردبررسی قرار  درسی یا تاریخ الهیاتی برنامهمطالعاتی مستقل ذیل تاریخ برنامه  یک مطالعه و یا رشته

 داد. 
 ب. امکان تحققی 

های اسلامی را جستجو کرد؛ اما  توان ردپایی از دغدغه درسی، میبا نگاهی به تاریخ مطالعات برنامه

و آراء    ها شهیاندوزه نوپایی است و  درسی اسلامی، حباید بدین نکته توجه داشت که حوزه مطالعات برنامه

را    هاشهیاندتوان این  ی می طورکلبهدر آن نیز نیازمند پخته شدن و رشد در طول زمان هستند. اما    شدهمطرح 
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 درسی، به سه دسته اساسی تقسیم کرد:از حیث مواجهه با مسئله الهیات برنامه

»الهیات بهگرالیتقلرسی اسلامی، نگاه  د بخش عمده مطالعات برنامه مثابه محتوا:  . الهیات به 1 مثابه  ی 

درسی اشکال اغلب این گروه، استنکاف از پرداختن الهیاتی به مطالعات برنامه  1کنند. محتوا« را نمایندگی می

درسی نظام آموزشی است؛ الهیات  ازپیش آن به محتوای برنامهدر گستره دانش نظری رشته و فروکاست بیش

ی است که ناخدای سکولار غربی، همچنان انتظام و ماهیت دانش  در حالدود شده و این به قلمرو محتوا مح 

  مثال، ملکیعنوانپردازی در دست دارد. بهکند و همچنان قدرت را در عرصه نظریهدرسی را تعریف می برنامه

(2020, p. 114 )    را ذیل قدرت و نظم الگوی    اشمطالعهی در  ی خداشناسانه اسلامهاانیبنتمامی مبادی و

درسی ی برنامهگذارهدفحتی از خدا و رابطه با خدا در الگوی    . ملکیبرد یمو اهداف    هاساحت تفکیک  

اما آنچه او از آن اساساً غفلت ورزیده است، فراتر رفتن   (Maleki, 2020, pp. 116-111)زیاد بحث کرده  

 بر منظر خداشناسانه و الهیاتی بوده است. اشهینظراز محتوای صرف و برپا کردن 

درسی  برخی از آراء این حوزه مصداقی از نگاه الهیاتی به حوزه برنامه مثابه رویکرد ارزشی:  . الهیات به 2

پیش  اما  پیش   هاآن های  فرض هستند؛  به  تنها  خداباوری،  مورد  هنجارین  فرض در  و  شناختی  ارزش  هایی 

مثابه یک  درسی به ت از تعریف مطالعات برنامه دس (p. 29 ,2005)الهدی است. به عنوان مثال، علم محدودشده 

کاهد. با  و از این طریق، آن را به رویکردی فلسفی و ارزشی فرو می  دارد ی برمدانش و قلمروی معرفتی ویژه  

برنامه  مطالعات  حول  نظرورزی  امکان  کار،  بین  این  از  الهیاتی  منظر  از  الهیاتی  رود ی م درسی  مطالعه  زیرا   .

-، تصور علمقت یدر حقهایی الهیاتی و نه صرفاً ارزشی یا فلسفی است.  فرض م وجود پیش درسی مستلزبرنامه 

فلسفی کلان  رویکرد  ارائه  که  است  این  بر  مطالعات  -الهدی  به  اسلامی  نگاه  تکلیف  تعیین  برای  ارزشی 

در این اثر و    کهی درحال ؛  ( Aminkhandaghi & Mahdavikhah, 2017, p. 18) کند  درسی کفایت می برنامه 

درسی هستیم. این رویکرد  از ورود به گفتگوهای پیچیده مطالعات برنامه   مشابه آن، شاهد تواضع و استنکاف   آثار

ی توحیدی در حیطه رویکرد  نیبجهان توان مساوی با محدود کردن خداباوری اسلامی و درسی را میبه برنامه 

درسی به حوزه نظم موجود دانش  تعریف معیار الهیات اسلامی برنامه   غفلت از ورود درسی و  ارزشی به برنامه 

ی دینی  هاان ی بندرسی دانست. تنها  ی، تاریخ و پژوهش برنامهگذار است ی سدرسی مانند نظریه،  مطالعات برنامه 

؛ بدون اینکه  (Alamulhuda, 2005, p. 29)اند  ی فلسفی موردتوجه قرارگرفته هاگزاره منظور تصحیح و جرح  به

 درسی را مطالعه کند. منسجم، مطالعات برنامه  ای شهیاند در مقام الهیات مضاف، همچون نظام 

می  را  دوم  اول و  دسته  مطالعات  اساسی  تحولات  ایراد  به  نسبت  بودن  منزوی  و  بودن  در حاشیه  توان 

 

 .(Adebayo, 2005; Amin et al., 2012; Maleki, 2020; Yaacob, 2018)به:  دیبنگر مثال،عنوانبه. 1
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نظران اسلامی این حوزه از  تنها باعث شده تا صاحب درسی دانست. این مسئله نه پارادایمی حوزه مطالعات برنامه 

درسی غافل باشند، بلکه  ی دانش مطالعات برنامه هاان یبنی اسلامی خود برای احیای نگاه اسلامی در  هادغدغه 

 درسی وابسته کرده است. انش غربی مطالعات برنامه ی نظری د هاان ی بنای عمیق به گونهها را به های آن دیدگاه 

طور محدود موردتوجه قرارگرفته است. این نگاه به   درسی:های دانش برنامه فرض مثابه پیش. الهیات به 3

امین خندقی و مهدوی خواه   و    هاشالوده، به دنبال تغییر  شدهپرداختهبدان    (2017)این نگاه که در مطالعه 

درسی بر اساس منظری اسلامی است که محدود به موضوعات و یا قلمروهای  ی دانش مطالعات برنامههاانیبن

همی اسلامی از دانش  درسی اسلامی، باید فشود. بر این اساس، برای داشتن دانش مطالعات برنامهخاصی نمی 

کند  درسی ایجاب می شود. تحقق این امر در مورد الهیات اسلامی برنامه  وپرداختهساخته درسی  مطالعات برنامه

های این حوزه، در مواجهه فرضدرسی موردتوجه قرار بگیرد و پیشکه فهمی الهیاتی از دانش مطالعات برنامه

شود. تحول  دستخوش  اسلامی  الهیاتی  نگاه  تمامی  عنوانبه  با  نظم  معیار،  فرضی  دیدگاه  اساس  بر  مثال، 

درسی بر محور نظمی توحیدی باید استوار شود. بر این اساس، لازم است تا حوزه ی تربیت و برنامههاساحت

برنامه پیشمطالعات  که  موجود  دیسیپلینی  نظم  از  شده  ترصورتدرسی   ,Adebayo, 2005; Pinar)بندی 

2012; Pinar, 2019; Pinar et al., 1995 )    خارج شود و نظمی مبتنی بر فهمی خداباورانه از دانش و نظم

حاضر با توجه به ادبیات نظری موجود، چنین امکانی از حیث    حال در دانشی به خود بگیرد. درنتیجه، اگرچه 

ظرفیت نظری    شدهمطرحدرسی مطرح نیست اما با توجه به مجموعه مباحث  تحقق، برای الهیات اسلامی برنامه

 آن وجود دارد.
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 طور عام و خاص درسی به : نمودار اقسام امکان الهیات برنامه 2شکل 

 

 درسی الهیات اسلامی برنامهی سوبه: راهی ی ریگجه ینت

برنامه بهدانش مطالعات  پیشدرسی  با  ما همچنان  در کشور  به فرض ویژه  بدیهیات های سکولار  مثابه 

دین و  است که امروزه با موج جدیدی از گرایش به الهیات، فلسفه  کهی درحالشود. این  خوانش می   رشته

ی دانشگاهمطالعات دینی مواجه هستیم که با بازخوانی تاریخی و الهیاتی آنچه امروز از آن تحت عنوان دانش  

 طور ویژه باموج جدید، به نیدر ا. برد یمی آن را زیر سؤال طرفیب، خودبنیادی عقل سکولار و کنیمیاد می

 ,Ardakani)های الهیاتی برای مدرنیته و علوم جدید مواجهیم  روایتی مهم و اساسی مبنی بر وجود ریشهکلان

2020; Ghaeminik, 2015; Gillespie, 2019; Hashemi, 2017; Lowith, 2011; Milbank, 2017)   که

واسطه پیوند وثیق تحولات دانشی، قابل تسری به این حوزه نیز هست. بر این اساس، با طرح بحثی نو در  به

ی الهیاتی خاص،  ریگ جهتطور عام، یعنی فارغ از هرگونه  درسی هم بهلهیات برنامهتوان از امکان ارشته، می

ی معیار از الهیات که در اینجا موضع اسلامی مدنظر است،  ریگجهتطور خاص، یعنی ناظر به تعریف و  هم به

 صحبت کرد.

ت برنامه درسی
امکان الهیا

امکان عام

امکان تحققی
در گذشته رشته

در وضعیت موجود رشته

امکان تصوری

ناظر به تعریف الهیات

ناظر به تعریف الهیات 
مضاف

فهم الهیاتی مطالعات برنامه درسی

فهم ریشه های الهیاتی رشته

امکان خاص

امکان تصوری

امکان ناظر به تعریف معیار از 
الهیات اسلامی

امکان ناظر به تعریف الهیات 
مضاف اسلامی

امکان فهم الهیاتی اسلامی 
مطالعات برنامه درسی

امکان فهم ریشه های 
الهیاتی اسلامی مطالعات 

برنامه درسی
امکان تحققی

درگذشته رشته

در وضعیت موجود
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-عنوان شاخهدرسی را بهمهتوان امکان الهیات برنادر این مطالعه، اولاً می  شدهانجامبه نظرورزی    با توجه

های الهیاتی است، تصور کرد که تنها یکی از  ای از الهیات مضاف که شامل اقسام فهم الهیاتی و فهم ریشه

توان طور خاص میدر این قلمرو است. ثانیاً این مطالعه را به  هاپژوهشپیامدهای مهم آن، فتح بابی برای انجام  

برنامه اسلامی  الهیات  به  برای  درراهی  نویدی  و  برنامه هادغدغهسی  مطالعات  حوزه  در  اسلامی  درسی ی 

بندی جامع است تا بتواند جایگاه اصلی و  درسی نیازمند یک صورت دانست. بنابراین الهیات اسلامی برنامه

دانش مطالعات برنامه ی بازتولید جابهدرسی به قدرت نظری لازم برساند تا  واقعی الهیات را در مواجهه با 

برنامه »الهیات  بهانگاره  برنامهدرسی  »الهیات  یا ارزش« شاهد ظهور  به مثابه محتوا  باشیم. درسی  دانش«  مثابه 

تأمل   نیازمند  امر،  این  به  ی جدتحقق  نیازهای عصر کنونی  الهیات اسلامی و  نسبت  نظریه و عمل  در  ویژه 

را تصدیق   اشگذشتههای الهیاتی  درسی بر ریشهنامهتوان هم تکیه دانش مطالعات بردرسی است. می برنامه

مثابه دانشی الهیاتی در آینده رشته را  درسی بهپردازی مطالعات برنامهکرد، هم جستجو، نظرورزی و نظریه

درسی، حرکت در مسیری است  ممکن دانست. به هر صورت، بحث از امکان تصور و تحقق الهیات برنامه

این حوزه و   حدودوثغوردم تحقق امر الهیاتی است. از این رو تلاش برای تبیین که سوی دیگر آن، امکان ع

 ن یآفرنقشو    مؤثردرسی  ازپیش در راستای تحقق الهیات برنامهتواند بیشی از آن میترروشننیز ترسیم افق  

 آتی است. ویژه در ایران و ضرورت انجام مطالعاتباشد؛ امری که درگرو توجه به جدید بودن این حوزه به
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