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Abstract 

The main goal of this research is to explain the main dimensions of Habermas' communicative 

rationality and to analyze and investigate the obstacles to rational education based on this 

theory. The main issue is what are the obstacles to rational education based on the theory of 

communicative action. This problem is solved with four questions in the form of identifying a 

(barriers existing at the level of application b) barriers existing at the level of "type of action", 

c. barriers existing at the level of functions related to communication rationality, and d. barriers 
existing at the basic level or lifeworld 1- Obstacles arising from the lifeworld; 2- Obstacles 

regarding the relationship between the lifeworld and the system have been raised. The analytical 

descriptive method is used to answer the questions. In this regard, firstly, data collection and 

sampling from reliable sources have been done, and then qualitative data analysis has been done 

to achieve the research objectives. The findings showed that the existing obstacles in the 

development and establishment of rational education based on Habermas's point of view can 

be categorized into the four levels of beliefs, behaviors, actions, and values. In this way, extreme 

emphasis on the relativity of knowledge and truth, emphasis on the reproduction of behaviors 

that distort communication rationality, and the spread of anti-understanding actions are the most 

important obstacles. These obstacles also become stronger due to the lack of conversational 

skills, the lack of common ground in communication-based on intersubjective relationships, 
and the application of domineering beliefs. Also, efforts to establish equal relations and 

emphasis on justification and truthfulness of information, avoiding colonization of people's 

communication world, and emphasis on the free sharing of beliefs and feelings are among the 

factors that moderate the mentioned obstacles. 
Keywords: communicative action, rational education, educational obstacles, Lifeworld, 

communicative rationality 
 
Synopsis  

Rational Pedagogy which does not cause social growth, cannot be held accountable for the 

needs of current societies. That's why,  today, it seems, we need a model of rational pedagogy, 

mailto:akramlotfi1353@gmail.com
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more than ever, that holds accountable the needs of current societies and Respect human life 

in general.  

what  weakens this importance, there are obstacles in the way of rational Pedagogy in this 

article our goal is to address these obstacles. On the other hand Before facing the obstacles 

we should clarify and explain rationality and its strong connection with a type of action that 

Habermas calls "communicative action". 

Habermas' perception of action tends to be social action. Habermas In the explanation of 

social action, claims that social action can be divided into two general parts: A- Action 

desired success. B- Action Based on understanding ("communicative action"). Action desired 

success has two parts: 1-Instrumental action. 2-Strategic action. So we deal with three 

actions: Instrumental action. Strategic action and communicative action. At least we can 
consider four general areas for The concept of rationality that these domains emerge as a 

determining framework: 

1) The domain of beliefs: here Rationality, describes beliefs. for instance, we claim that 
Such a belief is not reasonable or is false. 

2) The domain of behavior and actions: unlike before, here The center of attention, is tend 
to behavior. for example, in everyday life, We have always faced unreasonable and 
irrational behavior. And in this sense, we have an initial and intuitive idea of reasonable 
behavior in mind. 

3) The domain of actions: here we must make made distinction between action and 
behavior. action is Based on intention and meaningful activity. (Edgar, 2006). 

4) The domain of values: here the center of attention, is tend to values. 
 

Conclusion 

In this article try to Barriers rational pedagogy should be investigated at different levels. 

among the issues, it was argued that the most fundamental level in the discussion of rational 

pedagogy is the bio world. the reason for this issue is based on the fact that the bio world 

provides a reconstructive and foundational role for all individual and interpersonal abilities; 

because the foundation of rational pedagogy is based on communicative rationality and 
Communicative rationality, in turn, benefits from communicative action and finally 

Communication action is also possible through the bio world. That’s why this article 

emphasized that any intervention and disturbance in the bio world will directly affect human 

relationships, including pedagogy and rational pedagogy. of course, This does not mean that 

we ignore the importance of other levels or other components of communicative action, such 

as the ideal state of speech, public domain, criticism, etc. but the main point is considering 

that the bio world is the basis of healthy and constructive communication between people 

with each other, and In the field of rational pedagogy to establish relationships based on 

rationality communication, is a fundamental component. moreover, to axis placement of the 

bio world to realize rational pedagogy and reduce existing obstacles, It is necessary with a 

unified and holistic view to examine all the obstacles side by side and in parallel To facilitate 
the achievement of the desired goal (Development of thought and thinking) through this 

passage. 

Concrete examples that have come from the pedagogy  space in the text reflect the conditions 

that prevent the colonization of children's bio world and, as a result, disrupt the development 

of communication rationality. 

Also, research findings have shown that Extreme emphasis on the relativity of knowledge 
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and truth, Emphasis on the reproduction of behaviors that destroy communication rationality, 

and The spread of anti-mutual understanding and anti-rational are the most important 

obstacles to applying rational pedagogy. These obstacles are also due to the lack of 

conversation skills, the Lack of common ground in communication based on intersubjective 

relationships, and the use of Domineering beliefs to become more intense and stronger. Also, 

efforts to establish equal relations and emphasis on justification and truthfulness of 

information, Avoiding the colonization of people's communication bio world, and 

Emphasizing the free sharing of beliefs and feelings are among the factors that moderate the 

mentioned obstacles. 
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 چکیده

  نی. ااست هینظر نیبر ا یمبتن  یعقلان تی موانع ترب یهابرماس و بررس یارتباط تیعقلان یابعاد اصل  نییپژوهش تب نیا یهدف اصل

  ای  هی. موانع موجود در سطح پا4و    یارتباط   تیعقلان  بامترتب    ی. کارکردها3. »نوع کنش«  2  ست. کارب1  سطحچهار    در  موانع

  موانع نشان دادند  هاافته ی. است شده استفاده ی لیتحل -  یفیاز روش توص پژوهشپاسخ به سوالات  ی. برااندشده نییتبجهان ست یز

 و ها  باورها، رفتارها، کنش   یچهارگانه  سطوح  در  توانی م  را   هابرماس  دگاهید  بر   ی مبتن  یعقلان تیترب  یبرقرار  و  بسط  در  موجود

  تیعقلان  کنندهمخدوش   یرفتارها   دیبر بازتول   دیتأک   قت،یمعرفت و حق  تیبر نسب   یافراط  دیتأک نیبنابراکرد.    یبندها دستهارزش 

 هنی فقدان زم  ،یی وگوگفت   یهامهارت  فقدانبر اثر    زی ن  موانع  نی. اهستند  موانع  نیترمهمضد مفاهمه    یهاکنش  اشاعهو    یارتباط 

تلاش   گرید  از سوی. رندیگی م یشتر یبقوت  وشدت  ،انهیجوسلطه  یاعمال باورها ،ی الاذهان نیبر رابطه ب یمشترک در ارتباط مبن

 دیتأک افراد،    یارتباط  جهانزیست از مستعمره ساختن    زی و صدق اطلاعات، پره  یسازبر موجه   دیتأکمناسبات برابر و    یدر برقرار 

 .سازندی م لیهستند که موانع ذکرشده را تعد یازجمله عوامل زی بر اشتراک آزادانه باورها و احساسات ن

 ی ارتباط تی عقلان جهان،ست ی ز ،ی تی موانع ترب ،یعقلان تی ترب  ،ارتباطیکنش: هادواژه یکل
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 مقدمه 

  قوه  رشد   و   ی عقلان  ی توانمندساز  آن   هدف   که   است   ت یترب  ی اصل   ی هاساحت   از   ی کی   ، ی عقلان   ت یترب

  یعقلان   ی قوا  رشد   و   تفکر   ی روین  رشد   ت، یترب  مهم   ی هاساحت   از   ی کی   واقع   در .  است   افراد   ت یعقلان  و   تفکر 

  یست یبا چ  ارتباط   در   هافرض ش یها و پفرض   از   یابر مجموعه   ت یترب  از   ساحت  ن ی است که ا   ی هی. بد است   ان ی مترب

ر سقراط،  ی نظ  ی بزرگ  لسوفان ی ف  خ ی. در طول تار است و خردمندانه و ... استوار    ی انسان، مناسبات انسان  ی ستیعقل، چ

  ز ی ن  ت یاند و افکار آنان در تربسخن گفته   ت یافلاطون، ارسطو، کانت، هگل، راسل و ... درباره عقل و عقلان

است   شده  اما  ( Mohammadi Chaboki, 2016)منعکس  ف  ی کی .  است    لسوفان ی از  آن  مستعد  که  معاصر 

هابرماس است. هابرماس مدافع    ورگن یواقع شود،    ی بردارمورد بهره   ی عقلان  ت ی در عرصه ترب  او   ی هادگاه ید 

کامل آن ظهور نکرده   یدر معنا   تیعقلان   رای ز  ده؛ینرس  ان یبه پا   سمیاست و معتقد است که هنوز مدرن  ته یمدرن

را برجسته کند که در دوره    تی از عقلان یاابعاد تازه  تاآن است  یدر پ  یارتباط کنش  ه یدر نظر  نی است و بنابرا 

  تیافکار و آثار او درباره عقلان ب یترت  نی . به ا ( Liu, 2021)  اجازه ظهور و بروز به آن داده نشده است  سم یمدرن

 است.  ی عقلان   ت یدر عرصه ترب یر ی کارگبه  یبرا  یجهت بررس  ی مناسب  نه یگز   ت یعقلان  یو بازساز 

 ;Edgar, 2005)  ستین   یکنون  جوامع  ازین  یگوپاسخ  نکند  حاصل  یکه رشد اجتماع  یعقلان  تیترب

Winter, 2020)تیترب  از  ییالگو  به  ازین  ی گرید   زمان  هر   از  شیب  امروزهرسد  یم  نظر   به  خاطر،  نی. به هم  

شمارد   محترم  تشیکل  در  را  یانسان  اتیح هم  و  دیبگو  پاسخ   را  یکنون  جوامع  یهاازین  هم  که  میدار  یعقلان

(Murphy & Fleming, 2010; Winter, 2020)هم به  ،  ی گری د   زمان  هر  از  شیب  امروزه  لیدل  نی. 

ت اس  برخوردار  یاتیح  تیماه  از  دارد   وجود   راهش  سر  بر  که  یموانع  ییشناسا  و  یعقلان  تیترب  یشناسبیآس

(Mohammadi Chaboki, 2016)  .زان یبرخوردار است، م  ییبسزا  تیهما اول آنچه از    هاساس در وهل  نیا  بر  

ا  یعقلان  تیترب  یاحتمال  قیتوف و  شرا  قیتوف  نیا  نکهیاست  چه  شرا  یحداقل  یطیتحت  چه  تحت    یط یو 

درگرو   همواره  ،یتیترب  یهای زیربرنامه  و  هایگذاراستیس  هخواهد بود. درواقع، بحث در حوز  یحداکثر

  ف یمهم را تضع  نیوضوح آنچه تحقق اکنند. بهیم  تیتقو  ای  فیاست که تحقق آن را تضع  یطیبحث از شرا

 ن یهم  به  پرداخت  مقاله  نیکه هدف ما در ا  دارد   وجود   یعقلان  تیاست که بر سر راه ترب  یکند موانعیم

آن با    قیو ارتباط وث  تیاز عقلان   خود   یتلق  ست،یبایم  موانع  به  پرداخت  از  شیپ  گرید   یسو  از.  است  موانع

 .میکن  نییتب  نامدیم 1ی«ارتباط کنش»آن را  هابرماسکه  کنش از ینوع

  ی رادیدرواقع ا نی. اشود یمردم نم نیصرفاً سبب انتقال اطلاعات ب یارتباط یهازعم هابرماس کنش به

 
1. communicative action 
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او، تمرکز   دی. درواقع، از د کندیدر باب زبان و ارتباطات وارد م  نیشی پ  یفلسف  یهاهیاست که هابرماس بر نظر

ا  شیب زبان    هاهینظر  نیاز حد  به هم  هاهینظر  نیا  لیآش  پاشنهبر کارکرد  اهداف   یکی خاطر،    نیاست.  از 

متفاوت و گوناگون    یافراد جامعه کارها  کهاست    تیواقع  نیا  انیب  ،یکنش ارتباط  یههابرماس از طرح نظر

 ه یشد که نظر  یمدع  توان یمنظر م  نی در ارتباط باشند. از ا  گرانیانجام دهند که با د   توانندیم  یرا تنها زمان

بازسا علوم  جنس  از  ارتباطی  و    زندهکنش  است.    بیترت  نیا  بهاست  انسانی  ارتباط  قواعد  پی کشف  در 

فلسفی کنش   یهاه یکرده است. یکی از پا یگذارنام 1«عام کیپراگمات»نوع علم بازسازنده را  نیهابرماس ا

را   از عقلانیت است که هابرماس آن  نوعی  با  پیوند آن  ارتباطی»ارتباطی،  نوع خواندیم  2« عقلانیت  این   .

بسیار   بنیادی  ترگستردهعقلانیت    جویان   مشارکت  همه  که  اوست  بحث  مورد   «3ابزاری  عقلانیت»  از  ترو 

درباره   ل یتفصبه  ادامه  در.  (Habermas, 1984, p.286) کنند  اریاخت  توانندیم  گفتمانی،  چنین  عقلانیِ

است که    یاز چالش  ی نگارنده ناش  یشرویپ. چالش  شود یم  بحث  تیعقلان  گرید   انواعو    یارتباط  تیعقلان

 ل یتحل   با  هابرماس.  دارد   -یارتباط  کنش  کتاب  در  بخصوص  -خود    نیشیپ  نیبا متفکر  وگوهابرماس در گفت

 یی وگوکنش، رفتار، باور و ارزش را در گفت  ت،یچون عقلان   یمیمفاه  خود،  به  مخصوص  یریتفس -یانتقاد 

 . کند فراهم خود  یهنظر یبرا یدیجد یشالوده کندیم یسع و کندیم مطرح نو از انشینیش یپ با یطولان

 ن یتا از ا  شد  خواهد  نییتب  یه کنش ارتباطی، در گام نخست، به صورت مختصر نظرپژوهش  نیدر ا

را کانون توجه قرار   یعقلان  تیترب  هیهمواره شود. در گام دوم، نظر  یعقلان  تیطرحِ ترب  یرهگذر راه برا

  است  آن  یاصل  هدف  نی. بنابراشد  خواهد  انیاز منظر هابرماس ب  یعقلان  تیو در گام آخر، موانع ترب  میدهیم

  ی عقلان   تیهابرماس، موانع ترب  یکنش ارتباط  ه یبر نظر  یمبتن  یعقلان  تیو ترب  تیمفهوم عقلان  یواکاو  ضمن  تا

 ی عقلان تیترب یپژوهش مشتمل بر آن هستند تا موانع اصل ن یا یاصل یهاپرسش   رو ن یا از. میکنرا مشخص 

 :اندشده یبررس  حاضر پژوهش درها پرسش  نیا د.نکن یی را در چهار سطح شناسا

 اند؟ کدم کاربرد« هموانع موجود در سطحِ »حوز (1

 اند؟ موانع موجود در سطحِ »نوع کنش« کدم (2

 اند؟ موانع موجود در سطح کنش کدم (3

 اند؟ کدم جهانستیز  ای هیسطح پاموانع موجود در  (4

 

 
1. Universal pragmatic 

2. communicative rationality 

3. Instrumental action 
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 پژوهش ش رو

استفاده شود که   یاست از روش  لازم ت،یعقلان مفهوم از هابرماس  یتلق بودنِ  هیچندلا به نظر عطف با

ابعاد و    قیدق   فیابتدا توص مفاه  تیعقلان   یهامؤلفهاز  باورها،  مانند ارزش  یمیو   انواع   ت،یعقلان  انواعها، 

 روش  نیبنابرا.  رد ی پذ  صورت  رهیغ  و  گفتار  یآرمان  تیموقع  ،یعموم  عرصه  ستم،یس  جهان، ستیز  ها،کنش

لازم است   یعقلان  تی فراهم آوردن موانع ترب  یبرا  ها،آن  انی و ارتباط م  میمفاه  نیا  لیتحل  زمانهمو    یفیتوص

اصل  عنوانبه  یفیتوص  -یلیروش تحل  رو،نیازا از چند  دهیبرگز  یروش  مراد  تلق  هیلا  شده است.   ی بودن 

  به  گرید   ییو در جا  کندی م  یرا بررس  تیعقلان   لسوفیف  کی  مثابهجا به  کیاست که او در    نیهابرماس ا

  و   کند یم  مطرح  را  خود   یتلق  شناسانهانسان  هجنب  ،1« برول  یلو»و نقد نظرات    یبررس  با  شناس جامعه  کی  مثابه

کار خود   شناسانهروان  هجنبفرد خود از نظرات او به  منحصربه  لیو با تحل  رود ی م  اژهیبه سراغ ژان پ  سپس

  به .  است  شده  پرداخته  هابرماس  شهیاند   در  تیعقلان   یستیچ فیتوص  گام اول به  در  نیبنابرا.  کندیاشاره م

کنش  هیدر نظر  ژهیو)به تیعقل و عقلان درباره ( 1995 ,1984شده با نظر به آنچه هابرماس ) یسع منظور نیا

ز  یارتباط در بحث  س   جهانستیو  ب ستمیو  اس  انی(  دق  فِ یتوص  ت،کرده  نسبت  مفهوم عقلان  یقیبه   ت ی از 

و    لیاز منظر هابرماس تحل  یعقلان  تی ترب  یشده است موانع بسط و برقرار ی. در گام دوم سعرد ی پذ  رتصو

 درباره هابرماس(  دگاهید  فیچهارگانه به دست آمده )در سطح توص  سطوحشوند. در واقع با نظر به  یبررس

آن موانع،   ییموانع ناظر به آن پرداخته شده است تا بتوان ضمن شناسا  لیمتناسب با هر سطح به تحل  ت،یعقلان

 تیترب  یبه چارچوب مناسب جهت بسط و برقرار  یابیمعبر دست  ن یمشخص شود تا از ا  زیراه غلبه بر آن ن

 . شود فراهم  یعقلان

 

 ی ارتباطکنش  هینظر

 مکتب   یهاآموزه  دل  از  هینظر  نیا  که  کرد   اذعان  یستیبا  ،یارتباط  کنش  به  پرداختن  از  شیپ

  راث یدر واقع سخن از م د،یآیم انیم  به سخن فرانکفورت مکتب از  که یهنگام. کندیم ظهور فرانکفورت

نظر  یفکر برجست  یگروه  ی و  روشنفکران  مستق  یآلمان  هاز  طور  به  که  »موسس   میرمستقیغ  ای  میاست    ه با 

ا  یهمکار  «2یاجتماع  قاتیتحق سال    نیداشتند.  در  همت    1923موسسه  شهر    در  3« لیوا  کسیفل»به 

ا  سیتأس  فرانکفورت بود   نیشد.  فرانکفورت وابسته  دانشگاه  به  تولد  بدو  از همان  درواقع مکتب   .موسسه 

 
1. Bruhl,  Levy, L 

2. institut für sozialforschung 

3. Weil, Felix, J 
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  آثار  منشأ  و  دیآیم  رونیب  موسسه  نی ا  یاعضا  ینظرورز  دل  از  بعدها  که  است  ی فکرجریانی    فرانکفورت

مکتب فرانکفورت   شمندانیتأثیر اند  تحت شدت به خود  یهاول آثار در  هابرماس. شود یم ساز خیتار  و بزرگ

مکتب فرانکفورت و   یهاشهیو مارکوزه نام برد. در باب ر مر یاز آدورنو، هورکها توانیبود به طور خاص م 

متفکر  ی برخ  ،یانتقاد   یهنظر از    معتقدند  نااز  سنت  ک یکه  به  متعلق  ر  یطرف  که  هستند  فلسفه  در   شهیاز 

 ه روانکاوان   یهاشهیملهم از اند  گریمارکس دارد و از طرف د   سمیالیماتر  کیالکتیو د   ی هگل  یدارشناسیپد

-هیبود که مکتب فرانکفورت توانست در تقابل با سرما  نهی شیپ   نیهم  باواقع    هستند. در  یدارشناسیو پد  دیفرو

به فرد    یموسسه از فرد   یاعضا  ینکته را مد نظر داشت که نوع تلق  نیا  دیبردارد. البته با  یبلند  یهاگام  یدار

در نظر   نهمسان و همگو یآن را به عنوان کل دینبا نیتفاوت دارد. بنابرا گر ید  یابه دوره یاو از دوره گرید 

  فرانکفورت،مکتب    یاجتماع-یفلسف  راثیم   همثاببه  یانتقاد   یهنظر  ،یکل  طور  به  .(Martin, 1993)  گرفت

 ی اعضا  یو از سو  کندیم  بکار  شروع  مریهورکها  ماکس  توسط  که  شود یمحسوب م  یارشتهنیب  یاپروژه

  فرانکفورت،  مکتب  یه اول  ی اعضا  درگذشت   با   زود   ی لی خ.  شود ی بسط داده م   ها آن   نان یمکتب فرانکفورت و جانش

  یک ی گرفت:   ش یدر پ  زمانهم مکتب شد. او دو پروژه را به طور    نی ا شمندیاند   نی تر پرنفوذ   به  لیتبد   هابرماس 

  یبخش ییرها   جهت  در   تلاش  دوم   ؛( Habermas, 1984, p. 4)   آن  از   ملهم   یی گرا فن   آن   تبع  به   و  یابزار نقد عقل 

نکته    البته،شد.   نائل سالارمردم   و محور عدالت  یا به جامعه راه   ن یبتوان از ا  تا  جامعه   در ناتوان ی هاگروه  و  افراد 

  ید یجد   ل ی تحل بر ه یاست که هابرماس با تک  ی امر اساس   ن ی ناظر بر ا   ی کنش ارتباط   ه یدر مورد نظر   تی اهم حائز

  نی هم  به .  کند یم   جدا   فرانکفورت   مکتب  از   ت یو عطف نظر به کنش، راهِ خود را در نها   ستم یس  و   جهان ست یاز ز 

 . داد  قرار   یبررس  مورد  یانتقاد  ه ینظر در بستر  توانیم  را   یارتباط  کنش   هینظر  خاطر، 

هابرماس است و تمام اجزاء    ینظر  همنظوم  یمرکز  ههست  (Habermas, 1984)ی  کنش ارتباط  یهنظر

 در تیمشروع بحران تا گرفته یاجتماع تکامل  ریمربوط به س یهاشهیهابرماس از اند یهاهیسلسله نظر  هعمد

(  یدانش اجتماع  کی)به عنوان    یانتقاد   هیو کل نظر  یگفتمان  یدمکراس  ،یعموم  هحوز  ،یدارهیسرما  هجامع

  یو کل ی عموم یاست که در سطح  ی اصول یوجودر جست ی. کنش ارتباطرد یگیدر اساس از آن نشأت م

 ط یدارد که مربوط به شرا یزبان بعدی کل .(Zalta et al., 2003, p. 46) زبان هستند یانیحاکم بر کاربرد ب 

مردم    نیانتقال اطلاعات ب  یصرفاً برا  یارتباط  یهازعم هابرماس کنشبه.  است   سخن  ادای  امکان  صوری

 ارتباطات   و  زبان  باب  در  نیشیپ  یفلسف  یهاهینظر  بر  هابرماس  که  است  یراد یا  درواقع  نی. اکنندینم  بروز

ها  هینظر  نیا  لیآش  هها بر کارکرد زبان پاشنهینظر   نیا  حد  از  شیب  تمرکز  او،  دیکند. درواقع، از د یم  وارد 

  نیا انیب ،یکنش ارتباط یهاز اهداف هابرماس از طرح نظر یکی خاطر،   نیبه هم. (Habermas, 1984) است



 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  13

 گران یتوانند انجام دهند که با د یم یمتفاوت و گوناگون را تنها زمان یافراد جامعه کارها کهاست   تی واقع

 .باشند ارتباط در

و    نییاست. هابرماس در تب ی( از کنش، معطوف به کنش اجتماع1995) هابرماس  یتلق ،یبه طور کل 

- کرد: الف  م یتقس  یتوان به دو قسمت کلیرا م  یشود که کنش اجتماعیم  یمدع  یکنش اجتماع  حیتوض

  ز ین  تی. کنش معطوف به موفق 1(یکنش معطوف به مفاهمه )کنش ارتباط  -ب  ت؛یکنش معطوف به موفق

 م، یهست  روبرو  کنش  سه  با   ما  نی. بنابرا3ک ی کنش استراتژ  -2؛  2یکنش ابزار  -1خود دو قسم دارد:    هنوببه

 & Mohammadi et al., 2015, p. 224; Sharlamanov) یارتباط کنش ک،یاستراتژ کنش ،یابزار کنش

Jovanoski, 2021, p. 84)سه بخش غالباً  د،یگویسخن م  4سیپراکس  ایعمل    هکه از حوز  ی. هابرماس هنگام 

 ای»تعامل    -2هدفمند در ارتباط است؛    یکنش عقلان  ای  ی»کار« که با کنش ابزار  -1را مد نظر دارد:    یکل

هدفمند   یکنشکه هم کیکنش استراتژ -3در ارتباط است؛  یامفاهمه ای یکنش متقابل« که با کنش ارتباط

حدود  تا  و  تعامل  یاست  کتاب (Verovšek, 2021; Winter, 2020)  نیازمند  در  هابرماس    کنش  هینظر  . 

تب   یارتباط ارتباط  نییدر  سا  یتفاوت کنش  مقابل اسدینویها مکنش  ریبا  »در  و   استراتژیک)کنش    هانی: 

ارتباطیابزار کنش  از  من  م  ی(  کنش   م؛یگوی سخن  که  طر   یهاآنجا  از  نه  محاسبات    ق یکارگزاران 

کنندگان  مشارکت   ی . در کنش ارتباطشود ی عمل حصول تفاهم هماهنگ م   قی بلکه از طر   تیخودخواهانه موفق

به  اول  وهله  سمت   ی فرد   ی هات یموفق  ی سودر  هدف آن  کنندی نم   ی ریگخود  تحت    ی فرد   یهاها  را  خود 

هماهنگ کنند.«    تیمشترک از وضع  ف یتعار   یکنش خود را بر مبنا   ی هاکه بتوانند نقشه   کنندی دنبال م  ی طی شرا 

توجه داشت که    دیبا  زی ن  رود ی به شمار م   ی فهم کنش ارتباط  ید یکه مؤلفه کل  « در مورد مفهوم »حصول تفاهم

بوده و بنا به گفته خود هابرماس مراد از آن    ی دوطرفه در کنش ارتباط  یفهم به هم   دن یاصطلاح، »رس  نیمراد از ا 

 . ( Edgar, 2005) کننده است«  و عمل  نده یفاعلان در مقام گو   انیبه توافق در م  دنیرس  ند یفرآ 

  یناش  آنجا  از  امر  نیا  لیدل.  آورد   شمار  به  یارتباط  کنش  یمنطق  یتال  توانیم  را  تفاهم  حصول  مفهوم

 یی وگوگفت وگو،گفت از مراد . است وگوگفت ینوع حاصل تفاهم حصول یارتباط کنش در که شود یم

بر چند نکته توجه داشت:  ستیبایماز سلطه«   یعار یوگو»گفت بهتر درک منظور بهاز سلطه است.  یعار

محسوب  یالاذهان نیب یزیچ قتیخاطر حق نیو به هم کنندیم یجهان زندگدر زیست اساساً هاانسان -الف

  - شد؛ ب  ک یبه آن نزد   توانیمتوافق و تفاهم    ق یاز طر   تیو در نها  وگوبحث و گفت  ق یکه از طر   شود یم

 
1. communicative action 

2. instrumental action 

3. strategic action 

4. Praxis 
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به شمار آورد. تنها در   ک ی شرط توافق دموکرات  ک ی  توانی م  را   وگوگفت در   یهابرماس، مدارا و همدل  زعمبه

 .(Habermas, 1984, p.136) د یا یبه وجود ب  لی تحم  یعار   یانتظار داشت توافق   توانی م است که    ی ط یشرا   ن یچن

 
 ( Edgar, 2005)گانه مورد نظر هابرماس سه یها: کنش 1جدول 

 معطوف به حصول تفاهم  ت یمعطوف به موفق کنش   تی کنش/ وضع یهایریگسمت 

 _  ی کنش ابزار ی راجتماعیغ

 ی کنش ارتباط  ی کنش راهبرد ی اجتماع

 

همچون کنش    ییهانام  با  که  است  فهم  ا یکنشِ معطوف به مفاهمه    ،یزعم هابرماس، کنش ارتباطبه 

دار که معطوف به ، برخلاف کنش هدفکنش نوع  نیکند. ایم  اشاره آن  به  یتفاهم  عمل  و متقابل  ای  یتعامل

نوع کنش، برخلاف کنش معطوف   ن یا هاست. شالود  یارتباط یتفاهم به یابیهدف بود، هدفش دست کی

دوجانبه استوار است که در آن کنش افراد،   یاست، بر تعامل  طرفهکیارتباط    یاش بر نوعبه هدف که شالوده

شود. یمحقق م  زیآمتفاهم  یهاکنش  قی( بلکه از طریشخص  تی خودخواهانه )موفق  یهای حسابگر  قینه از طر

 که   کنندی م  بیتعق  یطیشرا  در  را  هدفشان  بلکه  نبوده  خود   تیموفق  فکر  در  یرو  چیافراد به ه  رو،  نیاز ا

موفق  ییهافیتعر  یمبنا  بر  را  شانیکنش  یهابرنامه  بتوانند  از  سازند  تیمشترک   ,Verovšek)  هماهنگ 

  یهااست که از گفتار و سمبل  یعاملان  انیدر واقع کنش متقابل م  یکنش ارتباط  گر، ی . به عبارت د (2021

خود را   یهاکنش  کنندی م  یمتقابلشان استفاده کرده و سع  تیدرک وضع  یبرا  یاوهی عنوان شبه  یرشفاهیغ

 و هماهنگ سازند.  کپارچهی  گریبا همد استدلال قیاز طر

  همثابها، هرکدام، به حوزه ن ی در نظر گرفت که ا  ی کل   ه توان دسته کم چهار حوزیم  ت یمفهوم عقلان  ی برا

  ادعا مثال  طور  به . باورهاست  وصف  تی عقلان نجا یباورها: در ا  ه حوز   - 1شوند:  ی م  دار یپد  بخش  ن ی تع ی چارچوب 

ا کانون توجه  نج یا   در  یقبل   برخلاف:  افعال  و  رفتار   هحوز   -2  است؛   کاذب   ای   ستین  معقول   باور  فلان   که  م یکنیم

  م یاروبرو شده   ی رعقلان ینامعقول و غ ی روزمره همواره با رفتارها   ی معطوف به رفتار است. به طور مثال در زندگ 

کنش   ن یب د یبا  نجا یها: در ا کنش ه حوز  - 3  م؛ یاز رفتار معقول در ذهن دار  یو شهود  ه یاول ی نظر تصور  نی و از ا 

ها:  ارزش   ه حوز   - 4  . ( Edgar, 2006)  مند و معنادار است تین  ت یفعال  کی و رفتار تفاوت قائل شد. کنش درواقع  

  انیمعقول است. از م  ی فلان ارزش، ارزش   میی گو یها معطوف است. به طور مثال م ارزش  به   توجه   کانون   نجا ی در ا

 دارد.  یها، نگاه خاص ها و ارزشکنش  ه حوز   به  هابرماس  حوزه،   چهار   ن یا

 ی به آن اشاره شود تفاوت مفهوم کنش و رفتار است. مفهوم کنش در تلق  یستیبا نجا یکه در ا یانکته
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.  است  رفته  بکار   رفتار با    متفاوتمواقع    شتریب  درمثل وبر و پارسونز(    گرید   شناسانجامعه  همچونهابرماس )

از رفتار است. درواقع، مفهوم   تردهیچ یپ  یکه هابرماس به دنبال مفهوم  شود یم  یناش  آنجا  از  امر  نیا  علت

  کینزد   یدر علوم انسان  ی عموم  هینظر  کیبه    توانیمورد نظر را دارا است و از رهگذر آن م  یدگیچیپکنش  

  عمل  ک ی بر  کنش  اصطلاحآنکه  دارد، حال  هامحرک در برابر    یکیمکان  یرفتار، دلالت بر واکنش رایشد. ز 

 . دارد  دلالت یذهن و خلاقانه فعالانه،

به شمار    یکنش اجتماع  یرا نوع  یتوان کنش ارتباطیم  ،یارتباط  کنش  ه ینظر  به  ی کل  نگاه   ک یدر  

 یی بسزا  تیاز اهم  نجای. درواقع، آنچه در ا( Liu, 2021)  معطوف به حصول تفاهم است  تیآورد که درنها

 دن یبه منظور رس  ،یوگو و همکاراست که بنا دارند از رهگذر گفت  یبرخوردار است ناظر بر کنشِ کنشگران

 ی رو، تمام تلاش خود را معطوف به تحقق نوع  نیارتباط برقرار کنند. از ا  گریکدیمشترک، با    یبه درک

تفاهم کند ناظر بر تحققِ یم مراد  یارتباط کنش از هابرماس آنچه ن،یکنند. بنابرایم ی هماهنگ و یکپارچگی

 شود.یوگو محقق مخود از رهگذر گفت هنوب امر به نیاست که ا

 

 و نظام  جهان ستیز

جامعه از   یمعمول  یها اشاره دارد که اعضاها و معرفتاز توانش  یابه مجموعه  1جهان ستیمفهوم ز

. ازنظر  ( Winter, 2020)برند  یم  بهره  ن یریروزمره و تعامل با سا   ی زندگ  یهاوهیش  هنظر دربارتبادل  یآن برا

  یجهان مد نظر است اما هنگام  یو شخص  یدرون  یهسو  مییگویسخن م  جهانست یکه از ز  یهابرماس، هنگام

 ستم یو س  جهانستی. درواقع ز میمدنظر دار  یرونیجهان را از نقطه نظر ب  م، ییگویم  سخن  نظام  ای  ستمیکه از س

از   یابه حوزه   جهانستیز   .(Barton, 2005)  شوندینگاه کردن به جهان محسوب م  یمتفاوت برا  هویدو ش

مشترک    یهاباورها و ارزش   قیطر  از   قاعده  و  نظم  و  کنشگران  انیم  یرفتار اشاره دارد که در آن هماهنگ

هماهنگ کردن منابع    یبرا  ییهاراهبرد   ازمندیمشترک که ن   یتنها مستلزم معاننه  جهانستیشود. زیحاصل م

کنش به سمت کنش متقابل   کرد یرو جهانستیدر ز   کهی است. درحال  یعیو طب  یاجتماع  یروهایو کنترل ن

 . (Pauline Johnson, 2009) شود یم دیتأک یو کارآمد یاست، در سطح نظام بر کنترل ابزار

است   ی تکامل اجتماع ندِیفرا یناظر بر نوع جهانستیشدنِ ز  ی به طور خلاصه مراد هابرماس از عقلان 

  در .  ابدیی م  شیموجود، افزا  یهاجامعه، در اثر تأمل در باورها و توانش  هحل مسئل  تیآن ظرف  هواسطکه به

 ی دهند که از منظر عمومیم  ییهاخود را به باورها و توانش  یباورها در صورت لزوم، جا  یاجامعه  نیچن

 
1. Lebenswelt (Life World) 
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دارد،   جهانستینسبت به ز  نانهی بمثبت و خوش  یکرد ی هابرماس رو  نجای. تا ا(Edgar, 2005) تر باشندیعقلان

جهان  ستیز   شدنِ  مستعمره  هدیا  کردنِ  مطرح   با  هابرماس  تینها  شود. درینم  ختم  نجایاو به ا  یهالیاما تحل

افتد  یاتفاق م  یزمان  جهانستیاو، استعمار ز   دیکند. از د یم  لیها تکمانسان  یکنون  اتیتصور خود را از ح

ب توازن  ز یم  هم  به  ستمیجهان و سستیز  نیکه  س  جهانستیخورد. هرچند  ر  ستمیو   یمشترک  یهاشهیاز 

ها از هم جدا شوند، که آن  یجدا شده است. به نظر هابرماس، هنگام  گریکدیها از  آن  وندی، اما پ انددهییرو

نظام،   یازهایو ن  هایی ا یراستا، پو  نی. در ا (Melaver, 1992)  ابدییرا م  جهانستیامکان استعمار ز  ستمیس

م  جهانستیز قرار  انسانیرا مورد هجوم  آزاد  ارتباط  ا  یدهد و  به  منجر  م  جاد یرا که  متقابل  شود، یفهم 

 ی صنف  ایو    یحکومت  ماتیتابع تصم  یها و ارتباطات محلخانواده  افراد،  سرنوشت  نیسازد؛ بنابرایمحدود م

 ی ول  رد،یگیبه خود م  یمختلف  یهاصورت   ستم،یجهان توسط سستیاستعمار ز  . (Johnson, 2008)  شوندیم

کرده و در جهت   لیتحم جهانستیخود را بر ارتباطات درون ز ستمیکه س تی واقع نیتر از اکدام مهم چیه

به اجماع به کار    دنیدرباره تمام جوانب امر و رس  وگوگفتبحث و    یکنشگران برا  تیمحدود کردن قابل 

 . (Habermas, 1984) ستین د،یآیم

برا  راه  نیا  یهابرماس  م  یحلمسئله  ارائه  بهیرا  که  مدهد  تعارض  حل  به  خود  و    ستمیس  انیزعم 

  کیو نظام هر  جهانستیکه ز  کندیم   هیتوص  اوکند.  ی متقابل آن دو کمک م  یغنا  شیو افزا  جهانستیز

  با و نظام از نو چنان    جهانستیشود که زیامر موجب م  نیشوند. ا  یخود عقلان  به  مخصوص  یاوهیبه ش

؛  شوند ی گرید اثر گذارد، باعث اصلاح  ی گری بر د  یآنکه به طور منف یجابه  کیکه هر ابندی وندیپ گری کدی

مباحثه عقلان  یتریعقلان  نظام  دیبا  نیبنابرا تا  ز  یبه کار گرفته شود  دهد.    جهانست یرا در    ن یا  درتوسعه 

را    جهانستی، زبیترت  نی. به ا(Pauline Johnson, 2009)  شوند یم  یمتقابلاً غن  جهانو زیست  صورت نظام

ارتباط  ندیفرا  در  که  گرفت  نظر  در  ییمعنا  یافق  همچون  ستیبایم م  یکنش  درنت  رد یگی شکل  به   جهیو 

پس ارتباط  نهیزمصورت  کنش  هر  م  یدر  نمی عمل  افراد  از زیکند.  را  خود  پای    رونیب  جهانستیتوانند 

به  ز گری د ی عبارت بگذارند؛  ذخا   جهان ست ی،  م   یعلم   ه تجرب  هانباشت   ری ماحصل  شمار  به  زدی آیما  ،  جهان ست ی. 

سازمان گرفته است که زبان و    ی زبان  منبع   با   و   افته ی  انتقال   ی فرهنگ  عناصر   ق یطر   از   که   است   ری ی الگوهای تفس

هرچند  -  ییای استعلا عرصه  جهانستیروند. درواقع، ز ی فرهنگ از اجزا و عناصر مقوم و سازنده آن به شمار م 

  ه یای دوسو توانند به گونه یکنند و م یم  ملاقات   را  گری و شنونده همد  نده یاست که در آن، گو  - یک ی ز یمتاف ر یغ

  قی تصد   ا ی  ی به انتقاد و نف  ز ی ( اقامه کنند و نیو ذهن   ی اجتماع   ، ی ن یها با جهان )عگفته  بر اعتبار پاره   یی ها استدلال 

 . ( Mohammadi et al., 2015)  برسند   توافق به  و  کنند  حل   را  خود   اختلافات بپردازند؛  گر ی ادعاهای همد
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بدون کنش    و   رد یگی صورت نم   یارتباط   چی ه  جهانست یمنظر هابرماس بدون ز   ازبندی،  جمع  کی در  

  هابرماس  ف یتوان ادعا کرد که تعر ی البته لازم به ذکر است که م.  شود ی نم   دی بازتول  جهانست یگاه ز چ ی ه  ی ارتباط 

که    ی است، به صورت   گر یکد ی وگو و انتقاد از گفت به   افراد  ل یتما   بر   ناظر   «، ی ارتباط   »کنش  مفهوم  در   ارتباط   از 

  ن یبنابرا   ؛  )Mahdalena et al., 2021(نمود کند  یهر ارتباط   یبرا   1مشترک  یِمرکز   ه به صورت هست  هیرو  ن یا

و در قالب قواعد حاکم بر کنش    ان یب   ی آرمان   ت یدر نظر گرفته شود که افراد در موقع  د یامکان همواره با   ن یا

 مانع از آن نباشد.  ی اد ی و انق ی به صورت ساختار  یبپردازند و امر  ی وگو و نقاد به گفت ی ارتباط 

به  فیبدون تحر کنشگراناست که در آن   یاجامعهبه دنبال تحقق  یکنش ارتباط هیدر نظر هابرماس

 نقطه  از .  کندیم  مطرح   راجهان و نظام  زیست  ک یخاطر است که او تفک  ن یمشترک نائل شوند. به هم  یفهم

او   نیبنابرا  شوند؛یم  محقق  نظام  در  گرید   یهاکنشو    شود یم  محقق  جهانزیست  در  یارتباط  کنش  او  نظر

تمام   که  است  اجتماع  یارتباط  یهاکنشمعتقد  زیست  یستیبا  یو  بگدر  صورت   Pauline)  رندیجهان 

Johnson, 2009) .  ر یغ  یمکان  تواندیم  که  است  جهانزیست  تنها  که   شود یم  ی ناش  آنجا  از  امر   ن یا  علت  

 قدرت   و  استیس(،  ستمینظام )س  یعناصر اساس  کهییازآنجامفاهمه به وجود آورد.    یبرا  یو متعال  یجبر

 ک یهمچون کنش استراتژ  گرید   یهاکنش   اما  کند،ینم  دای پ  بروز  مجال  یبستر  نیچن  در  یارتباط  کنش  است،

 .کنندیمبروز  یبه خوب

 

 هابرماس شهیدر پرتو اند  یعقلان تیترب یشناسبیآس

  منظر   از   ی عقلان   ت ی ب تر   نکه ی لازم است به چند نکته اشاره کرد. نخست ا   ی عقلان   ت ی ترب   موانع   به   پرداختن   از   ش ی پ 

به    ی عقلان   ت ی ترب   ، ی ط ی شرا  ن ی در چن   را ی ز  د، ی جامعه فهم  ی برا   ی ز ی تجو   ی ها دستورالعمل   ی مجرا   از   د ی نبا   را   هابرماس 

تسلط    د ی شاهد بازتول   گر ی ؛ به عبارت د کند   ل ی تحم   جامعه   به   را   آن   است   قرار   نظام   ا ی شود که حکومت  ی م   ل ی تبد   ی امر 

  نکه، ی کند. دوم ا ی را فراهم م  جهان ست ی خود موجبات استعمار ز   ه نوب بود که به  م ی جهان خواه ست ی نظام بر ز  ه طر ی و س 

در شرا  به هم   برای جامعه   موانع   ه هم   حذفِ  ، ی آرمان   ط ی فقط  مبنا   ن ی ممکن است.  اگر  را، حذف    ق ی توف   ی خاطر 

  را ی . ز ( Kellner, 1992)  خورده بشمار خواهد آمد شکست  ی ا پروژه  ش، ی شاپ ی پروژه، پ  ن ی ا  م ی موانع قرار ده  ی حداکثر 

  ی اد ی ز   ت ی آنچه از اهم  ن، ی ؛ بنابرا دارد  ی اد ی ز   ه فاصل  واقع  امر  با  که  م ی ا استوار کرده  یی گرا آرمان  ی نوع  ه شالود  بر  را  بنا 

، در جهت  وقفه ی ب   مان، ی و ا   د ی گذاشت اما با ام   ی حداقل   ق ی بنا را بر توف   د ی مهم است که با   ه نکت   ن ی برخوردار است، فهمِ ا 

 کند. ی م   دا ی پ   بروز   مجال   ی عقلان   ت ی ترب   که   است   کرد ی رو   ن ی ا   رهگذر   از   تنها .  کرد   حرکت   ی حداکثر   ق ی توف 

 
1. a common core 
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 ی ارتباط کنش ه ینظر  بر  مترتب یعقلان  ت یموانع ترب

ها  حوزه ن یا از یک ی. بود  قائل حوزه  چهار تیعقلان یس براهابرما شد، اشاره زیتر نشیطور که پهمان

 ،یکنش ابزار  هخود به سه دست  هنوببه  زیکنش است. کنش ن  هبرخوردار است، حوز   ییبسزا  تیکه از اهم

 بر   مترتب  تیعقلان  و  یارتباط  کنش  دسته،   سه نیا  نیشود. از بیم  میتقس  یو کنش ارتباط  کیکنش استراتژ

شود، یم  گفته  سخن  هابرماس  منظر  از  یعقلان  تیترب   از  که  یهنگام  ن،یبنابرا.  است  هابرماس توجه  کانونِ   آن

از نظر    زین   یاستوار شده است. کنش ارتباط  یکنش ارتباطه  است که بر شالود   یعقلان  تیمراد آن نوع ترب

تقس  یکارکرد  دسته  ارتباط  -شود: الفیم  میسه  کنش    -انتقال اطلاعات؛ ب  یبرا  یابزار  همثاببه  یکنش 

 خود   احساسات   و   دیعقا   انیجهت ب  یبکار بردنِ کنش ارتباط  - پ  گران؛یروابط با د   تیجهت تثب  یارتباط

(Sharlamanov & Jovanoski, 2021)تقس توجه  با  وضوحی م  بالا  یبندمی.  با  ترب  یتوان  موانع   ت ی بهتر، 

 1کاربرد  هحوزموانع موجود در سطح  -1هستند؛ یبررس قابل سطح سه در موانع نیا. داد  صیتشخ را یعقلان

 موانع موجود در سطح کارکرد. -3موانع موجود در سطحِ نوع کنش؛  -2 (؛یانهی )عوامل زم
 ی عقلان  تی ترب  کاربرد ه حوزسطح    در موجود یتیموانع ترب

  ه حوز  چهار  نیاست که در آن ب  یشود، مراد سطحیکاربرد سخن گفته م  هکه از سطحِ حوز   یهنگام

کنش  رفتارها  باورها، ارزش)افعال(،  و  تماها  دلمیشوی م  قائل  زیها  که یم  ی ناش  آنجا  از  امر  نیا  لی .  شود 

  ز ی ها نمترتب بر آن  یعقلان  تیترب  جهی متفاوت است و در نت  یها از سنخحوزه  نیا  از هرکدام  بر  ناظر تیعقلان

 ه بر شالود   شتریب  ،یکنش ارتباط  یهبر نظر  یمبتن  یعقلان  تیترب  که  است  ذکر  انیکند. شایم  دایمتفاوت پ  یتیماه

از موانع   یکیشد که از منظر هابرماس  یتوان مدعمی بیترت  نیها قرار داد. به اارزش یها و تا حدود کنش

 در   که  رفتارهاست  و   باورها  به   معطوف  که   است  تیاز عقلان  ینوعاز حد به  شیپرداختن ب   یعقلان  تیترب

شود. به عنوان مثال، به نظر یها مها و ارزشکنش  هبه حوز  یتوجهحداقل کم  ای  ،یتوجهیب  به  منجر  تینها

وگو لطمه  گفت  هن یکه به فراهم کردنِ زم  ییباورها  هها، اشاعباور  هدر حوز  بالا  یبندمیرسد با توجه به تقس یم

  فیتضع  موجبات  تیکند و در نهایم   لیتحم  هابرماس  منظر  از   یعقلان  تیترب  به  را  بیآس  نیشتریزنند، بیم

انه و مجادله یجوزهیست  یهاهر آنچه رفتار  زیرفتار ن  ه . در حوز(Winter, 2020)  کندیم  فراهم  را  یارتباط  کنش

  خواهد   یعقلان  تیترب  فی، موجب تضعتینها  در  کند،  نیگز یمعطوف به تفاهم جا  یهارا با کنش  زیبرانگ

  ن یبرند. بنابرای بهره م  یروزیپ  ایمبارزه    هکه از استعار  تی معطوف به موفق  یرفتارها  قیمثال تشو  یبرا  شد؛

بروز   یبرا  نهی فراهم کردن زم  ،است و در مقابل  انه یجومقابله  یهاکنش  ه از اشاع  یریدارد، جلوگ  تیآنچه اهم

 
1. Domain of application 
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ز  یهاکنش که  تفاهم  به  م  یعقلان  تیترب  یربنایمعطوف  بهدیآیبشمار  تأک.  نمونه  بر   اد یز  اریبس  دیعنوان 

و مشارکت    ی است که همکار  ی( از جمله عواملرهیدر کلاس و غ  ینگری نمره گرفتن، تسلط کم  یرقابت )برا

تأک فرا  دیو  به    یریادگی  تیفیو ک  ندیبر  م  نیا  ه؛ خلاصبرد ی م  غمایرا  را  در جدول شماره  یموانع    2توان 

 مشاهده کرد. 

 کاربست  حوزه سطح  در موجود یتی: موانع ترب 2جدول 
 کاربرد یهاحوزه ت یعقلان ی عقلان ت یترب کاربرد  هحوز سطح بر  ناظر  یتیترب موانع

ارتباط   ییباورها  هاشاع-1 کنش  به  وگو و گفت  یکه 

 کند. ی لطمه وارد م

باورها  -2 عقلان  ییاعمال  تضع  یارتباط  تیکه    ف یرا 

 . کنندی م

  ناظر یعقلان تی ترب

 باور  بر

 تیعقلان

  معطوف

 باورها به

 باورها

 که  شودی م   ییرفتارها  دیبازتول   موجب   آنچه  هر

 . سازدی م منحرف و مخدوش را یارتباط تیعقلان

  ناظر یعقلان تی ترب

 رفتار  بر

 تیعقلان

  معطوف

 رفتارها به

 رفتارها 

 )افعال(

 یهاکنش   یجا  به  انهیجومقابله  یهاکنش   هاشاع-1

 انه یجوتوافق

  بر   یمبتن   نه  و  تکانشبر    یمبتن   یهاکنش   هاشاع  -2

 تیعقلان

  ناظر یعقلان تی ترب

 کنش  بر

 تیعقلان

  معطوف

 به

 هاکنش 

 هاکنش 

 یضد عقلان یهاارزش  هاشاع-1

 انه یگراینسب یهاارزش  هاشاع -2

و   یارتباط   تیعقلان  کنندهف یتضع   یهاارزش  هاشاع  -3

 ها توافق و تفاهم با تقابل سوژه  ینیگز یجا  تیدر نها

  ناظر یعقلان تی ترب

 هاارزش 

 تیعقلان

  معطوف

 به

 هاارزش 

 هاارزش 

 

 موانع موجود در سطح  نوع کنش

در سطحِ نوع کنش، کانون توجه به »نوعِ کنش« معطوف    دیآیبخش برم  نیطور که از عنوان اهمان

مجرا بتوان موانع    ن یبه نوع کنش مورد نظر توجه کرد تا از ا  دیمعنا که در وهله نخست با  نیشوند. بدیم

توان از هم  ی طور که گفته شد سه نوع کنش را م همان   ب،یترت  ن یرا مورد رصد قرار داد. به ا  یعقلان  تیترب

کانون توجه   ،یکنش ارتباط هینظر ی. بر مبناکیو کنش استراتژ یکنش ارتباط ، یکنش ابزار کرد؛ کیتفک

ها با هم متفاوت کنش  نیاست که اهداف ا  قتیحق  نیاز ا  یامر ناش  نیا  لیاست. دل   یهابرماس بر کنش ارتباط
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هدف    کیبه    یابیاست که هدفش دست  یشود، مراد کنشیسخن گفته م  یکه از کنش ابزار  یاست. هنگام

  ی اب یهدفش را دست  یکه کنش ارتباط  ی . در حال (Zalta et al., 2003)  دارد   انهیجوسلطه  یتیخاص است که ماه

 انه یجوسلطه  تیکرد که ماه  ی تلق  یفهمتوافق و هم  یتوان آن را نوعیکند که میم  فیتعر  یارتباط  یتفاهم  به

  ی ت یو متقابلاً عقلان   یابزار  ت یتوان عقلانیم  را   باشد  استوار  یابزار  کنش  هشالود   بر  که  یتیعقلان  حال.  ندارد 

  ی عقلان  ت یتوان موانع تربیمبنا، م نی به شمار آورد. بر هم  یارتباط  تیباشد را عقلان  یکنش ارتباط یکه مبتن

 ت ی اند و متقابلاً موجبات به محاق رفتنِ عقلانشده  یابزار  تی عقلان  هطریجستجو کرد که باعث س  یدر عوامل  را

  یطلبانه در جهان مدرن است. براو منفعت  ینگاه فن  ه طریعوامل، س  نی از ا  ی کیاند.  هرا فراهم کرد   یارتباط

اند و  شده  یطراح  کیو دگمات  شدهنیی تع  شیاز پ  یتیترب  -یکه اهداف آموزش  یزمان  تی مثال در عرصه ترب

اهداف ن   نییو تب  نییآموزان در تعدانش  یشناخت  -یاراد   -یبه مشارکت دادن عاطف  یاعلاقه به    ست،یآن 

آن    یمبنا قرار گرفتن کنش ابزار  جهیاست که نت  یعیعمل قرار گرفته است. طب  یمبنا  یکنش ابزار  ینحو

 یی زهایمنفعلانه چ  دیآنان فقط با  رایآموزان ختم شود، زگرفتن دانشو به مستعمره  ییجوطرهیاست که به س

 اند. آن نداشته نییدر ساخت و تب یامشارکت فعالانه چیکه ه رندیرا بپذ

 ی عار یناظر بر تعامل  یارتباطاست که کنش  نیبه آن اشاره شود ا دیبا  نجایکه در ا یتیاهم حائز هنکت

  چ ی که ه  شود یم هیدوسو  یابه رابطه   لیاستاد تبد- نوع کنش رابطه شاگرد   نیسلطه است. به عنوان نمونه، در ا

  نیب  نییاز بالا به پا  ا یغالب و مغلوب    هاز رابط  ی خبر  گر، ید   یندارد. به عبارت  ی برتر  گرید   یآن بر سو  یسو

  جدول . در  شوندیموارد مباحثه    یو فعال  ایبلکه استاد و شاگرد، هردو، به طرز پو  ستیاستاد و شاگردها ن 

 موانع را مشاهده کرد. نیاز ا یکل ییتوان نمای م 3شماره  

 
 کنش  نوع  سطح در موجود یعقلان  تی: موانع ترب 3جدول 

 کنش  نوع  سطح    در موجود موانع
  معطوف ی عقلان  ت یترب

 کنش   نوع به

  به  معطوف ت یعقلان

 کنش  نوع
 کنش  نوع

 قت یحق و معرفت تی نسببر  یافراط  دیتأک

و   ییجو  طرهیس هیبر روح  یافراط  دیتأک -2

 شده ن ییتع شیبه اهداف از پ لین

 به و انهیابزارگرا  یعقلان تیترب  هطریس -3

 کنشگران  جهانست یز  گرفتن مستعمره

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی ابزار تیعقلان به
 ی ابزار کنش ی ابزار  تیعقلان
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 تعامل  سرکوبو  یکنش ابزار  هطریس

 بر هدف به معطوف کنشمقدم دانستن  -2

 تفاهم به معطوف کنش

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی راهبرد تیعقلان به
 ی راهبرد تیعقلان

  کنش

 ک یاستراتژ

  یابزار یهااز حد برکنش شیب یت یترب دیتأک

 ی و راهبرد

 ضد مفاهمه  یهاکنش  هاشاع -2

  معطوف یعقلان تی ترب

 ی ارتباط  تیعقلان به
 ی ارتباط  کنش ی ارتباط تیعقلان

 

 ی ارتباط تیمترتب بر عقلان یموانع موجود در سطح کارکردها

  طره یس  از  یعار  که  میآورد   شمار  به  تفاهم  ینوع  به  دنیرا رس  یدر قسمت قبل هدف از کنش ارتباط

  مورد   کارکرد   یمجرا  از  بلکه  هدف،  یمجرا  از   نه  را  یارتباط  کنش  بخش  ن یاست. اما در ا  یی گراجانبهکی  و

کنش    یبرا  شد   انیتر بشیپ  چنانچه.  میکن یم  یمعرف  را   آن  بر  مترتب   یتی ترب  موانع  و  میدهیم  قرار  یبررس

انتقال اطلاعات؛   یبرا  یابزار  همثاب به  یکنش ارتباط  -توان در نظر گرفت: الفیسه نوع کارکرد م   یارتباط

ارتباط  -ب تثب  یکنش  د   تیجهت  با  ارتباط  -پ  گران؛یروابط  کنش  بردنِ  ب  یبکار  و   دیعقا  انیجهت 

شود که قرار است از یمدر نظر گرفته    یابزار  همثابصرفاً به  ی، کنش ارتباطالفاحساسات خود. در مورد  

، کارکردِ ب   ی عنیمنتقل شود. در مورد دوم،    گر یافراد د   ا یفرد به فرد   ک یاز   یاطلاعات  ا یآن اطلاع    یمجرا

  ی نوع  هنیزم  خود یخود است که به   گریافراد د   ایفرد با فرد   کی کردن روابط    دار یپا  ای  تیتثب   یکنش ارتباط

معطوف    ی، کارکردِ مترتب بر کنش ارتباطپ  یعنیکند. در مورد سوم،  یتفاهم و درک متقابل را فراهم م

  ک یمورد،    نیدر ا  (Pauline Johnson, 2009)  است  گرید   افراد   ای  فرد   به  فرد   کی  احساسات  و دیعقا  انیبه ب

  نیکه از ا  ستیمورد قرار ن  نیبگذارد. البته در ا  انیدر م  گرانیخود را با د   دیکنشگر بنا دارد افق و بطن عقا

است که   یتیکند. بلکه هدف قرار گرفتن در وضع   کتهیخود را به طرف مقابل د   یو افق فکر  دیمجرا عقا

به طور کلگفت  ینوع  یهانهیزم فراهم شود.  ا  ی برا  ،ی وگو  از  م   ن یهرکدام  را    ی تیتوان عقلانیکارکردها 

 ناظر   تیعقلان  ای  گرید   یفرد   به  یفرد   از  اطلاع  کی  انتقال  بر  ناظر  تی عقلان  مثال  طور  به  گرفت،  نظر  در  متناظر

  ه رسد که همی. به نظر م( Winter, 2020)  دیعقا  ان یب  به  معطوف  تی عقلان  ایو    یفرد   -انیم   روابط  تیتثب   بر

کنند   جاد یا  یارتباط  تیعقلان  ینوع  ،ها، در کنار هم و به موازات هم قرار است به صورت همگرا تیعقلان  نیا

  است  نقطه  نیکند. درواقع، در همیرا فراهم م  یعقلان  تیخود موجباتِ ترب  هنوببه  یارتباط  تیعقلان  نیکه ا

 . داد  صی تشخ را یارتباط تیعقلان یریگشکل یتوان موانع موجود برایم که
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امر    نیا  لیاست. دل  یارتباط  یاز کارکردها   یبرخ   ا ی  ک یاز   ی پوشچشم  ،یعقلان  تیاز موانع ترب  ی کی

تمام تلاش خود را مصروف   دیبا میاهتمام داشته باش یعقلان تیشود که اگر بنا باشد به ترب یم یاز آنجا ناش

مختلف مترتب برکنش    یشناختن کارکردها  تیبه رسم  یامر تنها از مجرا  نیو ا  میکن  یارتباط  تیتحقق عقلان

گرفتن   دهیدر سطح کارکرد، ناد   یعقلان  تی موانع ترب  ن،ی. بنابرا(Çamlı et al., 2021)  شود یم  سری م  یارتباط

اگر ساختار    ، یریادگی  یعنوان نمونه در فضااست. به   یمختلف کنش ارتباط  یهابها دادن به کارکرد کم   ای

 ی ارتباط  تیبر عقلان  یمبتن  یراستا نباشد که مناسبات ارتباط  ن یحاکم بر کلاس درس در ا  یمدرسه و فضا

و معلمان   رانیشده مد  نییتع  شینظرات از پ  ایمتمرکز    یهانامهبخش  یخواه  یحاکم باشد و تحکم و برتر

کارکردها  یمبنا باشد،  ارتباط  یکنش  ا  دهیناد   یکنش  در  است.  شده  کنش    نیگرفته  کارکرد  از  حالت 

مختل شده است.   یارتباط  ت یعقلان  یشده است و فضا   یپوشچشم  یوگو و اجماع عقلانگفت  یبرا  یارتباط

 دهد. یم شیموانع را نما نیا یشتری، با وضوح ب4در جدول شماره  

 

 ی ارتباط تیمترتب بر عقلان  ی: موانع موجود در سطح کارکردها4جدول 

  سطح   در ی عقلان ت یموانع ترب

 کارکرد 
 ی ارتباط  ت یعقلان ی عقلان  ت یترب

  یکارکردها 

 ی کنش ارتباط 

که در انتقال اطلاعات  یهر عامل

کند  جادیاختلال ا ،موجه و صادق 

 ( یگر یبر د کی)مانند سلطه 

  فهم نادرستسوءبرداشت و  -2

 از اخلال در ارائه اطلاعات یناش

معطوف به مناسبات برابر و  

 حال ن یفارغ از سلطه و درع

 انتقال اطلاعات موجه و صادق 

  یارتباط تیعقلان

 انتقال  به معطوف

 اطلاعات

  یبرا یابزار همثاببه

 انتقال اطلاعات 

مشترک در ارتباط   هنیفقدان زم

 ی الاذهان  نیبر رابطه ب یمبن

 یی وگوگفت یهافقدان مهارت -2

و   یمعطوف به ارتباط تعامل

 یتفاهم

  یارتباط تیعقلان

  و تیتثب به معطوف

 ی تعامل روابط  میتحک

 تی جهت تثب

 گران ید با روابط

  در و یابزار  تی روح عقلان یبرقرار 

  اشتراک ابزار و روش فقدان جهینت

 احساسات  و دیعقا گذاشتن

تسلط کنش معطوف به هدف  -2

 کنش معطوف به فهم یبه جا

  اشتراک و انیمعطوف به ب

 احساسات  و دیعقا

  یارتباط تیعقلان

  انیب به معطوف

 و دیعقا صادقانه

 احساسات 

 و دیعقا انیجهت ب

 خود   احساسات
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 جهان ستیموانع معطوف به مستعمره ساختن ز

توان با توجه صرف به  یاز موانع را نم  یبه آن اشاره شد، برخ  نیشیکه در قسمت پ   یعلاوه بر موانع

 ی جهان و برمبناستیز   یکه افراد از مجرا  میتوجه داشته باش  د یبا  رایز  . کرد   ییشناسا  کنش  نوع  ا یسطوح  

 خاطر   نی. به هم(Liu, 2021)کنند  یبا هم ارتباط و تعامل برقرار م   است،  موجود شیکه از پ  یدانش و فرهنگ

اند. از ها در آن به کنش مشغولاست که سوژه یجهان و نظامستیز حاصل ،ینی شیموانع، به طرز پ از یبرخ

که   یموانع  -2است؛    جهانستیکه معطوف به ز  یموانع  -1کرد:   میتوان موانع را به دو دسته تقسیم  نظر  نیا

 جهان و نظام است. ستیمعطوف به نسبت ز

ها از توانش  یاتوان مجموعهیرا م جهانستیجهان مطرح شد، ز ستیز هتر دربارش یآنچه پ یبر مبنا 

 جهان ستیز  دی خود در بازتول  هنوببه  زین  یکنند و کنش ارتباطیرا ممکن م  یبه شمار آورد که کنش ارتباط

بنابرایم  یباز  یدینقش کل پو  ن،یکند.  ا  هشود، چرخیجهان مستیز  ییایآنچه موجب  به   ن یفوق است. 

به  یعقلان تیترب یبرا یمانع همثابتوان بهیالاصول، میکند، عل جاد یچرخه اختلال ا نیهر آنچه در ا ب،یترت

استوار است   یارتباط تیبر عقلان یعقلان تیترب هاست که شالود  قتیحق  نیامر ناظر بر ا نیا لی. دلدیشمار آ

 ی از مجرا زین  یکنش ارتباط تیکند و در نهایارتزاق م یخود از کنش ارتباط هنوببه زین یارتباط  تیو عقلان

  ی عقلان  ت یترب  یبرا  یاد یبن   یجهان نقشستیز  شد،  گفته  آنچه  به  توجه  با.  ابدییامکانِ بروز م  جهانستیز

قرار    یجهان مورد بررس ستیز   سطح  در  را  یعقلان  تیترب  موانع  دیبا   که  است  خاطر  نیکند. به همیم  یباز

  یانتزاع  یورزشهیکم از نظر نوع، با تأمل و اندجهان، دستستیدر ز  یورزشهیداد. به عنوان مثال، تأمل و اند

در سطح  کهیی . ازآنجا(Pauline Johnson, 2009)شود متفاوت است یم دیکه در منطق و فلسفه به آن تأک

-یم دایپ یشهود  یتیماه یورزشهیاند ایتأمل  م،یروزمره روبرو هست یهاو کنش یبا افراد عاد  جهانستیز

متقابل   ای  یارتباط  همان کنش  یعنی  – ینافرد یب  یهاکنش  هتواند مقوم و سازندیگونه از تأمل م  ن یا  رایکند. ز

جهان، عدم توجه به پرورش تأمل  ستیز  سطح  در  یعقلان  تیاز موانع تحقق ترب  ی کیخاطر،    نیباشد. به هم  –

توان هدف  یم  را افراد   نیهابرماس معتقد است حصول توافق ب ن،یاست. بنابرا یدر برابر تأمل انتزاع یشهود 

-ستیشود که به آن زیمحقق م  1هااز ارزش  یاستخر  یدانست که از مجرا  یارتباط و کنش ارتباط  یاصل

 . (Çamlı et al., 2021) ندیگویجهان م

-ستیبلکه ناظر به نسبت ز  ستندین  جهانستیاز موانع صرفاً معطوف به ز  ی طور که گفته شد، برخهمان 

نظام   اهستندجهان و  بر  درهمستیز  که  است  دهیعق  نی. هابرماس  ابتدا،  در  نظام،  و  بوده  دهی تنجهان و  اند 

 
1. a value pool 
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  هویش  به  ک یجهان و نظام، هر  ستیاند. هابرماس بر آن است که اگر ز از هم جدا و گسسته شده   جیتدربه

مجدد  وندِیموجبات پ ب،یترت نیخورد. به ایدو به هم نم نیا نیتناسب ب ایشوند، آنگاه توازن  یعقلان خود،

جهان توسط نظام ستیز  استعمار  موجبات  وند،یموجبات پ  یصورت، به جا  ن یا  ریشود. در غیدو فراهم م  نیا

دهد  یجهان را مورد تعرض قرار مستینظام، ز  یهاازین  یطیشرا  نی. در چن( Smith, 1993)   شود یفراهم م

»سرنوشت افراد،   ب،یترت  نیشود. به ایم  تفاهم  حصول  تیو در نها  یاختلال در کنش ارتباطکه منجر به  

امر،    نیا  لیدل  .(Johnson, 2008)شود«  یم  ی صنف  ای  و  یحکومت  ماتیتابع تصم  یاجتماع  یهاخانواده و گروه

 مناسبات   بر  حاکم  تی است اما عقلان  یابزار  تیحاکم بر نظام از نوع عقلان   ت یشود که عقلانیم  یاز آنجا ناش

 و تفاهم است. یفهمهم ینوع بر ناظر که است یارتباط تیجهان از نوع عقلانستیز

  ی ا وهیدهد، آن شیممختلف خود را نشان    هوی شود به شیمتحمل آن م  جهانستیکه ز  یالبته استعمار 

ا در    نیا.  است  کنشگران  یبرا  تیمحدود   جاد یا  بر  ناظر  است،  برخوردار  یاد یز  تیاهم  از  نجایکه 

مجرا حصول به تفاهم مختل    نیدهد و از ایوگو را کاهش مبحث و گفت  ییتوانا  جیها به تدرتیمحدود 

  گریدهد چرا که د یم دست از  جیتدر به را خود  ییایجهان پوستیز  ن،ی. بنابرا(Habermas, 1984) شود یم

  ت ی کند و در نهایم  فیرا تضع  یارتباط  تیخود عقلان  هنوب امر به  نیباشد. هم  یتواند مقوم کنش ارتباطینم

شود. با توجه به آنچه گفته یممفاهمه    ا یحصول به تفاهم   ندیفرا  فیمنجر به تضع  یارتباط  تیعقلان  فیتضع

توازن منجر به    نیفقدان ا  را یز  ؛جهان و نظام استستیز   نیعدم توازن ب  ،یعقلان  تیاز موانع ترب  ی کی شد،  

 ی ارتباط  تیعقلان  هبر شالود   یعقلان  ت یترب  کهییشود. ازآنجایم  یارتباط  تیعقلان  بر  یابزار  تیعقلان  هسلط

ا خلال  از  است،  ب  نیاستوار  ترب  کیشود.  یم  متحمل  را  بیآس  نیشتریسلطه،  استعمار   یبرا  یتیمثال 

 ی عاطف هاشیو گرا قینظر از علاو صرف یشناخت یهایکودکان آن است که فارغ از توانمند جهانستیز

آنان در نظر   یبرا ی و ارزش یاز خواست و اراده آنان اهداف و مقاصد مطلوب دانش یپوشبا چشم  نیو همچن

 ی ای و ارزش  یدانش  یهاتیاز آن مطلوب  یجهت آگاه  نکهیا   ایشود و    دهینظر آنان پرس  نکهیگرفته شود بدون ا

آموزش نظام  تب  یکه  است،  کرده  ا  یشناخت  یهانییقصد  در  معمولاً  باشد.  گرفته  صورت  حالت    ن یلازم 

در نظر گرفته شده است که با  یعنوان موجود آموز بهدانش ها باورمند شود گزاره   یسر  کیبه    د یمنفعل 

فعالانه به   ایکسب کرده و    ینسبت به جوانب آن آگاه  ی و تفاهم  ییوگوگفتعرصه    کیبدون آنکه در  

 و احتجاج بپردازد. وگوگفت
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 جه ینت

ا سع  نیدر  ترب  یمقاله  موانع  بررس  یعقلان  تی شده است که   یلالابه  در.  شود   ی در سطوح مختلف 

  امر  نیا  لیجهان است. دلستی، سطحِ زیعقلان  تیدر بحث ترب  سطح  نیتریاد یمباحث استدلال شد که بن

  ی فردانیو م  یفرد   یهاتمام توانش  یبازسازنده و مقوم برا  یجهان نقشستیز  که  است  قتیحق  نیا  بر  ناظر

  ه نوب به زین  یارتباط  تیاستوار است و عقلان یارتباط  تیبر عقلان یعقلان تیترب  هشالود  که چرا ؛کندیفراهم م

ارتباط از کنش  م  یخود  نهایارتزاق  در   بروز   امکانِ  جهانستیز  یمجرا  از  ز ین  یارتباط  کنش   تیکند و 

جهان،  ستیشده است هرگونه مداخله و اختلال در ز  دیمقاله تأک  نیسبب است که در ا  نی. به همابدییم

  ست یبدان معنا ن   نیتأثیر خواهد گذاشت. البته ا  یعقلان  تیو ترب  تیو از جمله ترب  یبر مناسبات بشر  میمستق

  ،یگفتار، حوزه عموم  یآرمان  تیمانند وضع  یکنش ارتباط  یهامؤلفه  ریسا  ایو    گریسطوح د   تیکه از اهم

جهان مقومِ ارتباط سالم  زیست  نکهیآن است که با توجه به ا  ی. اما سخن اساسمیکن  یپوشچشم  رهیو غ   ینقاد 

 ی ارتباط  تی بر عقلان  یمناسبات مبتن  یو جهت برقرار  یعقلان  تیاست، در عرصه ترب  گریو سازنده افراد با همد

  ت ی لازم است به منظور تحقق ترب جهانستیمحور قرار دادن زعلاوه بر وصف  نیاست. با ا نیاد یبن  یامؤلفه

موانع را در کنار هم و به موازات هم    ههم  انهیگراکل  و   کپارچهی  ی ، با نگاهموجود   موانع  کاهش  و  یعقلان

 شود. لیو تفکر( تسه شهیبه هدف مورد نظر )رشد انددستیابی رهگذر  نیتا از اداده قرار  یمورد بررس

فضا  یاینیع   یهامثال از  منعکس  تیترب  یکه  است  آمده  متن  شرادر  از   یطیکننده  مانع  که  است 

نشان دادند    هاافتهی  نیاست. همچن  یارتباط  ت یاخلال در رشد عقلان  جهیکودکان و در نت   جهانستیاستعمار ز

نسب  یافراط  دیتأک بازتول  دی تأک  قت،یمعرفت و حق  تی بر   ، یارتباط  تیکننده عقلان مخدوش  یرفتارها   دیبر 

مفاهمه و ضد عقلان  یهااشاعه کنش  ن یهستند. ا  یعقلان  تیموانع کاربست ترب   نیترمهم  یازجمله  یضد 

 ، یالاذهان نیبر رابطه ب تنیمبمشترک در ارتباط  هنیفقدان زم ،ییوگوگفت یهابر اثر فقدان مهارت  زیموانع ن

باورها ب  انهیجوسلطه  یاعمال  برقرار   نی. همچنرندیگی م  یشتریشدت و قوت  در  برابر و    یتلاش  مناسبات 

موجه  دیتأک پره  یسازبر  اطلاعات،  صدق  زیست  زیو  ساختن  مستعمره  ارتباطاز  بر    دیتأکافراد،    یجهان 

 .سازندی م لیهستند که موانع ذکر شده را تعد یاز جمله عوامل زیاشتراک آزادانه باورها و احساسات ن
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Abstract 

The purpose of this study was the identify the requirements of the music curriculum in the education 

system of the Islamic Republic of Iran and rely on the available documents of education and religious 

philosophical, sociological, and psychological foundations. The research method according to the 

study was multiple and document analysis was used to analyze upstream documents, A comparative 

study of the leading countries in education and according to the performance of the countries in the 

Pisa test in 2018, phenomenological interviews with thematic experts, and content analysis of the 
works of religious authoritarians. Data analysis was carried out using Alsedeh's qualitative document 

analysis method, Brady's adaptive model, and open and axial coding. To validate the findings, the 

coefficient of agreement in coding, rich description, referential adequacy, re-verification by the 

interviewees, and consensus validation were used. Research findings in the form of the possibility 

of entering the field of music curriculum; obtained requirements in religious and philosophical, 

psychological and biological, sociological and political dimensions, and curriculum management 

and implementation. Explanation of the ideal perspective based on logic and rationality, 

comprehensiveness and aesthetic inclusion, humanism, and utilitarianism among religious and 

philosophical requirements. The impact of the curriculum on the age characteristics and the 

biological and psychological needs of the audience and the ability to simultaneously activate the two 

hemispheres and strengthen the brain's neuronal connections in the learning process among the 

psychological and biological requirements; The program's sensitivity to silly music and attention to 
social values among social and political requirements; And the orbital position and explanation and 

prediction of supporting mechanisms were presented as requirements of the music curriculum from 

the perspective of curriculum management and implementation. Attention to these requirements; It 

provides a framework and a background for the design of music curriculum in the field of public 

education in Iran, which is in the shadow of religious and national values; The music curriculum 

takes it out of the neglected field. 
Keywords: Music Curriculum; Education; Islamic Republic of Iran; Requirement 
 

Synopsis: 

Education is a systematic and continuous process that implies guiding the all-round growth of 

those being educated (Saif, 2014). In the document on the fundamental transformation of 
education and upbringing of the Islamic Republic of Iran, eight educational fields are 
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mentioned, of which the field of "cognitive and artistic beauty" is one; Accordingly, in facing 

the goal of "fulfilling the all-round development of people in various fields of cognition, 

emotion, body, aesthetic dimensions, social relations, etc. «, all suitable educational tools and 

facilities should be used. Noster and Yu with a holistic view of the learner; They have 

emphasized a complete and enriched curriculum along with art (Knoester & Yu, 2015). One 

of the categories of artistic education is music. According to Eisner, some consider the 

importance of music in its instrumental value (for example, the role of music in improving 

social relationships, reading ability, academic progress, etc.) and some in its extra-musical 

consequences, while he is one of the ways of thinking unique to A person learns music and 

experiences music (E. W. Eisner, 2001). Music education has been introduced as an important 

foundation in the education period (Sazak, 2014), and in many countries, music is considered 
one of the mandatory aspects of the curriculum. in the Islamic Republic of Iran; Due to the 

value and religious aspects and the differences of positions regarding music, this subject area 

has been excluded from the curriculum of the general education system. In a situation where 

some types of music can be destructive and reprehensible for a person, other types of music can 

be used as a way of educating people; According to Shafron and Carno and based on research 

findings; Those genres and styles of music that are called "extremely heavy and fast music" 

(such as hardcore, rock, rap, metal and its sub-categories), have destructive effects on the 

listener (Shafron & Karno, 2013). ; on the contrary, quiet and wordless music can significantly 

have a positive effect on the spiritual health of adolescents (Hosseini, Karimi, Naziri, & Shojaei, 

2016). Now the main issue is that according to the available documents of the education system 

of the Islamic Republic and considering the basic layers of the curriculum; Should music be 
included in the general education curriculum or not? If it is recognized that there is a necessity 

for music education in the education system of the Islamic Republic of Iran, what are the 

requirements of the curriculum in this regard? In this research, to examine and answer these 

questions; multiple methods of document analysis, comparative study, phenomenological 

interview, and content analysis were used. 

Conclusion: 

The main consequences of art in connection with the flow of education, in various cognitive 

fields, are spiritual education and moral virtues, feelings and emotions, creativity and 

innovation, development of social communication, and shaping of cultural identity (Karami & 

Abedi, 2017). Music is one of It is the most important art form, and several studies indicate the 

positive effect of music on education (for example: (Darby & Catterall, 1994); (Johnson & 

Memmott, 2006); (Flaugnacco et al., 2015); (Eerola). & Eerola, 2014); and (Ghasemtabar et 
al., 2011). Later views in the field of learning also use music as one of the important educational 

elements, and Lozanov, in an approach known as suggestibility, developed a new perspective 

for learning based on the unconscious. and the use of two hemispheres of the brain in learning 

and using music has been proposed (Neville, 2012). Based on the approaches that consider the 

flow of education aimed at the all-round development of learners (for example (Knoester & Yu, 

2015)), education and training should be realized from all possibilities and ideas that have 

passed the filter of religious, philosophical, and social foundations. All-round development of 

learners is paid. musical intelligence (Armstrong, 2017), the place of music in religious societies 

and throughout human history (Nasr, 2015), the role of music in social and individual growth 

(Hallam, 2010), moral development (Ho, 2010), cognitive evolution ( Vargas, 2015), the 

growth of self-esteem (Rickard et al., 2013) are examples that justify the entry of music into the 
field of education and in line with the holistic development of learners. Also, the role of music 



 1401، سال  1 ، شماره12دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  29

education in developing language skills (Rautenberg, 2015) and learning the Persian language 

(Jafari-e Rouhi, 2009), the role of musical elements such as rhythm and activities such as poetry 

reading in learning in the field of science (Yousefi, 2016), the role of music in improving social 

skills (Swart, 2020), students' interest in music and musical activities (Spodek, 2013) and 

creating vitality, emotional development and promoting mental health; shows the importance 

of music; Avicenna (Ibn Sina) also emphasized the importance of music and poetry in the early 

stages of child development (Habibi, 2015). While research indicates the important place of 

the subject area of "music" in a "desired curriculum"; (Larkian, 2011) (Saberi, 2013); Studies 

show that in the education system of Iran, sufficient and appropriate attention has not been paid 

to "music education" (Khosravi Mashizi, Soltani, & Alinejad, 2019); (KhosraviMashiza, 2016; 

Sharifi, 2011) and (Fallah Tafti, Jafari Harandi, & Tabatabaei, 2020)); and music is a neglected 
part of the curriculum (see (Saberi & Mahram, 2011); (Kian & Mehrmohammadi, 2014); and 

(Saberi, 2013)). 

Based on the reviewed items; The most important religious and philosophical requirements were: 

1. The design, development, and implementation of the curriculum should be based on the 

principle that it does not lead to the neglect of the remembrance of God and moral virtues and 

does not bring him close to licentiousness and corruption 2. Music education should be a link 

between curriculum activities, consequences, and expectations based on logic; 3. The philosophy 

of the music curriculum should be comprehensive and include the philosophy of aesthetics, 

humanism, and utilitarianism. 4. In the music curriculum, a logical balance should be established 

between the view of the goal and the means, and its unique identity (philosophy of art for art's 

sake) should not be neglected. The psychological and biological requirements included these 
items: 1. The implementation of the music curriculum at each level of education should pay 

attention to the psychological, biological, and ability characteristics of the audience and be 

affected by the cognitive characteristics of the audience. 2. Learner activities and music 

curriculum processes and tools should focus on broad aspects of learners' musical development. 

3. The use of music in the curriculum should be in line with the new theories of the use of music 

in education and simultaneously activate the two hemispheres of the brain and strengthen neuronal 

connections. Social and political implications also emphasize these things: 1. The music 

curriculum should be sensitive to prevent the spread of inappropriate music in schools and society. 

2. The music curriculum should be explained based on a favorable perspective on the socio-

political function of music. The requirements aimed at the management and implementation of 

the curriculum included these items: 1. Planning in the field of music education at the macro level 

should be accurate, comprehensive, timely, and situation-oriented. 2. According to the guarantee 
of implementation and accountability, the music curriculum should be explained clearly and in a 

less interpretable way, both in terms of opinion and action. 3. In the field of changing and 

implementing the music curriculum, a written and specific program should be provided for the 

use of new findings and experiences of other countries. 4. A music curriculum, when presented to 

education activists or education management experts, should be associated with basic beliefs in 

the field of music and music education, and in this context, arrangements should be made for the 

formation of desirable and real beliefs about music education. 5. In the design of the music 

curriculum, all the components involved in education, including goals, human resources, financial 

resources, curriculum content, educational environment, teaching-learning methods, used tools, 

and evaluation approaches and methods must be aligned and carefully explained. 6. For the 

implementation of the music curriculum, the supporting mechanisms and requirements must be 
explained and predicted. 
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 چکیده

استلزام این مطالعه شناسایی  در نظام آموزشبرنامههای  هدف  ایراندرسی موسیقی  اسناد   وپرورش جمهوری اسلامی  به  اتکا  با 

. روش پژوهش به اقتضاء مطالعه، چندگانه  استشناختی  شناختی و روان وپرورش و مبانی دینی و فلسفی، جامعه فرادست آموزش 

از در آموزش روش  است.  پیشرو  تطبیقی کشورهای  مطالعه  بالادستی،  اسناد  واکاوی  برای  سند  تحلیل  مصاحبه  های  وپرورش، 

  لیتحلپدیدارشناسانه با متخصصان موضوعی و تحلیل محتوای آثار مراجع تقلید و مجتهدین در این پژوهش استفاده شده است.  

 به  یاعتباربخش  برایانجام شد.    یباز و محور  هایو کدگذاری   یبرد   یقیتطب  یالگو   ده،یآلس   یفیسند ک  لیتحل  ها به روشداده 

کدگذاری،  از  هایافته در  توافق  غنی  ضریب  ارجاعی،توصیف  کفایت  مصاحبه   دوبارهوارسی    ،  اعتباریابی    شوندگانتوسط  و 

هایی را در ابعاد دینی و فلسفی،  استلزام   درسی موسیقی؛های پژوهش در قالب امکان ورود به عرصه برنامهاجماعی استفاده شد. یافته 

ها، چارچوب و  توجه به این استلزام  حاصل کرد. درسیبرنامه  یو اجرا تی ریمد و شناختی و سیاسیشناختی و زیستی، جامعهروان

آورد که در سایه  فراهم می   وپرورش عمومی کشور ایراندرسی موسیقی در عرصه آموزشی را برای طراحی برنامهانه یزمشیپ

 سازد. ای مغفول خارج می عرصهدرسی موسیقی را از های دینی و ملی، برنامهارزش 

 وپرورش، جمهوری اسلامی ایران، استلزام درسی موسیقی، آموزش برنامه ی کلیدی:هاواژه

 

 

 

وپرورش  در آموزش   ی ق یموس   ی درس برنامه   ی هامشهد با عنوان »استلزام   ی ارشد در دانشگاه فردوس   ی کارشناس  نامه ان یبرگرفته از پا .  1

 است.   «یی بر مقطع ابتدا  دیبا تأک   رانی ا  یاسلام   یجمهور 
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 مقدمه 

)تربیت  فرآیندی 1پرورش  بر هدایت و رشد  نظام  (،    ابندگان ی پرورش    جانبه همه دار و مستمر است که 

وپرورش پرورش جمهوری اسلامی ایران به هشت  . در سند تحول بنیادین آموزش (Saif, 2014)دلالت دارد  

بر این اساس در مواجهه با    ؛هاست شناختی و هنری« یکی از آنساحت تربیتی اشاره شده که ساحت »زیبایی 

در زمینه هدفِ »تحقق رشد همه  افراد  ابعاد زیبایی جانبه  شناختی، روابط  های مختلفِ شناخت، عاطفه، جسم، 

گرا به  نگاهی کل با  اجتماعی و غیره«، بایستی از تمام ابزارها و امکانات تربیتی مناسب، استفاده کرد. نوستر و یو 

 ,Knoester & Yu)  اندی درسی به صورت کامل و غنی شده و همراه با هنر تأکید کرده ایادگیرنده؛ بر برنامه 

ای از موضوعات از جمله نمایش، موسیقی  هنر شامل مجموعه   ،2وتربیت ابتدایی ی تعلیم مطابق با دانشنامه .  (2015

درسی دیسیپلین محور، یکی از مواد درسی  به ویژه از منظر برنامه   و   ( Hayes, 2010)  و هنرهای تجسمی است 

است به طوری که    ز یبرانگ بحث . تعریف هنر در فلسفه معاصر  ( Dobbs, 2004)درسی استهای برنامه در حیطه  

نظران، هنر را  . برخی از صاحب ( Adajian, 2022)های مختلفی از تعاریف مربوط به آن وجود دارد بندیطبقه 

؛ در حالی که هنر،  ( Tolstoi, 2005)شمارند  دانند و هدف آن را لذت می بازنمایی یا تقلید زیبایی طبیعت می 

قبیل وحدت   از  مفاهیمی  با  مفهوم زیبایی،  بر   ,Taheri) ، جامعه  ( Suzangar & Fereidooni, 2012)علاوه 

Afzaltoysi, & Nowzari, 2020 )  مذهب    و ، اخلاق (Chaves, 2004 )  فرهنگ ، (Davis, 2005 ) معنویت ، 

(Nasr, 2015) و روح (Shayesteh & Khosropanah, 2014)  .ارتباط تنگاتنگی دارد 

یابد. در معنای کلی، جایگاه و منزلت تربیت  مفهوم »تربیت هنری« با تربیت، ارتباط می  هنر به واسطه

وتربیت )رشد( ایفا درسی هنر( مرهون نقشی است که هنر در تحقق برخی اهداف اساسی تعلیمهنری )برنامه

بی   (Mehrmohammadi & Kian, 2019)کندمی پرورش  و  و  رشد  فرآیند  هنری،  تربیت  به  توجهی 

کرد  دانش خواهد  تبدیل  ناکارآمد  و  عقیم  جریانی  به  را   & ,Tamannaeifar, Amini)آموزان 

Yazdanikashani, 2009)  . مقوله از  هنرییکی  تربیت  به 3های  است.  موسیقی  اهمیت ،  برخی  آیزنر،  زعم 

آن )مثلاً نقش موسیقی در بهبود روابط اجتماعی، توانایی خواندن، پیشرفت   4موسیقی را در ارزش ابزاری

های دانند و این در حالی است که خود او از شیوه تحصیلی و غیره( و برخی در پیامدهای فراموسیقایی آن می 

های  در نظریه هوش  گاردنر  .(E. W. Eisner, 2001) کندفرد موسیقی و تجربه موسیقی یاد میتفکر منحصربه

 
1. education 

2. encyclopedia of primary education 

3. art education 

4. instrumental value 
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شامل  اشاره کرده و آن را 2های وجودی آدمی، به هوش موسیقاییظرفیتو معرفی ابعاد هوشی و 1چندگانه 

 . (H. Gardner, 1999)داند الگوهای موسیقایی می 3اجرا، ساخت و قدرشناسی 

 ,Sazak)وپرورش ابتدایی معرفی شده است  آموزش موسیقی به عنوان بنیانی مهم در دوره آموزش 

درسی، مورد توجه ی  های الزامی برنامهد ر بسیاری از کشورها، موسیقی به عنوان یکی از جنبهو    (2014

ی درسی مقطع ابتدایی است. موسیقی در  است. در کشور ژاپن، آموزش موسیقی یکی از اجزای اصلی برنامه

کشور و ایالت از جمله کانادا، انگلیس، فرانسه، آلمان، ایتالیا، سوئد، ایرلند، سنگاپور و غیره، جزء اصلی   21

. این در  ( Taggart, 2004)وپرورش و موضوعی اجباری است  ی درسی هنر در آموزشو جدانشدنی برنامه

های ارزشی و دینی و اختلاف مواضعی که راجع به به علت جنبه حالی است که در جمهوری اسلامی ایران؛ 

وپرورش همگانی کنار گذاشته شده  درسی نظام آموزشموسیقی وجود دارد، این قلمروی موضوعی از برنامه

موسیقی پس از پیروزی انقلاب اسلامی دارای جایگاهی معنوی و تعالی یافته است که    زعم کریمی؛است. به

های  گیریای از ابهام قرار دارد و به علت تصمیموتربیت همچنان در هالهالبته قلمرو کاربرد آن در نظام تعلیم

 . (Karimi, 2006)سرگردان است  متعارض،

تواند شامل موسیقی کلاسیک، سنتی، پاپ، حماسی، نظامی  موسیقی دارای انواع مختلفی است و می

تواند برای آدمی مخرب و مذموم باشد، انواعی دیگر از  و غیره باشد. در شرایطی که انواعی از موسیقی می 

و کارنو و متکی    زعم شافرونها به خدمت گرفته شوند؛ چنانچه بهمسیر پرورش انسانتوانند در  موسیقی می

العاده سنگین و موسیقی فوق »های موسیقی که به اصطلاح  های پژوهشی؛ آن دسته از ژانرها و سبک بر یافته

دارای تأثیراتی مخرب بر   ی آن(،هارشاخهیز متال و  رپ، راک،  شوند )همچون هاردکور،می دهی« نام4سریع 

تواند به طور معناداری  کلام میو در مقابل، موسیقی آرام و بی  ؛(Shafron & Karno, 2013) شنونده هستند

باشد داشته  مثبت  تأثیر  نوجوانان  معنوی  سلامت  .  (Hosseini, Karimi, Naziri, & Shojaei, 2016)  بر 

پیش قدرت  بر  نیز  دانشمطالعاتی  تحصیلی  عملکرد  چنانچه  بینی  دارند؛  دلالت  موسیقی  طریق  از  آموزان 

برابر از شانس بیشتری   97/1اند؛ به میزان  درسی خود از موسیقی برخوردار بودهآموزانی که در برنامهدانش

 . ( Dorris, Rodakowski, & Terhorst, 2022)اند برای عملکرد تحصیلی بهتر برخوردار بوده

های آموزش موسیقی در کشور از یکسو )به عنوان نمونه هنرستان موسیقی وجود و فعالیت هنرستان

 
1. multiple intelligences 

2. musical intelligence 

3. appreciation 

4. extreme music 
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تهران  1دختران  پسران  موسیقی  هنرستان  برنامه 2و  حذف  و  برای  (  هنر  درس  قالب  در  موسیقی  درسی 

درسی را در پیوند با مبانی فلسفی و دینی  وپرورش همگانی نیز از تعارضاتی است که اجرای برنامهآموزش

 آن دچار سردرگمی کرده است. 

های متنوعی گزارش شده است. برخی  گیریدر مواجهه با موسیقی و نقش آن در پرورش آدمی، جهت

فرد از ای منحصربهبرخی آن را جنبه  (ZadeMohammadi, 2005)اند  آن را در وهله اول یک نیاز دانسته

های مختلف  سازی قسمتبرخی آن را به خاطر تأثیرش در فعال  (H. E. Gardner, 2011)هوش معرفی کرده  

؛ برخی به  (Kraus, Strait, & Parbery‐Clark, 2012)(Altenmüller, 2001) اندقرار دادهمغز مورد توجه  

اند  ی اجتماعی موسیقی و اهمیت آن در انتقال فرهنگی و رشد در یک دنیای متنوع فرهنگی توجه کردهجنبه

(Kelly, 2002)  (Chandransu, 2019)  را گونه از سواد معرفی کردهبرخی آن   ,E. W. Eisner)اند  ای 

 ,Roden, Grube, Bongard, & Kreutz)های یادسپاری  برخی به تأثیرات آن بر حافظه و مهارت   (2002

2014)(Degé, Wehrum, Stark, & Schwarzer, 2011 )  خلاقیت  ،(Shemirani, 2018)(Fazaie & 

Ashayeri, 2018) مهارت زبانی  ،  تمرکز    (Flaugnacco et al., 2015)  (Tallal & Gaab, 2006)های 

 & Kraus)  های شنیداری، مهارت (SadriMasule, BorgAli, & Asadzadeh, 2013)شنیداری  ـ   دیداری

Chandrasekaran, 2010)(Moritz, Yampolsky, Papadelis, Thomson, & Wolf, 2013) های ، توانایی

حیطه(Schellenberg, 2011)هوشی   در  تحصیلی  پیشرفت  مختلف،   ,Darby & Catterall)  های 

1994)(Johnson & Memmott, 2006) رشد اخلاقی ،(Ho, 2010)همدلی و هوش هیجانی ، (Hunter & 

Schellenberg, 2010)(Rabinowitch, Cross, & Burnard, 2013 )  تحول شناختی ،(Vargas, 2015)  ،

صلاحیتمهارت و  ارتباطیها  عزت ( Hove & Risen, 2009)(Swart, 2020)اجتماعی  -های  نفس ، 

(Rickard et al., 2013)(Darrow, Novak, Swedberg, Horton, & Rice, 2009) خودکارآمدی  ،

(Gustafson, 2017)و حضور در مدرسه   مندی، علاقه(Eerola & Eerola, 2014) های ، یادگیری مهارت

کودکان   ریاضی  هوش ( Ghasemtabar, Mofidi, Z. Mohammadi, & Ghasemtabar, 2011)پایه   ،

اند. اشاره کرده  (Jafari-e Rouhi, 2009)و یادگیری زبان فارسی    (Rauscher et al., 1997)زمانی-فضایی

از سوی دیگر نیز برخی همچون شافرون و کارنو به تأثیرات منفی انواعی از موسیقی بر روان آدمی )مانند 

و برخی همچون اسپنسر جایگاهی    (Shafron & Karno, 2013)اشاره کرده    ایجاد اضطراب و افسردگی(

 
1. https://musicschoolg.farhang.gov.ir/ 

2. https://tmbs.farhang.gov.ir/ 

https://musicschoolg.farhang.gov.ir/
https://tmbs.farhang.gov.ir/
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ای . فلاحتی موسیقی را پدیده (Spencer, 1894)های آموزشی برای آن قائل هستند  دون از حیث اولویت

اجتماعی  -عرفانی و سیاسی-کند که از منظرهای گوناگون نظیر فقهی، هنری، فلسفیابعاد« معرفی می  »ذو

؛ چنانچه از منظر اندیشمندان اسلامی (Falahati, 2019)توجه و ملازم با وجوه مثبت یا منفی است    درخور

ای از پژوهشگران از موسیقی اسلامی  های متفاوتی از حلیتّ تا حرمت به موسیقی وجود دارد و دستهنیز نگاه 

 کنند.یاد می  (Zahedi, 2011) (Nasr, 2015)هایی مانند تعزیه و در قالب

وپرورش جمهوری اسلامی و با عنایت  مسئله اصلی این است که با توجه به اسناد فرادست نظام آموزش

وپرورش همگانی پرداخته شود درسی آموزشدرسی؛ آیا باید به موسیقی در برنامههای بنیادین برنامهبه لایه

وپرورش جمهوری اسلامی  در صورت تشخیص ضرورت بر وجود آموزش موسیقی در نظام آموزش  یا خیر؟

درسی موسیقی،  ها برای برنامهبا شناسایی این استلزام درسی در این خصوص چیست؟های برنامهایران، استلزام

درسی هنر با اسناد توان انتظار داشت که پیوند میان تصمیم در ورود و یا حذف کامل موسیقی از برنامه می

های لازم از حیث مبانی دینی و  امکان ورود؛ استلزام  فرادست از منطق لازم برخوردار بوده و در صورت

 در نظر گرفته شوند. شناختیو روان فلسفی، اجتماعی و سیاسی 

 

 روش پژوهش 
ی تحلیل سند، مطالعه تطبیقی، مصاحبه پدیدارشناسانه و تحلیل  های چندگانهدر این پژوهش از روش

درسی از روش  محتوا استفاده شد. ابتدا برای بررسی وضعیت موجود توجه به موسیقی در اسناد فرادست برنامه

مند برای بازبینی یا ارزیابی اسناد است که شامل فرآیندهایی  ای نظاماستفاده شد. تحلیل سند، رویه  1تحلیل سند 

. الگوی انتخابی نیز الگوی  (Bowen, 2009)شود ، خواندن )بررسی کامل( و تفسیر، می 2نظیر بررسی سطحی 

(تعیین معیارهای انتخاب اسناد، 1ی:  گانهشش( بود و مراحل  (Wach & Ward, 2013)  3تحلیل کیفی آلسیده 

ی اعتباربخش(  5(کدگذاری و تحلیل اسناد،  4  4های کلیدی تحلیل ی حوزهبندمفصل(3(گردآوری اسناد،  2

ی اساسی شد. سپس با  ( تحلیل نهایی دنبال شد. این تحلیل منجر به تعیین چهار گزاره 6و  فرآیند کدگذاری

و در تناسب با مطالعات تطبیقی، وضعیت آموزش موسیقی   (Aghazadeh, 2003)بردی )درالگوی جورج  

. در این راستا تبیین شدالمللی پیزا( های آموزشی کشورهای پیشرو )بر اساس عملکرد در آزمون بیندر نظام

 جواری و مقایسه دنبال شد.ده کشور/ایالت، انتخاب و چهار مرحله توصیف، تفسیر، هم

 
1. document analysis 

2. skimming 

3. Altheide 
4. articulating key areas of analysis 
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این مطالعه بود که با    های مورد استفادهمصاحبه پدیدارشناسانه با متخصصان موضوعی از دیگر روش 

به   (Gall, Borg, & Gall, 2010)  (Patton, 1990)به روش سؤالات باز استاندارد شده    استفاده از مصاحبه

جهت و  آراء  موسیقی«؛  کسب  »تعریف  اصلی  محور  سه  قالب  در  اطلاعات  و  شده  مبادرت  آنان  گیری 

در عرصه آموزش »امکان ایران«سنجی حضور موسیقی  »استلزام  وپرورش عمومی کشور  ها و چارچوب  و 

 درسی موسیقی مطلوب« تنظیم شد.برنامه

در مسیر شناخت مواضع اندیشمندان دینی و مراجع تقلید در خصوص آموزش موسیقی، نخست دیدگاه  

های اطلاع رسانی مرتبط، بیست نفر از مراجع تقلید معاصر از طریق تحلیل محتوای آثار مکتوب و پایگاه 

تری  تر و جامعروشن  مورد واکاوی قرار گرفت و سپس دیدگاه ده نفر از ایشان که نسبت به موسیقی مواضع

های همگرای برآمده از هر  ی پیشین، استنتاجهای طی شده داشتند، مورد تحلیل قرار گرفت. بر مبنای گام 

های در باب استلزام  یک از این مراحل، با استعانت از پیشینه پژوهش و به صورت خردگرایانه منجر به استنتاج

 درسی موسیقی شد.برنامه

درسی ملی،  وپرورش ایران، برنامهاسناد، شامل اسناد تحول بنیادین آموزشجامعه پژوهش در بررسی  

وتربیت رسمی ـ عمومی جمهوری اسلامی ایران و راهنماهای معلم در درس هنر تحول راهبردی نظام تعلیم

ها به صورت تمام شمار مورد مطالعه قرار گرفتند. ها( بود که تمامی آنآن  دوره دبستان )به همراه اسناد ضمیمه

برنامه دردر مطالعه تطبیقی وضعیت  پیشرو درسی موسیقی  نمونه  کشورهای  استفاده شد. از  گیری هدفمند 

برای حداقل یکی   4یا  3معیار انتخاب کشورهای پیشرو نیز عملکرد بالاتر و قرار گرفتن عملکرد در سطوح 

)از سه حوزه  پیزا  در آزمون  ب2018ی خواندن، ریاضی و علوم  بود.  به  (  نزدیک  ترتیب، نخست  این    30ه 

وپرورش این کشورها مورد جستجو قرار گرفت و بر  کشور شناسایی شد؛ سپس تارنمای وزارت آموزش 

اساس معیارهای »در دسترس بودن اسناد فرادست« و »انتشار اسناد فرادست به زبان انگلیسی« در نهایت ده  

ایالت، شامل ایالت ویکتوریای استرالیا، استونی، انگلستان، جمهوری   /کشور/ ایالت انتخاب شد. این ده کشور

بود.   کنگهنگچک، سنگاپور، فنلاند، ایالت انُتاریای کانادا، ایالت جزیره پرنس ادوارد کانادا، نیوزلند و  

پایگاه اطلاعاتی   7مورد از اسناد فرادست این کشورها و اطلاعات بر خط در    28بر این اساس در مجموع  

 یی و مورد جستجو قرار گرفت. دیگر شناسا

کلیه شامل  پژوهش، جامعه،  سوم  گام  برنامه  در  موضوعی  صاحبمتخصصان  و  حوزه  درسی  نظران 

حوزه  آموزش در  خبرگی  و  آگاهی  هدفمند  معیارهای  و  تخصصی  دکترای  مدرک  حداقل  با  وپرورش 

وپرورش ایران  های ارزشی نظام آموزشگیریوپرورش، التزام نظری و عملی به مبانی دینی و جهتآموزش
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بود. بر این اساس   درسی هنر یا موسیقیمندی به پژوهش در حوزه برنامهو انجام کار پژوهشی یا اعلام علاقه

 ی هدف، در این پژوهش مشارکت کردند و انتخاب نمونه به صورت هدفمند انجام شد. نفر از جامعه  7تعداد  

آثار فقهی مکتوب بیست نفر از مراجع تقلید منتخب معاصر   شامل کلیه  جامعه برای گام چهارم پژوهش

های احکام و توضیح المسائل و کتب فقهی موجود از این مورد از کتاب  65به زبان فارسی و نمونه، شامل  

نفر از ایشان که به صورت   10مرجع تقلید،    20پژوهش از بین این    بزرگان در ارتباط با موسیقی بود. در ادامه

تر به بررسی احکام فقهی موسیقی پرداخته بودند انتخاب شدند. به این ترتیب در نهایت، تفصیلی و صریح

مرجع تقلید منتخب معاصر آیات    10اثر    جلد به زبان فارسی( بود که  43عنوان کتاب )در    18شامل    نمونه

نی تبریزی، سید ابوالقاسم خوئی، ناصر مکارم شیرازی، جواد صافی گلپایگانی، جعفر سبحا  اللهلطف عظام  

محمد  سید  بهجت،  تبریزی،  محمدتقی  گرگانی،  علوی  سید    محمدصادقعلی  موسوی   اللهروح روحانی، 

 .1افزار جامع فقه )نسخه سوم( استفاده شد ای بود. در این مسیر از نرمخمینی و سید علی خامنه

ها از فنونی متنوع و چندگانه مانند استفاده از ضریب توافق با استفاده از تکنیک  برای اعتباربخشی به یافته

همخوانی( و در   90/0کاپای کوهن برای کدگذاری اسناد و از طریق کدگذار همکار )با مشاهده ارزش  

لینکلن و گو)از معیارهای چهارگانه ارزیابی پژوهش  2راستای معیار قابلیت انتقال  از راهبرد   یا(،های کیفی 

. به منظور اعتباربخشی  (Lincoln, Guba, & Pilotta, 1985)تطبیقی استفاده شد« برای بررسی  3»توصیف غنی

، توصیف غنی و وارسی 4نظران؛ از تکنیک کفایت ارجاعیفرآیند مصاحبه با صاحب های حاصل ازبه یافته

یافته  5شوندگان دوباره توسط مصاحبه به  اعتباربخشی  منظور  به  دیدگاه مراجع استفاده شد.  از  های حاصل 

نفر مجتهد و تحصیل کرده حوزوی )سه نفر در سطح چهار و دو    5ها به  ها و روش تلخیص آنتقلید، یافته

درسی های برنامهنفر در سطح سه( ارائه شد که مورد تائید آنان قرار گرفت. اعتباربخشی به کلیت استلزام

ای و از طریق مجموعه   6های برآمده از مراحل چندگانه به کمک اعتباریابی اجماعی موسیقی بر اساس یافته

 درسی حاصل شد. وتربیت و برنامهده نفری از متخصصان حوزه تعلیم

 

 2858عنوان کتاب و رساله در    1638ی تخصصی فقه )حاوی متن کامل  افزار جامع فقه )نسخه سوم( کتابخانه و دانشنامه نرم  .1

 است. جلد( از منابع مهم در زمینه فقه و محصول مرکز تخصصی تحقیقات کامپیوتری علوم اسلامی 

2. transferability 

3. thick description 

4. referential adequacy 

5. member check 

6. consensual validation 
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 هایافته
ترتیب  یافته به  پژوهش  این  برنامهجهت  برحسبهای  به  نوع توجه  از حیث گیری و  درسی موسیقی 

گیری وپرورش )با تأکید بر دوره دبستان(، جهتهدف و موضوع در اسناد بالادستی نظام رسمی آموزش

وپرورش کشورهای پیشرو، موضع متخصصان موضوعی و نگاه مراجع تقلید و  درسی در اسناد آموزشبرنامه

ها پرداخته شده است. بر این اساس مطابق تکنیک تحلیل  مجتهدین دینی ارائه شده و در انتها نیز به استلزام

؛ پس از مطالعه اسناد فرادست    (Altheide & Schneider, 2013)اسناد کیفی پیشنهاد شده توسط آلسیده

بررسی،  کدهای مرتبط به مضامین بندهای دهنده اسناد مورد  شناسایی و استخراج شد؛ سپس این    تشکیل 

مقوله نهُ  ذیل  اهمیتکدها  برنامه  ی کلی:  در  تلفیق  تربیت شنوایی، اشکال  هنری و کارکرد  تربیت  درسی 

)حوزه تربیت شنوایی(، نوع شناسی اصوات در برنامه تربیت شنوایی، پیوند برنامه تربیت شنوایی با فرهنگ و  

مؤلفه  جایگاه  ویژگی مذهب،  کودکان،  شنوایی  تربیت  در  موسیقی  با  مرتبط  تواناییهای  و  های ها 

آموزان ابتدایی در ارتباط با برنامه تربیت شنوایی، نحوه ارتباط موسیقی و مفاهیم قریب به آن ) شعر، دانش

و نقش   رسی تربیت شنوایید های برنامهها و مؤلفهسرود، ترانه، تصنیف، نوحه و روضه با موسیقی(، ویژگی 

درسی تربیت شنوایی در این مطالعه  و ویژگی شخصیتی معلم در برنامه تربیت شنوایی، قرار گرفت. برنامه

برنامههم قلمداد شده است. جدول )راستای  نشان1درسی موسیقی  اسناد دهنده جهت(  توجه  نوع  گیری و 

 فرادست مورد بررسی به موسیقی و آموزش موسیقی است.
 درسی موسیقی. جهت و میزان توجه اسناد فرادست جمهوری اسلامی ایران به برنامه 1 جدول

حجم   نام سند  ردیف

 سند

به مضامین   میزان توجه

 مرتبط با آموزش موسیقی 

 نوع توجه به آموزش موسیقی 

سند تحول راهبردی نظام  1

عمومی   -وتربیت رسمی تعلیم 

 جمهوری اسلامی ایران 

34  

 صفحه

 توجه به آموزش سرود ملی  یک بند

سند تحول بنیادین   2

 وپرورش آموزش

63  

 صفحه

 توجه به آموزش سرود ملی  یک بند

  68 درسی ملی سند برنامه 3

 صفحه

های قالباشاره به لزوم توجه به   یک بند

برنامه  در  هنری  درسی  متنوع 

اشاره به  )بدون  مستقیم  ی 

 موسیقی یا مفاهیم قریب به آن(
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حجم   نام سند  ردیف

 سند

به مضامین   میزان توجه

 مرتبط با آموزش موسیقی 

 نوع توجه به آموزش موسیقی 

سند راهنمای درس هنر برای   4

های اول، دوم و معلمان پایه

 سوم

261  

 صفحه

صفحه )با   23یک فصل در 

عنوانِ »تربیت شنوایی«( و  

بند در فصول  41اشاراتی در 

 دیگر 

به   موسیقی  به  یکی  اشاره  عنوان 

از انواع هنر/ هوش موسیقایی به  

هوش/  انواع  از  یکی  عنوان 

)همه  شنوایی  مقوله  تربیت  ی  نهُ 

 استخراج شده( 

ی کتاب راهنمای  سند ضمیمه 5

 درس هنر پایه دوم ابتدایی 

48  

 صفحه

به  بند  3اشاراتی در  اشاره  صدا/  تقلید  فعالیت 

های صوتی  وجود آلبوم مجموعه 

مناسب پایه دوم در  و سرودهای  

 بسته آموزشی 

ی کتاب راهنمای  سند ضمیمه 6

 درس هنر پایه سوم دبستان 

47  

 صفحه

به  بند  34اشاراتی در  اشاره  صدا/  تقلید  فعالیت 

های صوتی  وجود آلبوم مجموعه 

و سرودهای مناسب پایه سوم در  

تربیت   تلفیق  آموزشی/  بسته 

با رشته دیگر  شنوایی  های هنری 

فعالیت  قالب  مختلف/  در  های 

تربیت   اهمیت  به  اشاره 

به سرودها و اشعار   توجهشنوایی/ 

محلی در برنامه تربیت هنری پایه  

بندی اصوات مطبوع و  سوم/دسته 

مؤلفه  به  توجه  های نامطبوع/ 

 موسیقایی نظیر ریتم 

سند راهنمای درس هنر برای   7

معلمان )چهارم، پنجم و ششم  

 دبستان( 

184  

 صفحه

صفحه )با   10یک فصل در 

 عنوانِ »تربیت شنوایی«( 

بند در   34و اشاراتی در 

 فصول دیگر 

یکی   عنوان  به  موسیقی  به  اشاره 

از انواع هنر/ هوش موسیقایی به  

هوش/  انواع  از  یکی  عنوان 

ی  ی نهُ مقولهتربیت شنوایی )همه

 استخراج شده( 
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حجم   نام سند  ردیف

 سند

به مضامین   میزان توجه

 مرتبط با آموزش موسیقی 

 نوع توجه به آموزش موسیقی 

ی کتاب راهنمای  سند ضمیمه 8

 درس هنر پایه چهارم دبستان 

35  

 صفحه

آلبوم   بند  10اشاراتی در  وجود  به  اشاره 

های صوتی و سرودهای  مجموعه 

بسته   در  چهارم  پایه  مناسب 

آموزشی/ تلفیق تربیت شنوایی با  

قالب  رشته  در  دیگر  هنری  های 

به فعالیت  اشاره  مختلف/  های 

شنوایی/   تربیت  به   توجهاهمیت 

سرودها و اشعار محلی در برنامه  

 تربیت هنری پایه چهارم 

ی کتاب راهنمای  سند ضمیمه 9

 درس هنر پایه پنجم دبستان 

34  

 صفحه

شنوایی/   بند  4اشاراتی در  تربیت  اهمیت  به  اشاره 

به  سرودخوانفعالیت   توجه  ی/ 

 اشعار محلی و بومی 

 

از   پیشرو  فرادست کشورهای  اسناد  در  بررسی جایگاه موسیقی  به    28برای  متعلق  ایالتی  و  ملی  سند 

پایگاه اطلاعاتی مربوط )با تأکید بر دوره ابتدایی( استفاده   7وپرورش این کشورها و اطلاعات بر خط  آموزش

های اساسی  درسی، معنای آموزش موسیقی )با توجه عناصر هدف، حوزهشد و جایگاه موسیقی در برنامه

یادگیری، عناصر موسیقایی( و منطق آموزش موسیقی مورد  -های یادگیری فراگیران، ابزار یاددهیفعالیت

توجه قرار گرفت. لازم به ذکر است که موسیقی در تمامی این کشورها به صورت اجباری و به عنوان جزئی  

دلایل توجه به موسیقی در کشورهای مورد بررسی شامل موارد رشد در   ن یترمهم درسی بوده است. از برنامه

ا فراملی،  و  ملی  و  فرهنگی  شخصی،  شناختی،  و  ابعاد  فردی،  هامهارت جتماعی  بین  شغلی،    یاحرفهی  و 

ی حرکتی، اخلاقی، حسی ـ شنیداری، قوه بیان، تعالی هامهارت ی و هنری، عاطفی و نگرشی،  شناختیی بایز

کمک به آمادگی برای زندگی، جهت دادن    ، پیشرفت تحصیلی، بهبود جو عاطفی محیط یادگیری،جانبههمه

 و موسیقی برای موسیقی بوده است.  سلامت و شادی و کسب لذت ی فرهنگی،هاارزشبه 

در مسیر بررسی نگاه متخصصان موضوعی به ضرورت و اقتضائات آموزش موسیقی و ورود آن به  

با هفت صاحب  وپرورشدرسی آموزشبرنامه از مصاحبه  قلمروی موضوعی و طرح  پس  در  نظر شاخص 

نظام   در  موسیقی  آموزش  به  توجه  کنونی  وضعیت  محورهای  با  مطابق  کلیات  هدایت  بر  مبتنی  سؤالات 

سنجی  موسیقی راستین و موسیقی کاذب، امکان  وپرورش عمومی کشور، تعریف موسیقی، ویژگی آموزش
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آموزش در  استلزامموسیقی  و  موسیقی  آموزش  و  موسیقی  اهمیت  عمومی،  چارچوب  وپرورش  و  ها 

 ( حاصل شد. 2( و )1ها کدگذاری و نتایج در قالب شکل )درسی موسیقی متن پاسخبرنامه
  

ی موسیقی از منظر متخصصان موضوعیدرسبرنامههای معطوف به اهداف و اصول کلی : استلزام1شکل  

 ساحت هنری و ادبیی و به ویژه در ذیل درسیهابرنامه. قائل شدن جایگاهی جدی و مستقل برای موسیقی در 1

 برنامهفوقی رسمی و هابرنامهتسهیل حضور هنرمندان اصیل و هنرمندانی که شهرت ملی و تعهد دینی دارند در مدارس و . 2

 درک صحیحی از موسیقی دارند ی کهمعلمان. توجه به تربیت درست 3

شناسی شناسی یادگیری، روانمندی از دانش روانهای دینی؛ و بهره. تعریف استانداردهایی از جمله التزام عملی به اسلام و رعایت یکسری چارچوب4

 شناسی رشد، برای مربیان آموزش موسیقیتربیتی و روان
 باشد. یشناسییبایزمبتنی بر فلسفه  باید بلکه کند؛به تکنیک و فن تقلیل پیدا  ی موسیقی نبایددرسبرنامهدر  آموزش موسیقی. 5

 . تربیت موسیقایی در دوره آموزش عمومی نباید تربیتی تخصصی تلقی شود؛ بلکه نوعی تربیت اولیه است.6

 های مبتذل در سطح مدارس حساس باشد.ی موسیقی باید نسبت به جلوگیری از گسترش موسیقیدرسبرنامه. 7

 در نظر گرفته شود. وزه علاقه، انگیزش و توان فراگیرانحی موسیقی باید درسبرنامه. در 8

در استفاده از موسیقی  تواندیم. در کاربرد موسیقی در آموزش لزوماً نیازی به آشنایی دقیق معلمان با دانش موسیقی نیست هرچند تسلط معلم 9

 در تلفیق با دروس دیگر و استفاده ابزاری از آن در تدریس، بسیار مفید باشد.

ی از متخصصین ماهر ریگبهرهبرخورد شود؛ در این زمینه،  ، نباید ساده انگارانهیارشتهنیبدر حوزه تلفیق موسیقی با دروس دیگر در یک نگاه . 10

 و استفاده از یک نگاه عالمانه و کارشناسانه ضروری است. تیوتربمیتعلو متبحر در حوزه آموزش موسیقی و 

 

صول و قواعد کلیا  

هدف تربیت موسیقایی در دوره آموزش عمومی، آموزش توجه: 

و به دنبال  خلق، ساخت و نواختن موسیقی حوزهدر  و الزامی تخصصی

 .نیست ایدان و نوازنده حرفهآن تبدیل شدن افراد به موسیقی

 ی موسیقیدرسبرنامهاهداف اصلی 

 موسیقی. لذت بردن از 1

 خلاقیارشد  .2

 یافتن با موسیقیتعالی  .3

 در فراگیرانپرورش سلیقایی موسیقی  .4

شناخت . توسعه دانش موسیقایی فراگیران در حد مقدماتی: 5

 های موسیقی، شناخت نمادهای موسیقیسبک

فراگیران و کسب قدرت  ادراک شنیداری تربیت شنیداری: توسعه .6

 راستین از موسیقی کاذب تشخیص موسیقی

ی، احترام و نگرش مثبت گذارارزشو حس  یمندعلاقه پرورش .7

 نسبت به موسیقی راستین در فراگیران

 . کسب و پرورش ذوق زیبایی شناسانه در حوزه موسیقی8

 

 ی موسیقیدرسبرنامهاهداف فرعی 

بازآفرینی برخی از آثار هنری اصیل در حوزه موسیقی توسط  .1

 فراگیران

آشنایی مقدماتی، عملی و عینی با سازهای موسیقی مانند سنتور، . 2

 ، دوتار و غیرهتارسه

نواختن سازهای موسیقی در حد مقدماتی و به صورت اختیاری . 3

 )و نه تجویزی(

 شناسایی و هدایت استعداد موسیقایی فراگیران. 4

 

 فراگیران به درک موسیقایینائل شدن ی موسیقی: درسبرنامههدف و رویکرد کلی 

 

ی موسیقی شامل آن دسته از اهدافی است درسبرنامهاهداف فرعی 

 تواندیمنیست اما  هاآنی موسیقی مستقیماً به دنبال درسبرنامهکه 

حرکت کند. فراگیران مقطع ابتدایی در به  هاآندر جهت تحقق 

های مربوط به این دسته از اهداف به اختیار انجام رساندن فعالیت

 .کنندیمخود عمل 

 

 اهداف
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های تلخیص شده مربوط به نظر مراجع تقلید و مجتهدین دینی در خصوص موسیقی و آموزش یافته

درسی بر قاعده مبانی و به خصوص  موسیقی در ادامه ارائه شده است. با عنایت به ضرورت استقرار برنامه 

 بشری تمدن در آن جایگاه تفهیم و موسیقی ماهیت فهم. 1

 ها:یاستمداران، معلمان و خانواده، ستیوتربمیتعل انیمتصدایجاد درک درست از موسیقی در بین . 2

 ان تلقی شودآموزدانشتربیت  کنندهلیتسهموسیقی به عنوان یک عامل اثرگذار و  -

که بر این باور تأکید شود یک رویکرد پژوهش محور  برهیتکو با  مثبت و پذیرا باشد ،نسبت به آموزش موسیقی راستین ی دینیهابه طور ویژه نگاه -

 ی نقش دارد و مغایر با دستورات دینی نیستنیدتیتربموسیقی در رشد معنوی افراد و 

 تارهای مناسب اجتماعی تأکید شوددر ایجاد رف اصیل و نقش موسیقی شناختیروانبر پیامدهای مثبت  -

 ی کاذب و مخرب در جامعه تأکید شودهایقیموسی موسیقی در به حاشیه راندن درسبرنامهبه نقش  -

 تلقی شود. تیپراهمی، پژوهشندهیآی موسیقی باید به عنوان نوعی تأکید بر درسبرنامه. توجه به 3

 

 اسلامی باشد.-جامعه ایرانیهای اعتقادی و فلسفه ارزشی موسیقی در اسلام، نگاه و جایگاه موسیقی باید مبتنی بر فلسفه یدرسبرنامه. 1

 ی باید موضع روشنی نسبت به آموزش موسیقی اتخاذ شود.درسبرنامه. در اسناد فرادست 2

 

های بنیادیناستلزام  

 زیر ارائه شود: گانهسهبه یکی از اشکال  تواندیمی موسیقی درسبرنامه

 یک حوزه موضوعی مجزا عنوانبه. آموزش مستقل و مستقیم موسیقی 1

 ی هنر به آموزش موسیقیدرسبرنامه. اختصاص بخشی از 2

های زندگی های یادگیری دیگر )نظیر ریاضی، علوم، مطالعات اجتماعی، مهارت. توجه به استفاده از اشکال متکثر و مختلف تلفیق موسیقی با حوزه3

مفاهیم مشترک موسیقی و سایر دروس یا به عنوان نمونه کاربست  برهیتکبا  ی؛درسبرنامهی و به عنوان شکلی از ارائه ارشتهانیمو هنر( در یک نگاه 

 دوره ابتدایی وپرورشآموزشریتم در 

 ی تعریف شود.درسیهابرنامهی موسیقی در برادر این میان توصیه مؤکد این است که جایگاه جدی و مستقلی 

یادگیری -های یاددهیفعالیت

 فراگیران

 قطعات ی و اجرای مجددنیبازآفر. 1

نوان به ع) توسط فراگیران موسیقی

الگوهای اولیه آموزش موسیقی مشتمل بر 

قطعات موسیقی ملی و بومی و یا قطعات 

 های برجسته دنیا(دانموسیقی

. تولید خلاقانه قطعات موسیقی توسط 2

فراگیران )بنا بر تجارب زیسته، فردیت و 

 حال و هوای هر فرد(

 

 های ملی و بومی()با تأکید بر موسیقی های راستینموسیقی

 محتوا

استلزام های 
بنیادین

معلم

شروط 
نگرشی

روش ارائه

محتوا

ارمنابع و ابز

فعالیت های

-یاددهی
یادگیری

 شروط نگرشی

 معلم

 در حوزه دانش و مهارت

 و زبان موسیقی ابزار آشنایی مقدماتی با -

داشتن مهارت در استفاده از حداقل یکی از  -

 سازهای موسیقی؛ به صورت اختیاری

شناسی یادگیری، از دانش روان یمندبهره -

 شناسی رشدشناسی تربیتی و روانروان

وجود سازهای موسیقی در برنامه 

آموزش موسیقی به صورت اختیاری 

 )اختیار از جانب فراگیران(

 منابع و ابزار

موضوعی متخصصانی موسیقی از منظر درسبرنامهو سایر ملزومات  های معطوف به عناصراستلزام .2شکل   

 روش ارائه
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وپرورش جمهوری اسلامی ایران مبتنی بر رویکرد  آموزش  نظاممبنای فلسفی ـ دینی که در اسناد بالادستی  

های توانند بنیانی محکم برای استلزامها میاست؛ این یافته  «حیات طیبه»توحیدی و حول پرورش در محوریت  

نهایی قلمداد شوند. لازم به توضیح است که در صورت آراء چندگانه و نبود همسویی در نظر مراجع عظام 

ای( استوار شده است. همچنین باید عنایت شود که مواجهه با  الله خامنهفقیه )آیتمبنای گزینشی بر رأی ولی 

ثانویه و بررسی شروط منجر به صدور حکم و دیگر   موسیقی در میان مراجع شیعه از انواع احکام اولیه و 

ذک  تأملقابلموارد   که  است  آنبرخوردار  تمامی  نیست ر  ممکن  اینجا  در  )1ها  این وصف، جدول  با   .2 )

 تلخیصی از مواجهه مراجع مورد بررسی با موسیقی از حیث ابزار و ادوات آن است. 

 

 . حکم کلی ابزار و آلات مختلف موسیقی در آرای مراجع تقلید مورد بررسی2جدول 

 حکم آموزش و استعمال آلات مختلف موسیقی  نام مرجع تقلید 

ویولون،  همه الله صافی گلپایگانی آیت پیانو،  مانند  موسیقی  آلات  و  سازها  هورن،  ی  فلوت،  قیچک،  کلارینت،  ویلا، 

ای، سه تار، تار، سنتور، عود، تنبور، تنبک، کمانچه، دف، طبل، دایره،  ترومپت و سازهای کوبه

 قانون، شیپور و سنج و به ویژه نی، حرام هستند. 

تهییج   الله سبحانی تبریزی آیت برای  موسیقی  آلات  کاربرد  البته  هستند.  حرام  و  لهو  آلات  جزء  موسیقی  آلات  تمام 

 سربازان در جنگ یا علاج بیماری لاعلاجی که منحصر به استفاده از موسیقی باشد، حرام نیست. 

 الله روحانی آیت

 

 برآیند آرای متفاوت و بعضاً متداخل ایشان: نواختن آلات موسیقیِ مطرب و لهوی حرام است. 

حکم برخی از آلات موسیقی در نگاه ایشان: دف مطلقاً حرام بوده و آلاتی مثل گیتار، ارگ و  

 اند.ی صوت لهوی مطرب و حرام دکنندهیتولپیانو، 

ها با عرف است. در عرف این  اند و شناخت آنآلات موسیقی شامل آلات لهوی و غیرلهوی الله خوئی آیت

و طبل  و  تار  و  نی  مثل  دایره   زمان، آلاتی  در  دایره،  و  میمزمار  قرار  لهوی  و  ی آلات  گیرند 

 ها جایز نیست. استعمال آن

اگر از آلات موسیقی نظیر طبل و نی، طوری استفاده شود که مناسب مجالس فساد باشد، حرام  الله مکارم شیرازی آیت

 و در غیر این صورت، اشکالی ندارد. 

دو   الله تبریزی آیت از  نوع مختصه )مختص موسیقی حرام( و مشترکهآلات موسیقی شامل  دایره )و دف(  اند. 

جمله آلات مختصه است که کاربرد آن در هر صورتی حرام است. بقیه آلات موسیقی از جمله 

ها جز آلات  و امثال آن  تاری گ  سنتور، سه تار، تار، فلوت، نی، تنبک، طبل، ارگ، چنگ، پیانو،

 اند و در صورتی حرام هستند که به وجه لهوی استعمال شوند.مشترکه

 

 . کردمراجعه  نامهانیبه اصل گزارش پژوهش پا توانی برای مطالعه جزئیات م .1
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شوند، حرام و استعمال آلات  نواختن و استعمال آلاتی که منحصراً در موسیقی حرام استفاده می  الله علوی گرگانی آیت

روند(، اگر در  مشترکه )که هم در موسیقی حرام و هم در موسیقی حلال یا مشکوک به کار می 

 غیر حرام باشد، حلال و اگر در حرام باشد، حرام است. 

آلات موسیقی اگر از جمله آلات مختص به لهو و طرب باشند، کاربستشان در لهو مطلقاً حرام  الله بهجت آیت

 است و در غیر لهو جایز نیست. دایره و نی از جمله آلات مختص به لهو هستند. 

 الله خمینی آیت

 

ی آلات لهو و آلات مشترک هستند که استعمال آلات لهو به طور  آلات موسیقی شامل دو دسته 

 است.  اشکال ی ب کلی حرام و استعمال آلات مشترک، در صورتی که در غیر لهو به کار برده شوند،  

استعمال دسته اول ی آلات مشترکه و آلات مخصوص لهو هستند.  آلات موسیقی شامل دو دسته  ای الله خامنه آیت

در صورتی که در غیر لهو و برای مقاصد حلال به کار رود، جایز و در جهت خلاف این صورت  

 مطلقاً حرام است. همچنین استعمال دسته دوم، به طور کلی جایز نیست. 

 

 .1شود ها به شرح زیر گزارش میترین استلزامبر اساس موارد بررسی شده؛ مهم

 های دینی و فلسفیاستلزام 

آموزش  (1 در  موسیقی  جایگاه  باب  در  فقهی،  منظر  رسمیاز  حکم  -وپرورش  یک  اساس  بر  باید  عمومی، 

فقیه جاری و ساری شود و به مواردی از این دست توجه شود؛ آموزش موسیقی در  »اجتماعی«، دیدگاه ولی 

به گونه برنامه  باید    ای مفهوم پردازی و اجرا شود که مصداق ترویج موسیقی محسوب نشود؛ درسی موسیقی 

کار رود؛ معیار این    « بهلهوی و مضل عن سبیل الله نبودن»درسی موسیقی، باید با شرط کلیِ  موسیقی در برنامه 

درسی موسیقی باید از دسته آلات مشترکه  شرط نیز عرف عام مردم است؛ آلات موسیقی مورد استفاده در برنامه 

 باشند. 

ای طراحی، تدوین و اجرا شود که از بروز شرایط درجه  درسی موسیقی در تمامی عناصرش باید به گونه برنامه  (2

گیری حالت نامطلوب در شرایط ثانویه اثرگذار بر حکم موسیقی جلوگیری کند.  اول در حکم موسیقی و شکل 

شرایط درجه اول بر شرط کلی »لهوی مضل عن سبیل الله بودن« که با مفاهیم »لهوی مطرب بودن یا دور کردن  

ی«، »تناسب داشتن با مجالس لهو و گناه« یا »مترتب  بندوباریبانسان از یاد خدا و فضائل اخلاقی و کشاندن فرد به  

شود و شرایط  یی منجر به جاری شدن حکم حرمت بر موسیقی می تنهابه ای بر آن« مرتبط است و  شدن مفسده

اثرگذار بر حکم موسیقی بر شرایطی همچون کلام یا محتوا یا مضمون، هدف و نیت شنونده )اگر لذت    ثانویه 

و ریبه باشد(، شخصیت نوازنده، مکان اجرا، نظر مکلف، کیفیت موسیقی یا آواز، همراه شدن موسیقی با امور  

 

 تواندیها موجود دارد که خواننده برای آگاهی از آن   یدرسهایی معطوف به عناصر برنامهدر گزارش اصلی این پژوهش استلزام   .1

 مراجعه نماید. نامهانیبه پا
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 باطل و حالت خواننده یا نوازنده در خلال خواندن یا نواختن دلالت دارد. 

درسی موسیقی ابتدا باید فرادیدگاهِ مطلوب نسبت آموزش موسیقی، تبیین شود. تبیین فرادیدگاه  در یک برنامه  (3

ی منطق استوار  درسی، پیامدها و انتظارات را بر پایه های برنامه معین در حوزه آموزش موسیقی، پیوند بین فعالیت 

 سازد.می

برنامه  (4 باید جامع فلسفه  موسیقی  زیبایی درسی  فلسفه  و  باشد  انساننگر  نظایر  شناسی،  )و  گرایی، سودمندگرایی 

 . ردیبربگ ها( را در آن

ای نسبت به آموزش موسیقی، تعادل منطقی برقرار شود و  وسیله -درسی موسیقی باید میان نگاه هدفبرنامه   در (5

فرد آن )فلسفه هنر برای هنر(، غفلت  ضمن نگاه ابزاری به موسیقی )فلسفه سودمندگرایی(، از هویت منحصربه 

 نشود. 

 شناختی و زیستی های روان استلزام 

شناختی، زیستی و توانشی مخاطبان توجه  های روان درسی موسیقی در هر مقطع تحصیلی باید به ویژگی برنامه  (1

های درسی موسیقی باید متأثر از ویژگی بنابراین شیوه آموزش، زمان آموزش، محتوا و سایر ابعاد برنامه ؛  کند

 شناختی مخاطب باشد. 

درسی موسیقی  گیری در خصوص فرآیندها و ابزار مناسب در برنامه های فراگیران و هرگونه تصمیم فعالیت   کلیه (2

 های وسیع رشد موسیقایی فراگیران متمرکز باشد. باید بر جنبه 

برنامه  (3 در  موسیقی  از  جهت  استفاده  در  آموزش،  در  موسیقی  کاربرد  جدید  نظریات  راستای  در  باید  درسی 

 زمان دو نیمکره مغز و تقویت ارتباطات نورونی مغز مورد تأکید قرار گیرد. هم کردنفعال

 های اجتماعی و سیاسی استلزام 

های گسترش موسیقیدرسی موسیقی باید نسبت به جلوگیری از  در راستای اصل پاسخگویی اجتماعی، برنامه  (1

 نامناسب )با تعبیر موسیقی کاذب( در سطح مدارس و جامعه حساس باشد. 

 شود.  سیاسی موسیقی تبیین-درسی موسیقی باید فرادیدگاه مطلوب نسبت به کارکرد اجتماعیدر یک برنامه  (4

 درسی های معطوف به مدیریت و اجرای برنامه استلزام 

 مدار باشد.جانبه، به موقع و موقعیت ریزی در حوزه آموزش موسیقی در سطح کلان، باید دقیق، همه برنامه  (1

درسی موسیقی باید هم در بُعد نظر و هم در بُعد عمل، به روشنی و به  بنا بر ضمانت اجرا و پاسخگویی، برنامه  (2

 پذیر، تبیین شود. شکلی کمتر تأویل 

های جدید مدون و مشخصی در جهت استفاده از یافته  درسی موسیقی، باید برنامه در حوزه تغییر و اجرای برنامه  (3

 بینی شود. و تجارب دیگر کشورها پیش 

وپرورش،  وتربیت یا نظرورزان مدیریتیِ آموزش درسی موسیقی باید هنگام ارائه به کنشگران تعلیم یک برنامه  (4

گیری ملازم با اعتقادات اساسی در حوزه موسیقی و آموزش موسیقی بوده و در این زمینه تمهیداتی برای شکل 
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 بینی شود. اعتقادات مطلوب و واقعی نسبت به آموزش موسیقی و مبارزه با باورهای نادرست، پیش 

منابع   ،یانسان یروین  اهداف، از اعم وپرورشآموزش  های دخیل درمؤلفه  تمامدرسی موسیقی  در طراحی برنامه  (5

روش آموزش  طیمح   ،یدرس  یمحتوا  ،یمال و  -یاددهیهای  ی،  رویکردها  و  استفاده  مورد  ابزار  یادگیری، 

 راستا بوده و با دقت تبیین شوند. های ارزشیابی، هم روش 

 بینی شود. های حمایتی استواری تبیین و پیش درسی موسیقی باید سازوکارها و استلزام برای اجرای برنامه  (6

 

 جه ینتبحث و  
جریان   با  ارتباط  در  هنر  اصلی  حوزه آموزش پیامدهای  در  تربیت  وپرورش،  شناختی،  مختلف  های 

آفرینش  و  خلاقیت  عواطف،  و  احساسات  اخلاقی،  فضایل  و  و معنوی  اجتماعی  ارتباطات  توسعه  گری، 

های هنری ترین گونهی یکی از مهم قیموس .( Karami & Abedi, 2017)دهی به هویت فرهنگی است شکل 

پژوهش بر حوزه آموزشاست و  مثبت موسیقی  تأثیر  بر  متعددی  دیدگاههای  دارند.  های وپرورش دلالت 

در  1متأخر در حوزه یادگیری نیز از موسیقی به عنوان یکی از عناصر مهم آموزشی استفاده کرده و لوزانوف

از دو  ریپذنیتلقرویکردی موسوم به   استفاده  ی، دیدگاه جدیدی را برای یادگیری مبتنی بر ناخودآگاه و 

 . (Neville, 2012)نیمکره مغز در یادگیری و با استفاده از موسیقی مطرح کرده است 

 Knoester)دانند جانبه فراگیران میبر اساس رویکردهایی که جریان پرورش را معطوف به رشد همه

& Yu, 2015)   وپرورش باید از همه امکانات و نظریاتی که از فیلتر مبانی دینی، فلسفی و اجتماعیآموزش 

، جایگاه موسیقی  (Armstrong, 2017). هوش موسیقایی  بپردازد فراگیران    جانبههمهاند به تحقق رشد  گذشته

 ,Hallam)، نقش موسیقی در رشد اجتماعی و فردی   (Nasr, 2015)در جوامع دینی در طول تاریخ بشری

 ,.Rickard et al)نفس  ، رشد عزت (Vargas, 2015)، تحول شناختی( Ho, 2010)، رشد اخلاقی  (2010

نگر فراگیران وپرورش و در راستای پرورش کلهایی هستند که ورود موسیقی به عرصه آموزشنمونه  (2013

و    (Rautenberg, 2015)  های زبانیکنند. همچنین نقش آموزش موسیقی در پرورش مهارت را توجیه می

هایی ، نقش عناصر موسیقایی همچون ریتم و وزن و فعالیت(Jafari-e Rouhi, 2009)یادگیری زبان فارسی 

علوم حوزه  در  یادگیری  در  شعرخوانی  مهارت(Yousefi, 2016)همچون  بهبود  در  موسیقی  نقش  های ، 

و ایجاد    (Spodek, 2013)های موسیقاییمندی فراگیران به موسیقی و فعالیت، علاقه(Swart, 2020)اجتماعی  

نشاط، پرورش عاطفی و ارتقای سلامت روحی، نشان از اهمیت موسیقی دارد. به طوری که ابوعلی سینا نیز  

 . (Habibi, 2015)کرده استبه اهمیت موسیقی و شعر در مراحل ابتدایی رشد کودک تأکید می

 
1. Lozanov, G. 
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در دنیای امروز، کشورهای مختلف دنیا و از جمله ایران، از معانی محدود آموزش موسیقی عبور کرده 

در    1960اند. در کشور فنلاند تا پیش از سال  تری از آموزش موسیقی را برگزیده و معنای جدیدتر و وسیع 

 & Kairavuori)رفته استی »موسیقی« به کار می « به جای واژه 1ی »خواندنبرنامه آموزشی مدارس، واژه 

Sintonen, 2016)سرود« به عنوان 1345تا پیش از سال    1316های آموزشی سال  . در ایران نیز در برنامه« ،

؛ در حالی که امروزه  ( Mehrmohammadi, 2019)های محتوایی آموزش هنر مطرح بوده است  یکی از حوزه 

آموزش موسیقی در ایران، تقریباً با اصطلاح »تربیت شنوایی« )برداشت محدود از آموزش موسیقی( مورد  

وپرورش کشور ایران مبتنی بر رویکرد توحیدی و ملهم  اشاره است. از آنجا که فلسفه حاکم بر نظام آموزش

دارد؛ طبعاً   دیتأکنگری )در مقابل نگاه یک بعُدی( را مورد  جانبهاز رویکردی اسلامی ـ شیعی است و همه

مواجهه نظام آموزشی با ظرفیت و اثرگذاری موسیقی بر حوزه تربیت و ورود نوع مناسبی از موسیقی به عرصه 

مند و متضمن  وپرورش باید مبتنی بر یک بازاندیشی جدی و با نگاهی محققانه و رویکردی مسئلهآموزش

 نوعی فوریت، صورت بگیرد. 

در کشورهای مورد بررسی هریک برای مواجهه با آموزش موسیقی دلایلی ویژه را در اسناد فرادست 

ای، رشد اخلاقی، رشد شخصی، رشد فرهنگی،  منعکس کرده بودند که نقش آموزش موسیقی در رشد حرفه

شنیداری، تغییر در ساختار ارزشی،  -شناختی و هنری، رشد قوه بیان، رشد حسیملی و فراملی، رشد زیبایی 

مهارت مهارت شناختی،  رشد  فردی،  بین  و  اجتماعی  رشد  های  و  تعالی  جسمی،  پرورش  و  حرکتی  های 

جانبه فراگیر، سلامت، شادابی، کسب لذت و سرگرمی، آمادگی برای زندگی، شکل دادن به فرهنگ و  همه

به این حوزه در کشور   هاست. با این وصف، بستر توجهعرف، بهبود جو عاطفی محیط یادگیری از جمله آن 

تصمیم  در  گرفتار  و  نامطمئن  ایران  اسلامی  است گیریجمهوری  شده  معرفی  متعارض،  های 

(Mehrmohammadi, 2019)(Karimi, 2006)پژوهش که  حالی  در  حوزه  .  مهم  جایگاه  بر  دلالت  ها 

مطالعات نشان   (Saberi, 2013) (Larkian, 2011)درسی مطلوب« دارندموضوعی »موسیقی« در یک »برنامه

 Khosravi)وتربیت کشور ایران، توجه مکفی و مقتضی به »آموزش موسیقی« نشده  دهد که در نظام تعلیممی

Mashizi, Soltani, & Alinejad, 2019)  (KhosraviMashiza, 2016; Sharifi, 2011)  (Fallah Tafti, 

Jafari Harandi, & Tabatabaei, 2020)  برنامه از  مغفول  بخشی  موسیقی  است  و   & Saberi)درسی 

Mahram, 2011)(Kian & Mehrmohammadi, 2014)(Saberi, 2013) توجهی در مقام . این غفلت و کم

ی موسیقیِ درسی اجرا شده( وجه دیگری دارد. در حال حاضر در کشور ایران، علاوه بر دانشکدهعمل )برنامه

 

1. Laulu (به زبان فنلاندی) 
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ها  وپرورش همگانی نیز بعضی از هنرستانی نظام آموزش عالی، در نظام آموزشدانشگاه هنر به عنوان نماینده

شود. با مراجعه به پایگاه  به طور رسمی موسیقی را آموزش داده و به هنرآموزان مدرک تحصیلی اعطا می 

ی آموزش موسیقی )هنرستان موسیقی دختران تهران؛ و ، دو هنرستان ویژه1وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی 

های هنرهای  در بسیاری دیگر از هنرستان  کهن یاهنرستان موسیقی پسران تهران( قابل شناسایی است. ضمن  

هنرستان در  ویژه  )به  میزیبا  داده  آموزش  موسیقی  رشته  نیز  البرز(  و  اصفهان  وصف  های  این  با  شود. 

شود  وپرورش رسمی احساس شده و این سؤال ایجاد میهای کلان نظام آموزشگیریناهماهنگی در جهت

تر به عنوان بستری برای رشد و هدایت استعداد  که آیا توجه به تربیت موسیقایی فراگیران در مقاطع پایین 

موسیقایی فراگیران در مقاطع بالاتر تحصیلی )که وجود دارند(، ضروری نیست؟ در حالی که بنا بر نظر برخی 

 های وتربیت ایران، با موضوعات فقهی و نگرانیتوجهی به حوزه موسیقی در نظام تعلیمنظران، بیاز صاحب

دینی در ارتباط است؛ اما وجود مانعی مطلق برای آموزش موسیقی از منظر دین ـ حداقل برای آموزش انواعی 

 است.  دیترد قابلاز موسیقی ـ 

یافته های تخصصی وابسته پیشنهاد  های این پژوهش، به شورای انقلاب فرهنگی و کمیتهبر اساس 

عالیمی عنوان  به  تا  برنامهشود  مرجع  آموزش ریزی ترین  حدود  دینی  کارشناسی  به  نسبت  فرهنگی  های 

های آن مطالعه و تر را انجام داده و بر اساس یافته ای عمیقوپرورش همگانی مطالعه موسیقی در بستر آموزش

در پیوند با پژوهش حاضر، نسبت به جایگاه و حدود آموزش موسیقی و آموزش انواع ممکن موسیقی و 

جایی که در  ها بازنگری کند. همچنین از آنآلات آن تصریح کرده و در اسناد بالادستی به تناسب این یافته

آموزشبرنامه عرصه  در  پیشرو  کشورهای  آموزشدرسی  است؛    وپرورش،  وسیع  معنایی  دارای  موسیقی 

درسی موسیقی در اسناد فرادست  شود که پژوهشگران با نگاهی انتقادی به بررسی و تحلیل برنامهپیشنهاد می

ی موسیقی و پیامدهای آن بپردازند. نیازسنجی  درسی اجرا شدهکشورهای پیشرو پرداخته و به ارزیابی برنامه

درسی موسیقی  آموزشی بر اساس سه رویکرد آینده نگری، مسئله محوری و توافق محوری در خصوص برنامه

 نیز از دیگر پیشنهادهای این مطالعه است. 

 

 *** 

 

 

 

1. https://amoozeshehonar.farhang.gov.ir/fa/honarestan/fehrest ( 29/11/1400آخرین تاریخ بازیابی:  ) 

https://amoozeshehonar.farhang.gov.ir/fa/honarestan/fehrest
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Abstract 

Public policy-making means the government in action, that is, what decisions the government 

makes in public matters, for which groups, with what tools, and what results are obtained 

from these decisions. Education policymaking means designing and implementing policies 

that the government uses in the field of education. Education policy in all countries is one of 

the three policy issues. Education is a socialization device for the government, and for this 

reason, governments use education as a public good to reproduce legitimacy. In this article, 

the issue is whether it is possible to organize the policy cycle based on critical theory. The 

policy cycle has stages such as system input, design, policy implementation and output, and 

evaluation and feedback. In this article, we try to examine the education policy cycle from a 

critical perspective by using the critical theories of Jürgen Habermas, Pierre Bourdieu, and 

Louis Althusser. The findings of the article show that critical theory is an approach that tries 
to organize a new space for educational policies in terms of public domain, communication 

wisdom, power fields, and the ideological structure of government. The article is the 

application of critical theory in the policy cycle of education, which can be used as a basis 

for future research. 

Keywords: ideology; public policy; education; critical theory; Althusser; Habermas; 

Bourdieu 

 

Synopsis 

Understanding how government functions in addressing public affairs requires studying its 

practical aspects. Public policy is a scientific field that delves into this process. Public policy 

is a multidimensional term composed of "policy" and "public." The term "policy" 
encompasses different meanings and functions in English, such as Polity, Politics, and Policy. 

Polity refers to formal institutional structures in a political system, Politics involves political 

processes, and Policy pertains to the collection of actions and analysis within a political 

system. In the context of public policy, the term "policy" refers to the concept of "Policy" 

(Knill & Tosun, 2012, pp. 3-4). 

The understanding of the term "policy" in public policy points towards the concept of Policy 

derived from the Greek polis, which is rooted in the political discourse of the Greeks 

(Attarzadeh, 2021, p. 30). "Any action undertaken by governments that represent agreed-upon 

responses to specific conditions" is referred to as public policy (Araral et al., 2013, p. 4). 

Public policy-making is the selection of actions by governmental authorities to address 

specific public concerns (Cochran et al., 2009, pp. 1-2). It involves a process of decision-

making and specific actions in response to a problem that has raised public concerns. 
Public policy often deals with decision-making processes and specific actions supported by 

governmental powers to provide solutions for public issues (Smith & Larimer, 2009, p. 4). The 
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key features of public policy-making include the selection of actions from among goals and 

options. Birkeland enumerates the main features of public policy as follows: Public policy is a 

response to problems raised by the public, and the government tries to find solutions for it 

through targeting and interaction with non-governmental actors. Therefore, public policy is 

what the government chooses to do or not do (Birkland, 2016, pp. 8-9) key features of public 

policy-making include the selection of actions from among goals and options. 

The study of government performance in addressing public issues considers both its practical 

aspects and theoretical dimensions. It evaluates government actions and identifies 

weaknesses and solutions by integrating critical theories such as those of Althusser, 

Habermas, and Bourdieu. Public policy in education aims to empower individuals, reduce 

social inequalities, and promote social cohesion. The government's role in educational policy 
is globally significant, impacting institutions and daily experiences. 

 Analyzing and evaluating government performance involves both practical identification 

and theoretical assessment. While practical analysis considers how governments function, 

evaluation involves identifying weaknesses and proposing solutions, necessitating theoretical 

insights from the field of political science. By incorporating critical theories into educational 

policy-making, alternative solutions can be explored. Critical theories challenge established 

structures, prioritize citizen input, and question the neutrality of educational systems. Public 

policy in education should go beyond engineering solutions to engage human interests and 

encourage creativity. 

In conclusion, understanding and evaluating government performance in public policy 

requires a combination of practical analysis and theoretical insights. Critical theories 
challenge conventional practices and offer alternatives for policy-making, particularly in 

education. This approach emphasizes citizen engagement, challenges ideological constructs, 

and provides a more comprehensive perspective on policy processes. 

Neo-Marxist writers believe that the purpose of public policy is merely to reproduce or 

accentuate the divide between social classes” (Knoepfel et al., 2007, p. 22). Therefore, there 

is no place for social transformations or changes in various socio-political situations in the 

field of policymaking knowledge according to this approach (Seyed Emami, 2023, p. 84). 

With the twin correlation of the science of public policy in its practical aspects and the science 

of politics in its theoretical aspects, it takes policymaking out of a mere positivist approach 

and by adding theoretical dimensions to it, gives public policy an epistemological order. 

Public policy examines the performance of the government in public issues of concern to 

society. General issues of society include education, health, security, health, etc. This article 
tries to examine the science of policy-making in the field of education. "Education policy is 

a set of policies and programs that the government adopts to expand public education to 

empower people and develop their abilities to reduce social inequality and social cohesion" 

(Qarakhani, 2019, p. 105) . 

Education policy refers to the will of the government in educational matters such as curricula, 

teacher training, student recruitment, support and scholarships, curriculum content, and 

education methods. "The government almost universally plays a fundamental role in 

providing or regulating educational services. Therefore, government policy, both national 

and local, has a significant impact on shaping the daily events of schools and colleges and 

the daily experiences of those who study and work in those institutions" (Bell & Stevenson, 

2020, p. 15). 
How the government works in education policy making use of critical ideas of thinkers such 

as Louis Althusser, Jürgen Habermas, and Pierre Bourdieu is the issue of this article. For this 

purpose, we are looking for an answer to the question, what are the solutions for using critical 

theory in the policy cycle of education? The research aims to prepare a theory for the policy 

cycle of education by combining the three theories of political sociology of Althusser, 

Bourdieu, and Habermas. There is no work in this matter because the education policy cycle 

is often written with a systemic approach and positivist analysis. 
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Application of critical theory in the education policy cycle 
 Althusser Habermas Bourdieu 

Entrance  Determination by the 
logic of capitalism 

-  Orientation by the 
ideological structures 
of the government 

- Public domain 
- Globalization 

- Field of power, field of 
knowledge 
- The culture of the dominant class 
- Economic, political, and cultural 

capital 

Designing - Ideology - Ideology 

- One-sided and 
without dialogue 
- Profit and economic 

incentives 
- Consolidation of the 

structure of the 
dominant class 

- Limited access to cultural capital 

- Absence of purely scientific and 
specialized space 
- Strengthening the class base of 

the rulers 
- Legitimizing superstructure 
- Heritage 

Performance - Limited access to 

cultural capital 
- Absence of purely 

scientific and 
specialized space 
- Strengthening the 

class base of the 
rulers 
- Legitimizing 

superstructure 
- Heritage 

- A one-dimensional 

approach 
- Based on instrumental 

reason 
- The prevalence of 

positivist sciences 
- Attention to the 

human and social 
environment 

- Communicative 
action 

- Sacred and inviolable structure 

- Heritage 
- Capital and facilities for the 

ruling class 
-  Maintaining the construction of 
capitalism 

output - Obedient and 
orderly people 
- Hierarchical system 
- Ideological 
- Stabilization of the 

political system 

-  monophonic 
- Bourgeoisization of 

the public domain 
- People without 

thinking and creativity 

- Strengthening the class system 
- The legitimacy of the dominant 

culture 
- Lack of fair competition 

Arbitrary selection system 

policy - Fundamental 
change 
- Criticism of the 

status quo 

- Revival of the public 
domain 
- Expansion of 

communication action 
- Critical thinking 

- Challenging the legitimizing 
superstructure 
- Disclosure of symbolic powers 

 

Conclusion  

The dominant atmosphere on education policy is the positivist approach, functional and 

systemic theories. Critical theory and concepts arising from the thoughts of Althusser, 

Habermas, and Bourdieu challenge the mainstream of education policy. From the point of 

view of critical theory, what is prevalent in the mainstream is the consolidation of capitalist 

hegemony and the imitation of repetitive and conservative structures that have denied the 

possibility of creativity . 

Education policymaking, especially in the policymaking cycle, can use critical theories to 
criticize the current situation and provide alternative solutions. At the level of system inputs, 

citizens' opinions can be prioritized with the concepts of critical theory, in design, issues 

arising from critical dialogue in the public domain can be formalized, and in implementation, 

attention can be paid to other human interests by passing engineering measures. From the 

perspective of critical theory, positivist educational policies are scientific and neutral. What 

is going on is a field that is a place of power conflict between actors who intend to increase 

social and cultural capital. Critical theory challenges official policies, considers school and 

the educational system to be the most important ideological mechanism of power, and 

believes that school and science are not neutral, but legitimizing superstructures that deny 

the possibility of struggle and resistance.  
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 چکیده

با   ییهاچه گروه   یبرا  یمات یدولت چه تصم ،یدر موضوعات عموم  یعنی   ؛دولت در اجرا است  یبه معنا  یعموم  یگذاراست یس

ابزارها نتا  ردیگی م   ییچه  چه  ا  یجیو  م  ماتیتصم  نیاز  سکندی حاصل  طراح  یگذاراست ی.  معنای  به  اجرا   یآموزش    یو 

زم  ییهااست یس در  به کار م  نهیاست که دولت  به هم  یبرا  یریپذجامعه  نهاد  ،. آموزش ردیگی آموزش  علت    نیدولت است و 

آموزش فراتر   یگذاراست یس ی. بررس کنندی استفاده م  ت یمشروع دیبازتول یدر راستا   یعموم  ییعنوان کالابه  ها از آموزشدولت 

 هدف   ،است یس  یدر علم نظر  یتقادان  اتیاز نظر  یریگبا بهره  ،ی عموم  یگذاراست یمرسوم در علم س  یست ی ویت یپوز  یکردهایاز رو

آموزش بر اساس نظریه   یگذاراست یس  یستمی شده است چرخه س  یسع   ی مقاله است. بدین منظور با استفاده از روش انتقاد  نیا

بخش  یانتقاد چرخه سی شودنظم  قب  یمراحل   یگذاراست یس  یستم ی .  خروج  ،یطراح   ستم،یس  یورود  لیاز  و    یابیارز   ،ی اجرا، 

آلتوسر    یو لوئ  وی بورد  رییهابرماس، پ  ورگنی  یانتقاد  یهاه یاز نظر  یریگشده است با بهره  یمقاله سع  نیبازخورد دارد که در ا

است   یکردیرو ی،نظریه انتقاد دهدی مقاله نشان م یهاافته ی. شود یبررس  یآموزش از منظر انتقاد یگذاراست یس یستمی چرخه س

ناکارآمد به  ارتباط  ،ی با اصطلاحات حوزه عموم  کندی م  یو سع  یست ی ویت یمرسوم پوز  هینظر  یهای در پاسخ   ی هادان یم  ،ی خرد 

 سامان دهد.  یآموزش یهااست یس  یبرا دیجد  ییفضا ،حکومت  کیدئولوژیقدرت و سازوبرگ ا

 . ویآلتوسر، هابرماس، بورد ،یوپرورش، نظریه انتقادآموزش  ،ی عموم یگذاراست یس ،ی دئولوژیا ی کلیدی:هاواژه
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 مقدمه 

شناخت چگونگی عملکرد دولت در رسیدگی به امور عمومی، مستلزم مطالعه دولت در وجوه عملی  

سیاست است.  میآن  چگونگی  این  به  که  است  علمی  عمومی  سیاستگذاری  عمومی پردازد.  گذاری 

»سیاست« و »عمومی« است.   از واژگان  واژه    1شناختیریشه  ثیاز حاصطلاحی چندوجهی و عام، متشکل 

انگل  است«ی»س اصطلاح  سه  کارکرد   Policyو    Polity  ،Politics  یسیدر  و  معنا   ی متفاوت  یمفهوم  یهااز 

  Politicsحوزه  .اشاره دارد  یاسینظام س ک یدر  یرسم ینهاد  یبه ساختارها Polityبرخوردار است. مفهوم 

وتحلیل آن اقدامات اشاره دارد. و تجزیه  یاسیس  نظامبه مجموعه اقدامات    Policyو    یاسیس  یندهایبر فرا

  .  (Knill & Tosun, 2012)  دلالت دارد   Policyبر مفهوم    یعموم  یگذاراست یدر عبارت س  است«یواژه »س

 ,Attarzadeh)   دارد«  انیونانی  یاسیدر نظام گفتار س  شهیر   polisمشتق از    یاعنوان واژهبه  policy»فهم مفهوم  

2021, p. 30)  .  ط یبه شرا  یتوافق شده قبل  یهاپاسخ  انگریکه نما  شود یها انجام مکه توسط دولت  ی»هر اقدام 

اشاره    یعموم  یگذاراست یسگذاری عمومی نام دارد.  . سیاست (Araral et al., 2013, p. 4)«  خاص است

  ها نهیاهداف و گز  انیکننده آن اعمال دارد که مستلزم انتخاب از متعیین  اتیاعمال دولت و ن   هبه مجموع

  یخاص است که موجب نگران  یبه موضوع  یدگیبه منظور رس  یمقام دولت  ایاقدام توسط نهاد    نیاست. ا

 . (Cochran et al., 2009, pp. 1-2) شده است یعموم

اقدامات   ای  جیو نتا  یسازمیتصم ندیمشتمل بر فرا  یعموم  یگذاراستیوجود دارد که س  یتوافق عموم

. در واقع آنچه رد یگی قرار م  تیدولت مورد حما   یقهر  یهااست که توسط قدرت   یخاص در پاسخ به مشکل

است که به جهت    یها و اقداماتاز انتخاب  یقهر  یهاقدرت   تیحما  کندی م  « یرا »عموم  یعموم  یهااستیس

پاسخ عموم  ک یحل    یبرا  ی ارائه  م  یمشکل   رکلند یب  . (Smith & Larimer, 2009, p. 4)  شود ی ارائه 

  ی در پاسخ به مشکلات  یعموم  استی س»  .برشمرده است  نیرا چن   یعموم  یگذاراستیس  یاصل  یهای ژگیو

  ق یاز طر  ییراهکارها  ،یگذارهدف  قیاز طر  کندیم  یو حکومت سع  شود یاست که از جانب عموم مطرح م

باز با  پ  یبرا  یرحکومتیغ  گرانیتعامل  بنابرا  دایآن  است که حکومت    یزیآن چ  یعموم  استیس  نیکند؛ 

 .  (Birkland, 2016, pp. 8-9)« ندهد ایکه انجام دهد  کندیانتخاب م

گذاری عمومی، عملکرد دولت را برای حل مسائل عمومی در وجوه عملی آن بررسی  علم سیاست

 کیبا هدف حل    یاقدامات جمع  عنواننه به  توانیرا م  یعموم  یهااستیاز س  ی»برخکند، با این حال  می

  گری بر گروه د   ی گروه اجتماع  ک یاعمال قدرت و سلطه    یساده برا  یعنوان ابزاربلکه به   ،یمسئله اجتماع

نو  ریتفس س  ستی نئومارکس  سندگانیکرد.  که هدف  بازتول  یعموم  یها استیمعتقدند  بر    دیتأک  ا ی  دیصرفاً 

ب اجتماع  نیشکاف  در سیاست  .(Knoepfel et al., 2007, p. 22)  است«  یطبقات  اغلب  گذاری عمومی 

می  واقع  بررسی  مورد  پوزیتیویستی    و   رفتارگرا  ، یکارکرد   ، یستمیس  یها چارچوب شود.  رویکردهای 

ننخبه س  عیشا  یهاهیظرگرا  عمومیاست یدر  م  گذاری  شمار  این روندی به  چارچوب .  از    نظری  یهاگونه 

 
1. Etymology 



 78  وپرورشآموزش  یگذاراست یدر چرخه س یانتقاد  هیکاربست نظر                                   1402، سال  1 ، شماره13دوره 

و  محافظه  کند  طلب  قدرت،  هرچه  و  هستند  خواسته  ایکار  از  باشد  مطالبه  ی هابرآمده    ه یتوج را  گران 

اجتماعی و سیاسی  گرا استاثبات  رویکرد   یژگیو  موجود،وضع    ت یو تثب   ی کار. محافظهکنندیم . نظم 

های اجتماعی و یا ایجاد  برای دگرگونی  بی ترت   نیبدگرایی امری مسلم پنداشته شده است.  جاری در اثبات

در وضعیت اجتماعی تغییر  سیاست  -های  دانش  عرصه  در  جایگاهی  گوناگون  این  سیاسی  طبق  گذاری 

  ی را پس از مدت   یگذاراست ی س   ستن،ی گونه نگراین   .  (Seyed Emami, 2023, p. 84)رویکرد وجود ندارد  

علم انتقاد   محتوایب  یبه  از نگرش  دور  به  نما  کندیم  لیتبد  یو  در    حکومت است.  اتیمنو  ندهی که  اما 

توان آن  شود و میگذاری عمومی، علم همانند عمل اجتماعی در نظر گرفته می رویکرد انتقادی به سیاست 

ای از روابط اجتماعی که در آن انواع منافع متعارض وجود دارد ارزیابی کرد. با  را در چارچوب منظومه

گذاری عمومی، شکاف بین منافع عینی و فلسفه که از نظر تاریخی  کاربست رویکرد انتقادی در سیاست 

شود  شناختی مناسب پر می با ایجاد چارچوب روش  گذاری شکل گرفته بود گرا به سیاستدر نگاه اثبات

(Seyed Emami, 2023, p. 82). 

شناخت و ارزیابی عملکرد دولت در ابعاد نظری و عملی آن نتایج متفاوتی در پژوهش برای ما نمایان 

ایم کند. اگر عملکرد دولت را در ابعاد عملی آن مورد شناسایی قرار دهیم، صرفاً به شناختی ساده رسیدهمی

به   زمینه سیاستکه  در  دولت  مثال عملکرد  ارزیابی  عنوان  اگر قصد  اما  بوده است.  های آموزشی چگونه 

ها عملکرد دولت را داشته باشیم و بخواهیم نقاط ضعف عملکردی آن را شناسایی کنیم و راهکاری برای آن

بایست ابعاد نظری علم سیاست را نیز در این بررسی دخیل کرد. این امر با همبستگی توأمان  ارائه دهیم، می

سیاست آن، سیاستعلم  نظری  ابعاد  در  سیاست  علم  و  آن  عملی  وجوه  در  عمومی  از  گذاری  را  گذاری 

دهی گذاری عمومی را نظمرویکرد پوزیتیویستی صرف خارج کرده و با افزودن ابعاد نظری به آن، سیاست 

عمومی مورد توجه جامعه مورد بررسی    گذاری عمومی عملکرد دولت را در مسائلبخشد. سیاستمعرفتی می

 دهد؛ مسائلی مانند آموزش، بهداشت، امنیت و سلامت.قرار می 

آموزش   استی»سگذاری را در شاخه آموزش مورد بررسی قرار دهد.  این مقاله سعی دارد علم سیاست

افراد   یبه منظور توانمندساز  یگسترش آموزش همگان  یاست که دولت برا  ییهاو برنامه  هااستیمجموعه س

توانا توسعه  نابرابر  یفرد   یهاییو  کاهش  هدف  با  اجتماع  یاجتماع  یآنان  انسجام  م  یو    کند« یاتخاذ 

(Qarakhani, 2019, p. 105)س مو  یگذاراستی.  در  دولت  اراده  به  قب  یآموزش  ضوعاتآموزش   ل یاز 

و   یدرس  یمحتوا  ،یلیتحص  یهاهیو بورس  هات یآموزان، حمامعلمان، جذب دانشتربیت  ،درسیهایبرنامه

خدمات    میتنظ  ایدر ارائه و    یاساس  ینقش  یبه طور جهان  باًیوتربیت اشاره دارد. »دولت تقرتعلیم  یهاوهیش

روزانه    هایدر شکل دادن اتفاق  ییبسزا  ریتأث  ، یمحل  چهو    یدولت، چه ملّ  استیس  نیدارد. بنابرا  یآموزش

 & Bell)دارد«    کنندیو کار م  لیکه در آن مؤسسات تحص  یروزمره کسان  اتیها و تجربمدارس و دانشکده

Stevenson, 2020, p. 15)  . 

گیری از نظریات انتقادی متفکرانی نظیر گذاری آموزش با بهرهچگونگی عملکرد دولت در سیاست
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یر بوردیو مسئله مقاله حاضر است. بدین منظور در پی پاسخ به این سؤال لوئی آلتوسر، یورگن هابرماس و پی

پژوهش قصد گذاری آموزش چیست؟ این  هستیم که راهکارهای استفاده از نظریه انتقادی در چرخه سیاست 

 ی گذاراستیه سخچر  یبرا  یاهیو هابرماس نظر  ویآلتوسر، بورد   یاسیس  یشناسجامعه  هیسه نظر  قیدارد با تلف

ته ا  هیآموزش  در  زمینه  موضوع  ن یکند.  ندارد   پژوهشی  اثر  چیه  و  س  ؛وجود  چرخه   یگذاراستیچراکه 

 شده است. بررسیگرا اثبات لیو تحل یستمیس کرد یآموزش اغلب با رو

 

 مبانی نظری 
شناسی  گذاری و مدل سیستمی. روشچارچوب نظری این مقاله تلفیقی است از مدل فرایند سیاست  

 شود.تفکر انتقادی بهره گرفته است که در ادامه تشریح می مقاله از

سیاست  سیاست مطالعات    :گذاریفرایند  فرایند  زمینه حوزه  در  نظری  کار  آغازین  نقطه  گذاری، 

گذاری عمومی را طی مراحل  مدل فرایند سیاست  1چارلز اُ. جونز.  گذاری عمومی بوده استمطالعاتی سیاست

ها، مرحله  حلکند. مرحله شناخت مشکل و قرارگرفتن مشکل در دستورکار، مرحله ارائه راه زیر معرفی می

 .( Smith & Larimer, 2017, p. 45)گیری، مرحله اجرا و مرحله ارزیابی  تصمیم

یا ذهنی متشکل از اجزا مرتبط به هم به  سیستمی: عنوان یک کل یک سیستم شامل »هر چیز عینی 

لودویگ   لهیوسه بمدل سیستمی . (Ferretter, 2013, p. 37)دارای ساختار، رفتار و انتظام خاص خود است« 

برتالانفی دهه    2فن  اوایل  از  دانشگاه آلبرتای آمریکا  ارائه شد    1950استاد   ,Seifzadeh)در جامعه علمی 

2018, p. 277)  .ی به آگاهی علمی  بخشنظمدهی و  ها در جستجوی سامانبرتالانفی، پدر نظریه عمومی سیستم

« را تألیف  ها، توسعه، کاربرد ها: بنیاننظریه عمومی سیستمکه کتاب »  در چارچوب یک سیستم واحد بود 

مدل سیستمی را در حوزه تحلیل سیاسی مدرن به کار   3این رهیافت بود که دیوید ایستون   ریتحت تأثکرد.  

 . (Shafritz & Borick, 2011, pp. 57-58)برد 

ها، خدمات  های متقابل تعریف کرد که از طریق آن، ارزش ای از کنشایستون »نظام سیاسی را مجموعه

برای همه بخش معتبر  از سهمبندی میهای جامعه سهمو کالاها برحسب قدرت  ایستون  مراد  بندی  شود«. 

قانون مسئولان  که  است  تصمیماتی  مجموعه  معتبر،  قدرت  اتخاذ برحسب  جامعه  برای  اجرایی  و  گذاری 

دهد  ها مدنظر قرار می ها و خروجی . او هر نظام سیاسی را از دریچه ورودی(Ghavam, 2015, p. 31)کنند  می

سیاست اجرای  و  اتخاذ  چگونگی  خصوص  در  نمیو  انجام  تحلیلی  حکومت  دستگاه  داخل  در  دهد  ها 

(Vahid, 2017, p. 20 ).   تمام بازیگران مهم سیاسی، فراتر از   در برگرفتنگستردگی مدل سیستمی به دلیل

جانبه است که زمینه را برای درک بهتر شیوه کار دستگاه  نهادهای دولتی است. مدل سیستمی، تفکری همه 

 .(Heywood, 2008, pp. 133-134)سازد حکومت مهیا می

 
1. Charles O Jones 

2. Ludwig von Bertalanffy 
3. David Easton 

1. David Easton 



 80  وپرورشآموزش  یگذاراست یدر چرخه س یانتقاد  هیکاربست نظر                                   1402، سال  1 ، شماره13دوره 

سیاست   گذاری:چرخه سیستمی سیاست  فرایند  مرتبط از  دستگاه حکومت  درون  به آنچه  گذاری 

طور از مدل سیستمی نیز  شود. همیناست پرداخته خواهد شد که مراحل طراحی، اجرا و ارزیابی را شامل می

 ها پرداخته خواهد شد. ها و خروجیبه ورودی

ها پیگیری  ها همان تقاضای شهروندان است، »تقاضا مطالباتی هستند که افراد و گروهورودی :ورودی

 ,Kraft & Furlong Scott, 2017)های خود را بر اساس سیستم سیاسی پیش ببرند«  کنند تا منافع و ارزشمی

p. 154 ).  ای  های گستردهها برنامهاست، حکومت 1بانی های ورودی سیستم که همان دروازهدر تعیین اولویت

ایدئولو با  میژیمطابق  تعریف  کارکردهایشان  و  اهداف  رسانه،  گروه  چهار  پژوهشی،  کنند.  مراکز  ها، 

گذار حکومت در وارد کردن مطالبات خود به درون سیستم تأثیرتوانند با فشار بر  انتخابات و جامعه مدنی می

جمعی،  نفوذ، وسایل ارتباطهای ذیباشند و تقاضاهای مورد انتظارشان را مطالبه کنند. عوامل سیاسی، گروه

المللی بازرگانی و اقدامات بین   _ ها، عوامل تجاری  ها و سندیکا های تخصصی، اتحادیهمؤسسات علمی، گروه 

 . (Daneshfard, 2014, p. 146)های سیستم نقش دارند نیز در تعیین اولویت

هایی که درون سیستم از جانب کسانی که جزئی از تشکیلات مجموعه تصمیمات و سیاست  :طراحی

 ,Heywood)گیرد، طراحی نام دارد  مداران و... صورت می اند از قبیل مقامات حکومتی، سیاست حکومت

2019, p. 582) گذاری عمومی، طراحی سیاست است زیرا »بسیاری از  ترین مرحله فرایند سیاست . سیاسی

حل، انتخاب و استفاده شوند«  های بالقوه باید به نحوی غربال شوند و تنها یک یا تعداد معدودی راهحل راه

(Kamali, 2014, pp. 135-136 )  یا . در طراحی سیاست عواملی مانند اثربخشی، کارایی، قاعده برابری و 

گیرد  پذیری آن، مورد توجه طراحان قرار میپذیری و یا اصلاحها و منافع، قابلیت اجرا، انعطافتوازن هزینه

(Young & Quinn, 2016, p. 16) در طراحی، اسناد بالادستی نقش مهمی دارند به این معنا که هر طراحی .

 سیاست باید بر اساس اسناد بالادستی باشد. 

آنچه حکومت در طراحی در قالب اسناد و قوانین تدوین کرده است، به واسطه نیروی انسانی،   :اجرا

»یک سیاست، توسط آن دسته از    بی ترت  نیبدشود.  ها، بودجه و سایر امکانات اجرا میفنّاوری، زیرساخت

اند به اجرا گذاشته  واحدهای اجرایی که با منابع مالی و انسانی در راستای اهداف آن سیاست تجهیز شده

در مرحله اجرا، سیاست عمومی طراحی شده، توسط ابزارها، کارگزاران   .  (Kamali, 2014, p. 43)شود«  می

»مرحله اجرا معطوف به فرایندهای  (Young & Quinn, 2016, p. 17)شود های مورد نظر اجرا میو سازمان

از طریق آن نهادهای حکومتی سیاستچندجانبه و چندبعدی است که  برنامهها  به  را  تبدیل ها  های عملی 

 .  (Kamali, 2014, p. 53)کنند« می

)خروجی   2و تحولات لازم به صورت ستاده   ر یی و انجام تغ  ند ایپس از عبور از فر  ستم یس  ی هاداده   : خروجی 

عنوان محصول و یا نتیجه یک طرح اجرا شده از سیستم  ها به خروجی  . شوند ی خارج م  ستم یاز س  یا برون داد( 
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 داد طراحی و اجرا است. خروجی و نتیجه، برون.  ( Gharakhani Bahar, 2018, p. 145)شوند  خارج می

ها و  عمومی است و داده  عرصهفرهنگ ارزیابی، فرهنگ بررسی نتایج اقدامات دولت در    :ارزیابی 

ابعاد کمّی و کیفی میستانده در  را  سیاست   .(Vahid, 2017, p. 168)سنجد  ها  میزان ارزیابی  نمایانگر  ها 

»با استفاده از ارزیابی می اولیه آن  ها در تحقق اهدافموفقیت سیاست توان علاوه بر تعیین میزان ها است. 

 . (Kamali, 2014, p. 46)های فعلی یک سیاست را نیز نقد و بررسی کرد« کاهش مشکلات، ارزش 

 گذاریسیاست اجزا چرخه سیستمی  -1جدول 

 های مختلف سیاسی و اجتماعی های بیرون سیستم از سوی گروهتقاضا و حمایت  ورودی سیستم 

 فرایند  -های تدوین شده در قالب قوانین و اسناد بالادستی سیاست  طراحی سیاست 

 اجرای سیاست 
بودجه، فنّاوری، نیروی انسانی و... به منظور عملیاتی کردن   لیقبتخصیص امکانات لازم از 

 فرایند -های تدوین شدهسیاست 

 هانتایج و دستاوردهای ناشی از اجرای سیاست  خروجی سیستم 

 ها های ناشی از اجرای سیاست سنجش میان اهداف مورد نظر اولیه و نتایج حاصل از واقعیت  ارزیابی سیاست 

 

 روش انتقادی 
داند، موافق  گرایی وارد می»رویکرد انتقادی با بسیاری از انتقادهایی که رویکرد تفسیرگرایی بر اثبات 

در عین حال، انتقادهای خود را نیز به رویکرد اثباتی اضافه کرده و تضادهایی نیز با تفسیرگرایی   امااست.  

اثبات دارد. انتقادی،  روش  محدودیت...  دلیل  به  را  غیردموکراتیکگرایی  اخلاق ها،  و  بودن،  زدایی 

میاستدلال قرار  انتقاد  مورد  غیرانسانی  آدورنو های  تئودور  آثار  برخی  در  نکته  این  جمله    1دهد.  از 

گیری شود. این جهتهابرماس به وضوح دیده می 3منطق علوم اجتماعی  و  2شناسی و تحقیق تجربی جامعه

گرای انتقادی در آثار اندیشمندان دیگری از جمله بوردیو نیز مشهود است. بوردیو هم به روش عینی و کمّی

دهد. او معتقد است که تازد و هم روش ذهنی و کیفی تفسیرگرایان را مورد انتقاد قرار میگرایان می اثبات

انعطاف باید  اجتماعی  انجام تحقیق  از رویدادهای معمولی  با هدف آشکارسازی و رمززدایی  بوده و  پذیر 

 . (Mohammadpour, 2021, p. 561)شود« 

گرایانه است. »در این پارادایم، هدف تحقیق اجتماعی، نقد برگرفته از تفسیرهای چپ  پارادایم انتقادی

و دگرگونی ساختارهای اجتماعی، اقتصادی، سیاسی، فرهنگی، قومی و جنسیتی است که انسانیت را محدود 

و   براندازی  به  قادر  آمده  دست  به  دانش  چنانچه  بنابراین،  است.  کشیده  استثمار  به  و  کردن کرده    نابود 

شود. معیار توسعه معرفت در پارادایم  فایده ارزیابی می کار و بیساختارهای مذکور نباشد، دانشی محافظه

 ,Mohammadpour)های محصور در دام ساختارهای نابرابر است« سازی انسانانتقادی، احیا، رهایی و آگاه 

2021, pp. 37-38 )  . 
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می  استفاده  انتقادی  از روش  از مکاتبی که  انتقادی مکتب یکی  پارادایم  فرانکفورت است.  مکتب  کند 

( دارد و توسط  1856-1939)   1( و زیگموند فروید1883- 1818فرانکفورت »ریشه در کارهای کلاسیک مارکس ) 

  3( و هربرت مارکوزه 1900-1980)  2(، اریش فروم 1969- 1903اندیشمندان مکتب فرانکفورت به ویژه آدورنو ) 

(  2002- 1930( و بوردیو ) 1929- داران معاصر این پارادایم، هابرماس ) ( گسترش یافته است. پرچم 1898-1979) 

هستند. ... بوردیو اعتقاد داشت که تحقیق باید بازاندیشانه و ضرورتاً سیاسی باشد. از نظر بوردیو، هدف تحقیق  

 .   ( Mohammadpour, 2021, p. 36) آشکارسازی و افشای رویدادهای ظاهراً عادی و بدیهی است«  

شبکه  منظر  از  سیاست  اجرای  و  وضع  به  انتقادی  پرده نظریه  پشت  مناسبات  ترسیم  و  قدرت  های 

های مختلف با نیروها و منافع مسلط بر امور اند که به شیوههای انتقادی از این لحاظ انتقادیپردازد. »نظریهمی

شده به مخالفت با وضع موجود ای و سرکوبهای حاشیهورزند و معمولاً در اتحاد با گروهمدرن مخالفت می 

های مورد غفلت  ها و عدم تقارنخیزند؛ بنابراین هر کدام از این نظریات درصدد برملا کردن نابرابریبرمی

 .  ( Heywood, 2017, p. 16)جریان اصلی هستند« 

های پنهان قدرت  روش انتقادی برای افشاسازی کاربرد دارد و اگر در پژوهشی به کار گرفته شود لایه

شود. »از آنجا که هدف این پارادایم درک و توانمندسازی افراد است، توجه به  گر کشف میتوسط تحلیل

های اجتماعی این افراد امری مهم است. ... همه اشکال انتقادی تحقیق، ایدئولوژی را به چالش کشیده  ارزش

 .  (Mohammadpour, 2021, p. 4041)دانند« و هدف کنش را دستیابی به عدالت اجتماعی می

 

 آموزش یگذاراستیدر س ی انتقاد نظریهکاربرد 
 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستمی س یهای ورود. 1

شوند. از منظر طور طبیعی از سوی شهروندان تعیین میها به معنای تقاضاها هستند که بهورودیآلتوسر:  

سیستم سیاسی باید از سوی اکثریت مردم تعیین شود. یعنی احزاب و اصناف نقش نظریه انتقادی مطالبات  

در جهت سیاستمهمی  سایر  دهی  و  اصناف  احزاب،  تقاضاهای  و  فعالیت  واقعیت  در  امّا  باشند.  داشته  ها 

داری سان این منطق سرمایه داری قرار دارد، بدینهای اجتماعی و سیاسی در راستای ساخت سرمایهگروه

طور کامل  »دولت به شود. از نظرگاه آلتوسرهای نظام سیاسی میبخشیدن به ورودی است که موجب تعین

سرمایه منطق  وظیفهدر  و  است  گرفتار  است«  داری  تولید  شیوه  این  بازتولید      ( Nash, 2017, p. 26)اش 

(Nash, 2017, p.26 سرمایه .)  داری سیستمی است که نهاد مالکیت خصوصی در آن اصالت دارد و کارگران

داری توسط  . سرمایه(Ferretter, 2013, p. 38)  شوندانسان مناسب است بیگانه می منزلهبهچه برای او از آن

های اجتماعی ها و تقاضاهای مردم و سایر گروه های ایدئولوژیک از داخل نظام سیاسی به خواستسازوبرگ

می بدینجهت  ورودیدهد.  می سیاست  سان  شکل  را  آموزشی  گروههای  در  واقعیت  این  که دهد.  هایی 
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زنند. این در حالی است که کنند ریشه دارد که خواست خود را به هر نحوی در ورودی جا می حکومت می 

های اجتماعی باشد. بنابراین  قدرت، نتیجه منازعه گروهطرف و بیبایست طی روندی عادی، بیورودی می

داران شکل  دهند، بلکه سرمایهها، اصناف و اکثریت مردم شکل نمی ورودی سیستم را منازعه احزاب، گروه 

دارانی که در جامعه روزنامه، حزب، گروه و  ها است؛ سرمایهدارانی که دولت نماینده آندهند؛ سرمایهمی

از طرف مردم صحبت می  این طریق  از  ایجاد کردند و  یعنی ورودی که می دسته  این  برون کنند.  بایست 

های مختلف گذاری عمومی یعنی منازعه گروهسیستمی باشد، درون سیستمی است. در صورتی که سیاست

تحقق   راستای  می منافعشاندر  آلتوسر  نظر  از  برداشت  با  سرمایه.  ساخت  این  گفت  که توان  است  داری 

می ورودی را  گروه ها  اصناف،  احزاب،  انجمن چیند.  و  اختیاری  ها  و  قدرت  اما  دارند،  ظاهر وجود  در  ها 

سرمایه  خدمت  در  چون  سازش ندارند،  هم  اگر  دارند.  قرار  می داران  سرکوب  باشند،  بهناپذیر  طور شوند. 

طبقات پایین را تأمین کند.    خصوصبهای باشد که نظر اکثریت مردم  طبیعی ورودی سیستم باید نتیجه منازعه

اند و سیاست باید در راستای تأمین عدالت باشد. دولت  چون طبقات متوسط به پایین و پایین در اکثریت

 بایست از طبقات پایین حمایت کند. ه است که جلوی ظلم طبقات بالا به پایین را بگیرد، پس می شکل گرفت

نفعان این حوزه در آنجا با هم وارد گفتگو شوند.  آموزش نیاز به حوزه عمومی دارد تا ذی  هابرماس:

منظور از حوزه عمومی عرصه یا قلمرویی از حیات اجتماعی است که در آن بتوان چیزی را در برخورد با  

عمومی و منافع عمومی با تضمین   موردعلاقهافکار عمومی شکل داد. زمانی که شهروندان درباره مسائل  

 ,Nowzari)گیرد  کنند پیکره حوزه عمومی شکل می ها با یکدیگر مشورت می آزادی اجتماعات و انجمن 

2002, p. 466) کنند. اگر  نفعان آموزش با یکدیگر تعامل دارند و یکدیگر را نقد می. در حوزه عمومی ذی

جای شود، یعنی بهزیست آموزش با مشکل مواجه میهای عمومی منطبق با نظر مردم نباشد، جهانسیاست

کند چرا زیست استفاده میزیست با سیستم آموزشی مواجه هستیم.هابرماس به جای سیستم از جهانجهان

 که اعتقاد دارد سیستم مفهومی پوزیتیویستی است. 

نظر »نظام  به  زیستهابرماس  اجتماعی همچون  نمادین ساختار   1هاییجهانهای  به طرزی  که  هستند 

جهان آموزش نیاز به حوزه عمومی دارد، حوزه عمومی جایی  . زیست   (Habermas, 2002, p. 55)اند« یافته

های آموزشی در قالب سیستم تحلیل گیرد. تا زمانی که سیاست است که مصلحت عمومی در آن شکل می 

زیست کنند. به یک معنا لازم است از سیستم به جهانشود، مطالبات مدنظر شهروندان امکان ظهور پیدا نمی

گروه و  اصناف  احزاب،  نقش  تا  کرد  شکلحرکت  در  اجتماعی  سیاستهای  به  پررنگدهی  شود. ها  تر 

نویسد: »رویکرد مبتنی بر نظریه سیستم، بیش از همه در اقتصاد و علوم  می کنش ارتباطیهابرماس در کتاب 

به   نیست  انسانی کارآمد  مناسبات اجتماعات  برای تحلیل  رویکرد  این  پیدا کرده است.  استقرار  مدیریت، 

 ,Habermas)کند«  ها را بررسی می خصوص زمانی که با رویکرد اقتصادی و ابزاری، رابطه دولت و سیاست

2015, p. 763)  .  های مختلف و متکثری را شکل  تواند گفتگومنافع و اختلافات در حوزه عمومی می  تعارض

 
1. Life- worlds 
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گیری حوزه عمومی در موضوع  ساز حوزه عمومی است البته این امر یعنی شکلهای عمومی زمینهدهد. مکان

که   سیاسی  سیستم  و  قوی  اصناف  پویا،  مدنی  جامعه  قدرتمند،  احزاب  است؛  لوازمی  مستلزم  آموزش، 

 دموکراتیک باشد. 

مقوله  بوردیو: الهی، آموزش  را موضوعی  نباید آن  بنابراین  میدان قدرت است،  فرهنگی و یک  ای 

بی  بونعلمی و  دانست.  در کتاب  طرف  از جامعهدرسویتز  پی هایی  بوردیوشناسی  و   یر  در مورد مدرسه 

که به   نویسد: »فرهنگ آموزشی، فرهنگی خاص و فرهنگ طبقه مسلط استکارکردهای پنهان سلطه می

. آموزش با قدرت    (Bonnowitz, 2012, p. 130)تبدیل شده است«    چراو    چونیبفرهنگی مشروع، عینی و  

ی. قدرت رسمی به معنای حکومت و سازوکارهای  ررسمیغدر ارتباط است، چه قدرت رسمی و چه قدرت 

قدرت غیررسمی به معنای قدرتی است که در جامعه بین افراد وجود دارد. آموزش   نهادی حکمرانی است و

ها و تمنای موضوعات  بوردیو بیشترین رقابت به نظرجریان و شبکه قدرت است.  ر یتحت تأثدر هر دو شکل 

گویند. بوردیو میدان علم را نیز همچون تجارت و که به آن میدان می  غیرعلمی در محیط آموزش قرار دارد 

اجتماعی وارد آن میسیاست می منزلت  به قصد کسب  افراد  را  داند که  دانشگاه و مدرسه  بوردیو  شوند. 

 ,Bourdieu)شود  نامد بدین معنی که سرمایه فرهنگی در مدرسه و دانشگاه تولید میمی   1های تخیل کانون

83-2017, pp. 82) . 

یک   لزوماً  آموزش  میدان  که  است  معتقد  هابرماس  نظریه  تکمیل  در  مسالمت بوردیو  آمیز  میدان 

تواند، سرمایه  وگومحور نیست، بلکه سرمایه در آن مهم است. هرکس سرمایه اقتصادی و سیاسی دارد می گفت 

هایی که  ها چگونه باشند، آن کنند که کتاب دارند تعیین می   آموزشی هم داشته باشد. یعنی کسانی که سرمایه 

ها و سبک آموزش چه باشد. میدان لزوماً به نفع طبقات پایین نیست.  کنند برنامه قدرت سیاسی دارند تعیین می 

توانند وارد مبارزه شود. اگر هم وارد شوند بعد از مدتی حذف  کسانی که پایگاه طبقاتی ضعیفی دارند، نمی 

ها توسط  های زیادی برایش باز است. بنابراین ورودی شوند. ولی کسی که از طبقات بالا برخوردار است راه می 

 شود و طبقات پایین در این میدان بازنده هستند. دارها، قدرتمندان و طبقات بالا مشخص می یه سرما 

ها در گذشته تنها از  وارهرسید. عادتگوید مشاغل در گذشته به ارث میمی  میراثبوردیو در کتاب  

می منتقل  خانواده  را  طریق  خانوادگی  میراث  انتقال  وظیفه  دانشگاه  و  مدرسه  اکنون  امّا  عهده شدند؛    بر 

توانند آموزش ببینند و ارتقا پیدا کنند و طبقات پایین دچار نوعی  اند، یعنی در مدارس تنها اشراف میگرفته

نمادین خواهند شد   فضای بی(Bonnowitz, 2012, pp. 136-137)خشونت  لزوماً  میدان  فرد  .  طرفی که 

جای بااستعدادی در آن تلاش کند و به جایگاه بالایی برسد نیست. بلکه میدان آغشته به سرمایه است. به

و   باشد  پایین  نفع طبقات  به  دهد و  قرار  را مدنظر  باشد و عدالت  از مردم  میانگینی  اینکه ورودی سیستم 

های ضعیف است. احزاب، اصناف، داران و آدماستعدادها را کشف کند، مبتنی بر نبرد نابرابر بین سرمایه

دانشگروه در یک ساخت سرمایههای فشار، اولیا و مربیان و  داری قرار دارند و این ساخت آموزان همه 

 
1. Focus imaginarius 
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کنند. طبقات بالایی که در حکومت هم حضور دارند و علاوه بر داری را طبقات بالا مشخص میسرمایه 

 کنند.سنگرهای اقتصادی و سیاسی به سمت فتح سنگر علم نیز حرکت می 

 یانتقاد نظریهاز منظر  ستمی س یطراح. 2

آلتوسر طراحی  آلتوسر: منظر  رابطه  سیاست  از  از  »ایدئولوژی تصویری است  ایدئولوژیک است.  ها 

داند ای می. »آلتوسر ایدئولوژی را برنامه(Althusser, 2019, p. 352)شان«  تخیلی افراد با شرایط واقعی هستی

گیرد« ما با جهان از طریق ایدئولوژی صورت می   دهد. از نظر او، تجربیات و رابطهها شکل می که به سوژه 

(Nash, 2017, p. 25) رود. به زعم های فکری مارکس فراتر می. آلتوسر در تعریف ایدئولوژی از چارچوب

های آگاهانه  ای از ایدهفهمد، نه مجموعهاو ایدئولوژی یک ساختار است و آن را در قالب ساحت مادی می

اجتماعی و   تأثیر ساختارهای  ما هستند که تحت  اعمال  این  در واقع  دارد.  ذهن وجود  در  باورهایی که  یا 

ها همیشه  . بدین ترتیب رفتارهای انسان(Backer, 2021, p. 4)دهند  های مادی، به آگاهی ما شکل می موقعیت

های مادی  های ایدئولوژیک هستند که با واقعیتها دائماً در حال تبعیت از آییناز قبل مشخص است، آن

ها در این تفکر ساختارها بسیاری از موارد را بر انسان . (Erben & Gleeson, 1975, p. 126)گره خورده است  

عنوان سوژه ها را بهها سلطه دارند و آنهای ایدئولوژیک دولت بر انسانکنند و به واسطه دستگاهتحمیل می

به کردارهای مورد نظر قدرت سیاسی فرامی اندیشه آلتوسر موجودی آگاه  خوانند. بدین ترتیب انسان در 

نیست و موجودیتش در ساختارهای مادی، به اضمحلال رفته است. در این رویکرد آلتوسر   خود و خودمختار

 گرایی مارکسیستی زده است.آگاهانه دست به رد انسان

سرمایه  نماینده  طراحی حکومت  است،  میداری  انجام  آموزش  در  که  بههایی  به دهد  کمک  نوعی 

محور و به نفع  جای اینکه طراحی عدالتسازی و به نفع طبقات بالا است. بنابراین به اقتصاد بازار، خصوصی

گیرد که نمایندگانی از  داری است. طراحی در معنای اصیل در صورتی درست انجام میمردم باشد، سرمایه 

داری است، آموزش را  طبقات پایین در مجلس حضور داشته باشند. مجلس چون برآمده از ساختار سرمایه 

گیرد. از نظر آلتوسر آموزش همان سازوبرگ ایدئولوژیک حکومت و  کالایی برای طبقات مرفه در نظر می 

های آموزش ژی حاکم در طراحی سیاستتبعیت از ایدئولو شود.نمی  گردانی روقدرت نرمی است که از آن  

فنی کار و قواعد  -که شامل »قواعد رفتار درست، قواعد احترام به تقسیم اجتماعی    و نظام مدارس حاکم است 

به(Reman, 2021, p. 199)نظم مستقر توسط سلطه طبقاتی« است   ایدئولوژیک آموزشی  دستگاه  منزله . 

آموزان به  ساختاری غیر دموکراتیک ابعاد اختیار انسانی را نادیده گرفته و با القا ایدئولوژی غالب به دانش

تداوم می نابرابری  و  منظر آنچه هست،   (Sant, 2019, p. 675) بخشد  روابط قدرت  از  بنابراین طراحی   .

دهد و آنچه باید باشد و نیست طراحی سیاست هایی است که ساختار سرمایه جهت می ها و سیاستبرنامه

و نهادهای طراح سیاست امکان عملی    مجلسآموزشی به نفع مردم است که با توجه به در اختیار گرفتن  

 شدن را از دست داده است.

هایی که طرف نیست، بلکه ایدئولوژیک است. نماینده بر اساس نظریه هابرماس، طراحی بی  هابرماس:
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ها کنند که برای آن داران قوانینی را تصویب می داری هستند. سرمایه کنند، برآمده از سرمایه قوانین را تصویب می 

های عنوان مثال قوانینی که باعث تسهیل استخدام فرزندان طبقات بالا شود. همچنین مؤسسه منفعت داشته باشد؛ به 

کنند که سودآور باشد. از منظر هابرماس علم، مدرسه و دانشگاه، ایدئولوژیک شده تجاری و آموزشی تأسیس می 

است به این معنا که فضای آموزشی تبدیل به فضاهایی اقتصادی و صنعتی شده است و تنها فرزندان طبقات متوسط 

 .   ( Habermas, 2021, p. 12 & 35) توانند از آن استفاده کنند های بورژوا می سفیدپوست یعنی خانواده 

بحران از  یکی  سرمایه هابرماس  نظام  بحران های  را  میداری  اقتصادی  دارد  های  اعتقاد  و  داند 

کند. هابرماس با تشریح سازی و اقتصاد بازار آزاد همه کالاهای عمومی را از دست دولت خارج می خصوصی 

هایی است که در جریان رشد اقتصادی نویسد: »بحران اقتصادی به معنای الگوی وقفهدیدگاه مارکس می 

.  (Conerton, 2011, p. 427)داری الگویی رقابتی مبتنی بر توسعه خود ویرانی است شود«. سرمایهایجاد می

و توسط نمایندگان به صورت قانونی به بخش خصوصی و بازار   در حالی که آموزش کالای عمومی است

طرفه و بدون گفتگو و تنها با  های آموزشی را در شرایط یک شود. هابرماس طراحی سیاست آزاد واگذار می

داند. طراحی سیاست باید منتهی به گفتگویی شود که در حوزه  های اقتصادی میدر نظر داشت سود و انگیزه

یابد در حالی که گفتگویی پیرامون موضوعات عمومی شکل نگرفته است. مجلس کشور، عمومی سامان می

های آموزشی طراحی به نفع  دار هستند و طبیعی است در سیاستنمایندگان ابزاری و ساکت طبقات سرمایه

های فراوانی  گیرد و بحرانگر را دارند. چنین فضایی راه را برای گفتگوی انتقادی میتثبیت ساختار طبقه سلطه

 داری خواهد شد. دست به گریبان سیستم سرمایه

مداران که  داران و سیاستطراحی سیاست آموزشی به نظر بوردیو امکان اتصال بین سرمایه  بوردیو:

کند. یعنی اجازه دسترسی سایر اقشار جامعه دهند ایجاد میهای فرهنگی خودشان را افزایش می مدام سرمایه

کنند که  کنند. در طراحی سیاست تنها نهادها و افرادی امکان فعالیت پیدا میرا به سرمایه فرهنگی فراهم نمی

اجازه حضور اغیار را ندهند. اغیار همان مردم عادی هستند و به هر شکل ممکن باید طراحی سیاست آموزشی  

دار که روکش  ای باشد که مردم عادی از جای خویش فراتر نروند و جایگاه نخبگان تاجر و سرمایهبه گونه

تر شود. از منظر بوردیو جهان اجتماعی مدرن به فضاهای خرد  حکمها را تثبیت کرده است، مسیاست نیز آن

ها شرایط بازی، موضوعات و منافع ها هستند. هریک از این میدانشود که همانا میدانشماری تجزیه می بی

های اقتصادی، سیاسی و فرهنگی در  . میدان( Chevier & Fontaine, 2006, p. 138)خاص خود را دارند  

پیوندی است میان میدانی که شکل صورت طراحی درست سیاست، تثبیت می شوند. در طراحی سیاست 

گرفته و مبارزاتی که وجود دارد؛ به این معنا که طراحی سیاست آموزشی فضایی علمی و تخصصی نیست. 

ای بچرخانند که پایگاه  کنند جهت طراحی را به گونهبازیگران سیاسی در درون نهادهای حکومتی سعی می 

که پیوند این دو موجب    طبقاتی حاکمان تقویت شود. پیوندی است میان قدرت سیاسی و قدرت اقتصادی

می  طراحانی  آمدن  کار  سرمایهروی  نماینده  که  آنشود  منافع  و  هستند  می دارها  پیگیری  را  پس ها  کنند. 

مشروعیت روبنای  و  است  فرهنگی  سرمایه  افزایش  حال  در  میحکومت  تولید  سرمایه  بخش  بوردیو  کند. 
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گردد و از  داند که از یک سو به معلومات کسب شده برمی های نمادین می ای از ثروت فرهنگی را مجموعه

گر شود و گاهی  های مادی، به شکل عینی در میراث فرهنگی جلوه تواند به صورت موفقیتسوی دیگر می 

 .Chevier & Fontaine, 2006, p)شود  شده تحت عنوان مدارک تحصیلی پدیدار می نیز به شکل نهادینه

مشروعیت  .(97 روبنای  دانشگاه  و  آن مدرسه  ساختار  و  هستند  با  بخش  سیاست  و  فرهنگ  میدان  حفظ  ها 

یاد می میراث  از آن تحت عنوان  بوردیو  اقتصادی است که  بهزیربنای  یعنی  میراث  ای طراحی گونهکند. 

ها به راحتی به نسل بعد منتقل شود اما نه همه افراد بلکه تنها برای آن گروهی  سیاست انجام بده که همه سرمایه

 ها وابسته است.که حکومت به آن

 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستمی س . اجرائیات3

اگر اجرائیات را به معنای اقدامات حکومت و نهادهای سیاسی تعریف کنیم از منظر نظریه    آلتوسر:

طرفی آن  آلتوسر تمام اجرائیات به نفع طبقات بالا است. حکومت ابزار طبقات مسلط است و استقلال و بی

بندی اجتماعی معنایی ندارد. به نظر آلتوسر از طریق آموزش، القای وسیع ایدئولوژی طبقه مسلط که صورت 

آموزان . مدارس، دانش را به نحوی به دانش  (Althusser, 2019, p. 347)شود  داری است بازتولید میسرمایه 

ها در شکل خاصی از زندگی که مورد نظر قدرت سیاسی است، خود را بشناسند. دهند تا آنآموزش می

 ,Lewis)شود آموزان القا میبدین نحو دانش در اشکالی که تضمین کننده ایدئولوژی حاکم است به دانش

2017, p. 305)   های مسلط در قدرت سیاسی به واسطه آن، روابط تولید  هایی هستند که جناح. مدارس مکان

آموزان را برای ها و انضباط لازم، دانشکنند. بدین شیوه که با انتقال مهارتمورد نظر خود را بازتولید می

کنند. بدین نحو آنان تبدیل به خدمتگزاران ایدئولوژی مسلط خواهند  وظایف شغلی آینده خود تربیت می

 .  (Backer, 2021, pp. 5-8)شد 

نماینده   رسیدگی می از آنجایی که  بالا  به طبقات  بیشتر  بالا هستند، حکومت هم  از طبقات  کند. ها 

کنند که سرمایه است،  بنابراین سود، پول، قدرت و تمام امکانات در مورد آموزش به جاهایی سوق پیدا می 

شوند. جریان سرمایه تمام امکانات  مند نمیبرخوردار از امکانات سطح بالای آموزش بهره سان مناطق کمبدین

شود و اقدامات حکومت داری مدام بازتولید میکند. ساختار سرمایه دار هدایت میرا به سمت طبقات سرمایه

در راستای تثبیت وضع موجود است. از منظر نظریه آلتوسر استخدام نیروی انسانی، تقسیم بودجه و ایجاد  

یافته است. آنچه دولت باید در یار مناطق برخوردار و توسعهزیرساخت همیشه به شکل انحصاری و در اخت

 خصوص به نفع طبقات پایین است.نظر گیرد توزیع و تقسیم نیروی انسانی و منابع برای همه طبقات و به

بر اساس عقل ابزاری است. عقل ابزاری   هابرماس: اجرائیات و اقدامات حکومت از منظر هابرماس 

کند. اخلاق، انسانیت، انتقاد و فهمی نسبت به مناسبات انسانی ندارد و رویکردی پوزیتیویستی را دنبال می

توانند اقداماتی انجام دهند. گفتگو در عقل ابزاری جایگاهی ندارد و در چنین اجرائیاتی تنها مهندسان می 

کند و بر این نظر است که در نظام  گرا و علوم انتقادی تقسیم میهابرماس علوم را به دو قسم، علوم اثبات

است. از  در اجرائیات کم است، بیشتر فنی مهندسی گرا رواج دارند. علوم انسانیآموزشی بیشتر علوم اثبات
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های جهان علم به سمت عقل ابزاری حرکت کرده است و تمامی اجرائیات با پیشرفتمنظر هابرماس زیست

کشاند و شاهد به مثابه فناوری، دموکراسی را به حاشیه می شوند. در چنین فضایی فناوری بهفنی سنجیده می 

آموزان نقاد به تربیت کارگران جای تربیت دانشصورت تخصصی بهوجود آمدن مدارس فنی هستیم که به

شود که حالت مهندسی،  . در اجرائیات اغلب علومی پیاده می  (Habermas, 2021, p. 72)اند  صنعتی مشغول

گرا است. علوم انتقادی در اجرائیات نیست. بر اساس نگرش انتقادی ما نباید در مواجهه  مدیریتی دارد و اثبات

های آموزشی برای اجرا نیز باید به محیط گرایانه عمل کنیم. به نظر هابرماس در سیاست با علوم انسانی اثبات

ی را تنظیم عموم  استیسها  انسانی و اجتماعی توجه کرد. با شهروندان گفتگو کرد و بر اساس نیازهای آن

سیاست اجرای  هابرماس  تک کرد.  رویکردی  را  آموزشی  خرد های  و  ابزاری  منطق  اساس  بر  و  بعدی 

کند نه کنش ارتباطی مندرج در حوزه عمومی  داند. درواقع آنچه در اجرائیات غلبه پیدا میبوروکراسی می

یستمی است که پارسونز از آن نام  زیست روشنگری و حاکم شدن چهار مؤلفه سبلکه از دست رفتن جهان 

 .  (Habermas, 2021, p. 112)شمول، کارکردگرا و خاص طرف، جهانبرد؛ یعنی سیستمی بی می

مدرسه و دانشگاه همانند کلیسا است، یعنی ساختار هرمی، مقدس، غیرقابل نقد و متصلب دارد.    بوردیو:

کند به ترسیم ساختار سلسله مراتبی یادگیری دانش در دوره جدید اشاره می   انسان دانشگاهیبوردیو در کتاب  

وسطی وجود داشت در دوره جدید نیز و اعتقاد دارد همان تقدس و رویه غیرقابل نقدی که در کلیسای قرون

شوند و جایگاهی کسب هایی هم که وارد این فضا می. انسان(Bourdieu, 2017, p. 164)تداوم یافته است 

اند. دوره جدید همانند  ها وابستهکنند، کسانی هستند که احترام همه چیز را دارند و خودشان هم به آنمی

گونه است. اجرائیات اکنون نیز شرایط همین رسید و هموسطی مشاغل به ارث می وسطی است. در قرون قرون

شود و حکومت سعی  گونه عمل میهای آموزشی در همین راستا است؛ یعنی در اجرائیات میراث در سیاست 

کند از خالص بودن طبقات اطمینان حاصل کند. ساختار بسته است و این ساختار بسته در جهت بازتولید می

کند. امکانات، پول، نیروی انسانی خوب، فناوری و... برای طبقات بالا است. میدان مدرسه  خودش عمل می

ی است که تضمین کند سرمایه و امکانات برای طبقه حاکم  اگونهشوند بههای آموزشی که اجرا میو سیاست

ناپذیر است به این علت که همه مجریان قانونی هستند که از قبل باشد. هرگونه رخنه در طبقه سلطه امکان

سیاه برنامه هیچ  است.  شده  زن،  ریزی  سفیدپوست  سومجهانپوست،  شهروند  و  آموزش ربغریغی  حق  ی 

دانشگاه   وسطی تقدیس کند و مدرسه وای باشد که سیاست را همانند قرونگونهدرست ندارد. اجرا باید به

تابد. اجرائیات باید به سمتی جهت داده شود که مدرک  مثابه کلیسا هرگونه نقد و خرد روشنگری را برنمی به

داری حفظ و سرمایه پذیر باشد تا ساخت سرمایه های حکومت امکانو مجوز هر فعالیت تنها از فیلتر آموزش

گیری کرد که دانشگاه و  توان نتیجهسان میاقتصادی، سیاسی و اجتماعی در کنار هم نگهداری شوند. بدین 

 . (Bourdieu, 2017, p. 83)زا است مدرسه از منظر بوردیو میدانی سراسر تنش

 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستم ی س داد. برون 4

نظام  آلتوسر: و  انسانمدارس  آموزشی،  میهای  پرورش  مطیع  آموزش هایی  نظام  خروجی  دهند. 
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هایی داری، طبقاتی است؛ به این معنا که همه شهروندان امکان دسترسی به منابع و تبدیل شدن به انسانسرمایه 

دهد. نظام آموزشی امکان تحرک طبقاتی را  توانمند را ندارند و خروجی نوعی نظام سلسله مراتبی شکل می 

بدتر می فراهم نمی یا  تثبیت و  را  بلکه همان وضعیت  دانشکند،  در همان سطحی که هستند  کند.  آموزان 

شوند، جهت پذیرش هرچه بهتر قانون.  تر میتر و مطیعهایی منظمشوند و البته تبدیل به انسانپرورش داده می

ابزار مطیعبنابراین مدرسه به های ایدئولوژیک  نویسد: »یکی از دستگاهسازی مردم است. آلتوسر مینوعی 

نوازد کند هر چند کسی گوش به نوای آن ندارد چرا که آرام میا ایفا می دولت در واقع امر، نقش مسلط ر

. خروجی به نظر آلتوسر ایدئولوژیک، تثبیت    (Althusser, 2019, p. 346)و این دستگاه همان مدرسه است«  

گذارند و نظام سیاسی و پرورش شهروندانی منفعل، مطیع و آرام است که به قوانین و نظام سیاسی احترام می

هستند   دولتی  نیروهای  سیاست(Payne, 2003, pp. 66-74)تابع  خروجی  یک .  و  مطیع  آموزشی،  های 

عروسک شکل  همچون  که  است  افرادی  سیستم  این  خروجی  است.  شهروندان  خیمه سازی  بازی شبهای 

اند و فاقد عاملیت هستند. بنابراین بازیگران به معنای واقعی وجود های مسلط تولید درآمدهتحت کنترل شیوه

 رانند. ندارند بلکه این ساختارها هستند که به واسطه ایدئولوژی بر همه چیز حکم می 

سرمایه  هابرماس: نظام  مدارس  یکداری، تکخروجی  روابط  است. صدایی،  بسته  محیطی  و  طرفه 

داند. هم در مدرسه و هم حوزه عمومی می  شدن یبورژوازداری را عامل اصلی طورکلی سرمایههابرماس به

مثابه کالا هستند و آموزان بهشدن مواجه هستیم. دانشدر کل جامعه با فرایند بورژوازی و تجاری و تبلیغاتی 

نویسد: »کارکرد اصلی  می  دگرگونی ساختار حوزه عمومیهیچ گفتگویی جریان ندارد. هابرماس در کتاب 

حوزه عمومی پخش آگهی تبلیغاتی است و هر اندازه که بیشتر در خدمت تبلیغات اقتصادی و سیاسی قرار 

سیاسیمی خصلت  بیشتر  میگیرد  دست  از  را  حوزهاش  به  و  میدهد  مبدل  خصوصی  شبه  شود« ای 

(Habermas, 2020, p. 242)شان حساس باشند تربیت هایی نقاد و معترض که نسبت به جامعه. مدارس انسان

آموزانی ترسو و مطیع که خلاقیتشان نیز از بین رفته  آموزند. دانشآموزان گفتگو را نمیکنند. به دانشنمی

شکل  هایی که دیگر فکری ندارند، همه یکدست و یک دهند. انسانداد نظام آموزشی را شکل می است برون

هایی عمومی، جهت  هستند. خروجی بایست منجر به تقویت حوزه عمومی شود. همچنین مدارس باید حوزه 

دانش یعنی  باشند.  نقادی  و  جامعهگفتگو  به  نسبت  که  شوند  شهروندانی  ولی آموزان  هستند  حساس  شان 

ای است که سرکوب شدند و احساس تعلقی به  هایی منزوی و ذرهگونه نیستند. خروجی مدارس انساناین

داری ل رویکردی است که هابرماس به سرمایه های این تحلیکشور، تاریخ، وطن، قانون و جمع ندارند. ریشه

های دائمی اقتصادی، عقلانیت، مشروعیت و انگیزش است و طبیعی  داری دارای بحراندارد. چرا که سرمایه 

زدایی است. سنت و اساطیری که داری انحصار ثروت و اسطوره است که خروجی سیستم آموزشی سرمایه 

آن آموزشی  نظام  اما  است  مهم  حیات  تداوم  برای  وجودشان  میهرچند  کنار  را  بهها  و  طبیعی زند  طور 

 . (Habermas, 2020, p. 128)دهد های چهارگانه را شکل می بحران

خروجی، تقویت نظام طبقاتی است. دادن گواهینامه برای تثبیت وضع موجود هدف سیاست  بوردیو:  
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های ضمنی  فرض آموزشی است. از منظر بوردیو »رابطه تربیتی نوعی رابطه مبتنی بر زور است که بر پیش

می تحمیل  را  مسلط  فرهنگ  خودسری  آموزشی  نظام  است.  میاستوار  مشروعیت  آن  به  و  بخشد« کند 

(Bonnowitz, 2012, p. 135)  شود که در دوران  داری عنوان میبخش نظام سرمایه. در روبناهای مشروعیت

های دموکراتیک  جدید شهروندان برابر هستند و با آمدن به مدرسه و دانشگاه و قرارگرفتن در معرض آموزش

توانند پایگاه طبقاتی خود را تغییر دهند. امّا در واقعیت مدرسه همانند کلیسا است، دارای فضایی بسته، می

دار جامعه، بایست شهروندان توانمند، منتقد، دوستشده و در تداوم طبقات بالا است. خروجی می مهندسی

کار  آموزانی منفعل و محافظهتوانمند در کار جمعی، باهوش و خلاق باشد، امّا چنین نیست و خروجی دانش

های آموزشی نوعی  داری هستند. خروجی سیاستبخش سلسله مراتب طبقاتی نظام سرمایه است که تداوم

شود و نوعی نظام  های اجتماعی است که در آن رقابت منصفانه حذف میخشونت نمادین و تضمین نابرابری

وجود می به  نوعی  آیگزینش خودسرانه  »ما شاهد  اشرافی است و  عناوین  که کارکرد اصلی آن تداوم  د 

اشرافیت تحصیلی هستیم که شامل وارث رهبران صنعتی، پزشکان بزرگ، کارمندان بلندپایه و حتی رهبران  

 . (Bonnowitz, 2012, p. 134)شود«  سیاسی می 

 ی انتقاد . راهکارهای نظریه5

از منظر آلتوسر ما نیاز به تحول بنیادین در نظام آموزشی داریم، چرا که نیاز به نقد وضع موجود  آلتوسر: 

شود،  های اجتماعی و اقتصادی توسط سازوبرگ ایدئولوژیک حکومت تقویت می است و تا زمانی که نابرابری 

و    (Althusser & Deleuze, 2021, p. 130) هیچ راهکاری وجود ندارد. آلتوسر متفکری ساختارگرا است  

های آموزشی، امکان ارائه راهکار  داری بر سیاستاندیشد به این معنا که تا زمان سلطه ساخت سرمایه جبری می 

رفت از این وضعیت انقلاب و تغییر ساختار  وجود ندارد و راه برای هرگونه اصلاح بسته است. تنها راهکار برون 

گرا است در حالی که  است که راهی است دشوار و حتی غیرممکن. به نظر آلتوسر سیستم آموزشی فعلی نخبه 

 . (Althusser, 2019, p. 261)سازند«  ها هستند که تاریخ را می ها توجه کند چرا که »این توده باید به توده 

داری را نجات داد. به نظر هابرماس که  توان سرمایه بین است و اعتقاد دارد می هابرماس خوش   هابرماس:

داری هر چند قفس آهنین است، اماّ در عین حال نماد عقلانیت است.  آید سرمایه شارح ماکس وبر به حساب می 

ای ناتمام است  ها از هم نخواهد پاشید بلکه پروژه مدرنیته ظهور عقل علمی و خرد نقادانه است و با همه بحران 

نویسد: »باید از  که از طریق کنش ارتباطی و احیای حوزه عمومی، حیات آن قابل تداوم است. هابرماس می 

پروژه زندگی عقلانی دفاع کرد و اگر کسی در برابر مشکلاتی که روشنگری به وجود آورده است احساس  

اندیشی  رود و جزم ود و سازمان عقلانیت مدرن رو به انهدام می شناتوانی کند، در برابر عقاید مخالف تسلیم می 

توان و  های آموزشی را می . به نظر هابرماس سیاست   (Habermas, 2002, p. 279)جای آن را خواهد گرفت« 

باید به سمت تفکر نقادانه، تقویت حوزه عمومی و گسترش کنش ارتباطی سوق داد. اگر مدارس چنین رفتار  

پذیر و توانمند تربیت کنند. در این زمینه  های مطلوب یعنی شهروندان نقاد و مسئولیت توانند خروجی کنند می 

شاید افکار عمومی بتوانند کمک کنند، یعنی افکار عمومی باید آگاهی داشته باشند و بر نظام آموزشی و سبک  
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است نقد وارد کنند. هر چند هابرماس باور دارد با توجه به اساتید و روشنفکرانی که   بخش  اد ی انقحکمرانی که 

توان انتظار داشت تحولی در افکار  اند نمی اند و معلمانی که کارکنان دولت شده در خدمت قدرت قرار گرفته 

روی قدرت سیاسی است. افکار عمومی تحت تأثیر نظام  عمومی صورت پذیرد چرا که افکار عمومی نیز دنباله 

 .   ( Habermas, 2020, p. 327)شود  سیاسی است و از سوی آن دستکاری می 

خصوص اینکه دولت را انحصارگر قدرت، ثروت و نظام داری بدبین است بهبوردیو به سرمایه  بوردیو:

های نمادین و فرهنگی توسط سیستم آموزشی به انحصار دولت کند. به نظر بوریو سرمایهدانایی قلمداد می

آموزشسرمایه  یعنی  »دولت  است.  آمده  در  وزارتخانهداری  در  دولتی  مدیریت  ملی  مدرسه  های یافتگان 

مالی«، بدین معنا که دولت همیشه مراقب است نیروهایی در مدارس پرورش دهد که انحصار سرمایه را به  

های جدید امکان به  داند بلکه جنبشحل را اصلاح نمی. بوردیو راه (Bourdieu, 2014, p. 68)چالش نکشد  

کردن نباشد اما با  پرسش کشیدن نظام آموزشی را پیدا خواهند کرد. این انتقاد شاید در مدارس قابل پیاده

بخش  توان تحقیقاتی انجام داد و روبنای مشروعیتها وجود دارد میتوجه به خرد انتقادی که در دانشگاه

های آموزشی را به چالش کشید و به جای آن امکان ظهور نظم نوینی را فراهم کرد. به نظر  سیستم و سیاست

میدان میبوردیو  تقویت  را  یکدیگر  فرهنگی  و  سیاسی  اقتصادی،  و های  مدرسه  مبارزه  این  در  و  کنند 

ای دارند که باید به چالش کشیده شوند. بوردیو در مقاله درسی درباره  کنندههای آموزشی نقش تعیینسیاست

بورژوازی می از عقل  انتقاد  به  بیان میدرس  و  در جامعهپردازد  به  کند:  کرد و  دفاع  از مردم  باید  شناسی 

عنوان توهم در پی تثبیت وضع ها و استعلاهای دروغینی پرداخت که بهادین، گفتمان های نمافشاگری قدرت

 .  (Bourdieu, 2014, p. 52)موجود است 

 گذاری آموزش کاربرد نظریه انتقادی در چرخه سیاست  -2جدول 

 بوردیو  هابرماس آلتوسر  

منطق تعین - ورودی  توسط  بخشی 

 داری سرمایه 

سازوبرگ جهت - توسط  های دهی 

 ایدئولوژیک دولت 

 حوزه عمومی  -

 زیست جهان  -

 میدان قدرت، میدان علم  -

 فرهنگ طبقه مسلط  -

 سرمایه اقتصادی، سیاسی و فرهنگی  -

 ایدئولوژی  - ایدئولوژی  - طراحی 

 گفتگو طرفه و بدون یک  -

های سود و انگیزه -

 اقتصادی 

 تثبیت ساختار طبقه مسلط  -

 دسترسی محدود به سرمایه فرهنگی  -

 نبود فضایی صرفاً علمی و تخصصی  -

 تقویت پایگاه طبقاتی حاکمان -

 بخشروبنای مشروعیت  -

 میراث -

 به نفع طبقات بالا - اجرا 

 داری بازتولید روابط تولید سرمایه  -

اقدامات در راستای تثبیت وضع   -

 موجود 

 بعدیرویکردی تک  -

 بر اساس عقل ابزاری  -

 گرا رواج علوم اثبات  -

توجه به محیط انسانی و   -

 اجتماعی 

 ساختار مقدس و غیرقابل نقد -

 میراث -

 سرمایه و امکانات برای طبقه حاکم  -

 داری حفظ ساخت سرمایه  -
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 کنش ارتباطی  -

 هایی مطیع و منظمانسان  - داد برون

 نظام سلسله مراتبی  -

 ایدئولوژیک  -

 تثبیت نظام سیاسی  -

 صداییتک  -

بورژوازی شدن حوزه   -

 عمومی 

هایی بدون تفکر و انسان  -

 خلاقیت 

 تقویت نظام طبقاتی  -

 مشروعیت فرهنگ مسلط  -

 نبود رقابت منصفانه -

 نظام گزینش خودسرانه 

 تحول بنیادین - راهکار 

 نقد وضع موجود  -

 احیای حوزه عمومی  -

 گسترش کنش ارتباطی  -

 تفکر نقادانه  -

به چالش کشیدن روبنای   -

 بخش مشروعیت 

 های نمادینافشاگری قدرت  -

 

 نتیجه 
های کارکردی و سیستمی است.  گرایی، نظریه گذاری آموزش، رویکرد اثبات فضای غالب بر سیاست

های آلتوسر، هابرماس و بوردیو جریان اصلی سیاست آموزش را به برآمده از اندیشه نظریه انتقادی و مفاهیم

داری و تقلید  کشند. از منظر نظریه انتقادی آنچه در جریان اصلی رواج دارد، تثبیت هژمونی سرمایهچالش می 

 اند. ای است که امکان خلاقیت را سلب کردهکارانهاز ساختارهای تکراری و محافظه

سیاستسیاست چرخه  در  خصوص  به  آموزش  می گذاری  نظریهگذاری  از  در تواند  انتقادی،  های 

های سیستم با مفاهیم نظریه راستای نقد وضع موجود و ارائه راهکارهای بدیل استفاده کند. در سطح ورودی

توان به مباحث برآمده از گفتگوی انتقادی توان نظر شهروندان را اولویت بخشید، در طراحی می انتقادی می

توان با عبور از اقدامات مهندسی به دیگر علائق بشری توجه  در حوزه عمومی رسمیت بخشید و در اجرا می

طرف هستند. آنچه های آموزشی پوزیتیویستی به ظاهر علمی و بینشان داد. از منظر نظریه انتقادی سیاست

گران است که قصد افزایش سرمایه اجتماعی و  جریان دارد میدانی است که محل منازعه قدرت میان بازی

و مدرسه و سیستم آموزشی را    کشدهای رسمی را به چالش میفرهنگی را دارند. نظریه انتقادی سیاست

طرف نیستند، بلکه داند و بر این باور است که مدرسه و علم بی ترین سازوبرگ ایدئولوژیک قدرت می مهم

 کنند. بخش هستند که امکان مبارزه و مقاومت را سلب میروبنایی مشروعیت

 
*** 
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Abstract 

Public policy-making means the government in action, that is, what decisions the government 

makes in public matters, for which groups, with what tools, and what results are obtained 

from these decisions. Education policymaking means designing and implementing policies 

that the government uses in the field of education. Education policy in all countries is one of 

the three policy issues. Education is a socialization device for the government, and for this 

reason, governments use education as a public good to reproduce legitimacy. In this article, 

the issue is whether it is possible to organize the policy cycle based on critical theory. The 

policy cycle has stages such as system input, design, policy implementation and output, and 

evaluation and feedback. In this article, we try to examine the education policy cycle from a 

critical perspective by using the critical theories of Jürgen Habermas, Pierre Bourdieu, and 

Louis Althusser. The findings of the article show that critical theory is an approach that tries 
to organize a new space for educational policies in terms of public domain, communication 

wisdom, power fields, and the ideological structure of government. The article is the 

application of critical theory in the policy cycle of education, which can be used as a basis 

for future research. 

Keywords: ideology; public policy; education; critical theory; Althusser; Habermas; 

Bourdieu 

 

Synopsis 

Understanding how government functions in addressing public affairs requires studying its 

practical aspects. Public policy is a scientific field that delves into this process. Public policy 

is a multidimensional term composed of "policy" and "public." The term "policy" 
encompasses different meanings and functions in English, such as Polity, Politics, and Policy. 

Polity refers to formal institutional structures in a political system, Politics involves political 

processes, and Policy pertains to the collection of actions and analysis within a political 

system. In the context of public policy, the term "policy" refers to the concept of "Policy" 

(Knill & Tosun, 2012, pp. 3-4). 

The understanding of the term "policy" in public policy points towards the concept of Policy 

derived from the Greek polis, which is rooted in the political discourse of the Greeks 

(Attarzadeh, 2021, p. 30). "Any action undertaken by governments that represent agreed-upon 

responses to specific conditions" is referred to as public policy (Araral et al., 2013, p. 4). 

Public policy-making is the selection of actions by governmental authorities to address 

specific public concerns (Cochran et al., 2009, pp. 1-2). It involves a process of decision-

making and specific actions in response to a problem that has raised public concerns. 
Public policy often deals with decision-making processes and specific actions supported by 

governmental powers to provide solutions for public issues (Smith & Larimer, 2009, p. 4). The 

https://www.orcid.org/0000-0002-5262-8401
https://orcid.org/0000000162473629
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key features of public policy-making include the selection of actions from among goals and 

options. Birkeland enumerates the main features of public policy as follows: Public policy is a 

response to problems raised by the public, and the government tries to find solutions for it 

through targeting and interaction with non-governmental actors. Therefore, public policy is 

what the government chooses to do or not do (Birkland, 2016, pp. 8-9) key features of public 

policy-making include the selection of actions from among goals and options. 

The study of government performance in addressing public issues considers both its practical 

aspects and theoretical dimensions. It evaluates government actions and identifies 

weaknesses and solutions by integrating critical theories such as those of Althusser, 

Habermas, and Bourdieu. Public policy in education aims to empower individuals, reduce 

social inequalities, and promote social cohesion. The government's role in educational policy 
is globally significant, impacting institutions and daily experiences. 

 Analyzing and evaluating government performance involves both practical identification 

and theoretical assessment. While practical analysis considers how governments function, 

evaluation involves identifying weaknesses and proposing solutions, necessitating theoretical 

insights from the field of political science. By incorporating critical theories into educational 

policy-making, alternative solutions can be explored. Critical theories challenge established 

structures, prioritize citizen input, and question the neutrality of educational systems. Public 

policy in education should go beyond engineering solutions to engage human interests and 

encourage creativity. 

In conclusion, understanding and evaluating government performance in public policy 

requires a combination of practical analysis and theoretical insights. Critical theories 
challenge conventional practices and offer alternatives for policy-making, particularly in 

education. This approach emphasizes citizen engagement, challenges ideological constructs, 

and provides a more comprehensive perspective on policy processes. 

Neo-Marxist writers believe that the purpose of public policy is merely to reproduce or 

accentuate the divide between social classes” (Knoepfel et al., 2007, p. 22). Therefore, there 

is no place for social transformations or changes in various socio-political situations in the 

field of policymaking knowledge according to this approach (Seyed Emami, 2023, p. 84). 

With the twin correlation of the science of public policy in its practical aspects and the science 

of politics in its theoretical aspects, it takes policymaking out of a mere positivist approach 

and by adding theoretical dimensions to it, gives public policy an epistemological order. 

Public policy examines the performance of the government in public issues of concern to 

society. General issues of society include education, health, security, health, etc. This article 
tries to examine the science of policy-making in the field of education. "Education policy is 

a set of policies and programs that the government adopts to expand public education to 

empower people and develop their abilities to reduce social inequality and social cohesion" 

(Qarakhani, 2019, p. 105) . 

Education policy refers to the will of the government in educational matters such as curricula, 

teacher training, student recruitment, support and scholarships, curriculum content, and 

education methods. "The government almost universally plays a fundamental role in 

providing or regulating educational services. Therefore, government policy, both national 

and local, has a significant impact on shaping the daily events of schools and colleges and 

the daily experiences of those who study and work in those institutions" (Bell & Stevenson, 

2020, p. 15). 
How the government works in education policy making use of critical ideas of thinkers such 

as Louis Althusser, Jürgen Habermas, and Pierre Bourdieu is the issue of this article. For this 

purpose, we are looking for an answer to the question, what are the solutions for using critical 

theory in the policy cycle of education? The research aims to prepare a theory for the policy 

cycle of education by combining the three theories of political sociology of Althusser, 

Bourdieu, and Habermas. There is no work in this matter because the education policy cycle 

is often written with a systemic approach and positivist analysis. 
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Application of critical theory in the education policy cycle 
 Althusser Habermas Bourdieu 

Entrance  Determination by the 
logic of capitalism 

-  Orientation by the 
ideological structures 
of the government 

- Public domain 
- Globalization 

- Field of power, field of 
knowledge 
- The culture of the dominant class 
- Economic, political, and cultural 

capital 

Designing - Ideology - Ideology 

- One-sided and 
without dialogue 
- Profit and economic 

incentives 
- Consolidation of the 

structure of the 
dominant class 

- Limited access to cultural capital 

- Absence of purely scientific and 
specialized space 
- Strengthening the class base of 

the rulers 
- Legitimizing superstructure 
- Heritage 

Performance - Limited access to 

cultural capital 
- Absence of purely 

scientific and 
specialized space 
- Strengthening the 

class base of the 
rulers 
- Legitimizing 

superstructure 
- Heritage 

- A one-dimensional 

approach 
- Based on instrumental 

reason 
- The prevalence of 

positivist sciences 
- Attention to the 

human and social 
environment 

- Communicative 
action 

- Sacred and inviolable structure 

- Heritage 
- Capital and facilities for the 

ruling class 
-  Maintaining the construction of 
capitalism 

output - Obedient and 
orderly people 
- Hierarchical system 
- Ideological 
- Stabilization of the 

political system 

-  monophonic 
- Bourgeoisization of 

the public domain 
- People without 

thinking and creativity 

- Strengthening the class system 
- The legitimacy of the dominant 

culture 
- Lack of fair competition 

Arbitrary selection system 

policy - Fundamental 
change 
- Criticism of the 

status quo 

- Revival of the public 
domain 
- Expansion of 

communication action 
- Critical thinking 

- Challenging the legitimizing 
superstructure 
- Disclosure of symbolic powers 

 

Conclusion  

The dominant atmosphere on education policy is the positivist approach, functional and 

systemic theories. Critical theory and concepts arising from the thoughts of Althusser, 

Habermas, and Bourdieu challenge the mainstream of education policy. From the point of 

view of critical theory, what is prevalent in the mainstream is the consolidation of capitalist 

hegemony and the imitation of repetitive and conservative structures that have denied the 

possibility of creativity . 

Education policymaking, especially in the policymaking cycle, can use critical theories to 
criticize the current situation and provide alternative solutions. At the level of system inputs, 

citizens' opinions can be prioritized with the concepts of critical theory, in design, issues 

arising from critical dialogue in the public domain can be formalized, and in implementation, 

attention can be paid to other human interests by passing engineering measures. From the 

perspective of critical theory, positivist educational policies are scientific and neutral. What 

is going on is a field that is a place of power conflict between actors who intend to increase 

social and cultural capital. Critical theory challenges official policies, considers school and 

the educational system to be the most important ideological mechanism of power, and 

believes that school and science are not neutral, but legitimizing superstructures that deny 

the possibility of struggle and resistance.  
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 چکیده

با   ییهاچه گروه   یبرا  یمات یدولت چه تصم ،یدر موضوعات عموم  یعنی   ؛دولت در اجرا است  یبه معنا  یعموم  یگذاراست یس

ابزارها نتا  ردیگی م   ییچه  چه  ا  یجیو  م  ماتیتصم  نیاز  سکندی حاصل  طراح  یگذاراست ی.  معنای  به  اجرا   یآموزش    یو 

زم  ییهااست یس در  به کار م  نهیاست که دولت  به هم  یبرا  یریپذجامعه  نهاد  ،. آموزش ردیگی آموزش  علت    نیدولت است و 

آموزش فراتر   یگذاراست یس ی. بررس کنندی استفاده م  ت یمشروع دیبازتول یدر راستا   یعموم  ییعنوان کالابه  ها از آموزشدولت 

 هدف   ،است یس  یدر علم نظر  یتقادان  اتیاز نظر  یریگبا بهره  ،ی عموم  یگذاراست یمرسوم در علم س  یست ی ویت یپوز  یکردهایاز رو

آموزش بر اساس نظریه   یگذاراست یس  یستمی شده است چرخه س  یسع   ی مقاله است. بدین منظور با استفاده از روش انتقاد  نیا

بخش  یانتقاد چرخه سی شودنظم  قب  یمراحل   یگذاراست یس  یستم ی .  خروج  ،یطراح   ستم،یس  یورود  لیاز  و    یابیارز   ،ی اجرا، 

آلتوسر    یو لوئ  وی بورد  رییهابرماس، پ  ورگنی  یانتقاد  یهاه یاز نظر  یریگشده است با بهره  یمقاله سع  نیبازخورد دارد که در ا

است   یکردیرو ی،نظریه انتقاد دهدی مقاله نشان م یهاافته ی. شود یبررس  یآموزش از منظر انتقاد یگذاراست یس یستمی چرخه س

ناکارآمد به  ارتباط  ،ی با اصطلاحات حوزه عموم  کندی م  یو سع  یست ی ویت یمرسوم پوز  هینظر  یهای در پاسخ   ی هادان یم  ،ی خرد 

 سامان دهد.  یآموزش یهااست یس  یبرا دیجد  ییفضا ،حکومت  کیدئولوژیقدرت و سازوبرگ ا

 . ویآلتوسر، هابرماس، بورد ،یوپرورش، نظریه انتقادآموزش  ،ی عموم یگذاراست یس ،ی دئولوژیا ی کلیدی:هاواژه
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 مقدمه 

شناخت چگونگی عملکرد دولت در رسیدگی به امور عمومی، مستلزم مطالعه دولت در وجوه عملی  

سیاست است.  میآن  چگونگی  این  به  که  است  علمی  عمومی  سیاستگذاری  عمومی پردازد.  گذاری 

»سیاست« و »عمومی« است.   از واژگان  واژه    1شناختیریشه  ثیاز حاصطلاحی چندوجهی و عام، متشکل 

انگل  است«ی»س اصطلاح  سه  کارکرد   Policyو    Polity  ،Politics  یسیدر  و  معنا   ی متفاوت  یمفهوم  یهااز 

  Politicsحوزه  .اشاره دارد  یاسینظام س ک یدر  یرسم ینهاد  یبه ساختارها Polityبرخوردار است. مفهوم 

وتحلیل آن اقدامات اشاره دارد. و تجزیه  یاسیس  نظامبه مجموعه اقدامات    Policyو    یاسیس  یندهایبر فرا

  .  (Knill & Tosun, 2012)  دلالت دارد   Policyبر مفهوم    یعموم  یگذاراست یدر عبارت س  است«یواژه »س

 ,Attarzadeh)   دارد«  انیونانی  یاسیدر نظام گفتار س  شهیر   polisمشتق از    یاعنوان واژهبه  policy»فهم مفهوم  

2021, p. 30)  .  ط یبه شرا  یتوافق شده قبل  یهاپاسخ  انگریکه نما  شود یها انجام مکه توسط دولت  ی»هر اقدام 

اشاره    یعموم  یگذاراست یسگذاری عمومی نام دارد.  . سیاست (Araral et al., 2013, p. 4)«  خاص است

  ها نهیاهداف و گز  انیکننده آن اعمال دارد که مستلزم انتخاب از متعیین  اتیاعمال دولت و ن   هبه مجموع

  یخاص است که موجب نگران  یبه موضوع  یدگیبه منظور رس  یمقام دولت  ایاقدام توسط نهاد    نیاست. ا

 . (Cochran et al., 2009, pp. 1-2) شده است یعموم

اقدامات   ای  جیو نتا  یسازمیتصم ندیمشتمل بر فرا  یعموم  یگذاراستیوجود دارد که س  یتوافق عموم

. در واقع آنچه رد یگی قرار م  تیدولت مورد حما   یقهر  یهااست که توسط قدرت   یخاص در پاسخ به مشکل

است که به جهت    یها و اقداماتاز انتخاب  یقهر  یهاقدرت   تیحما  کندی م  « یرا »عموم  یعموم  یهااستیس

پاسخ عموم  ک یحل    یبرا  ی ارائه  م  یمشکل   رکلند یب  . (Smith & Larimer, 2009, p. 4)  شود ی ارائه 

  ی در پاسخ به مشکلات  یعموم  استی س»  .برشمرده است  نیرا چن   یعموم  یگذاراستیس  یاصل  یهای ژگیو

  ق یاز طر  ییراهکارها  ،یگذارهدف  قیاز طر  کندیم  یو حکومت سع  شود یاست که از جانب عموم مطرح م

باز با  پ  یبرا  یرحکومتیغ  گرانیتعامل  بنابرا  دایآن  است که حکومت    یزیآن چ  یعموم  استیس  نیکند؛ 

 .  (Birkland, 2016, pp. 8-9)« ندهد ایکه انجام دهد  کندیانتخاب م

گذاری عمومی، عملکرد دولت را برای حل مسائل عمومی در وجوه عملی آن بررسی  علم سیاست

 کیبا هدف حل    یاقدامات جمع  عنواننه به  توانیرا م  یعموم  یهااستیاز س  ی»برخکند، با این حال  می

  گری بر گروه د   ی گروه اجتماع  ک یاعمال قدرت و سلطه    یساده برا  یعنوان ابزاربلکه به   ،یمسئله اجتماع

نو  ریتفس س  ستی نئومارکس  سندگانیکرد.  که هدف  بازتول  یعموم  یها استیمعتقدند  بر    دیتأک  ا ی  دیصرفاً 

ب اجتماع  نیشکاف  در سیاست  .(Knoepfel et al., 2007, p. 22)  است«  یطبقات  اغلب  گذاری عمومی 

می  واقع  بررسی  مورد  پوزیتیویستی    و   رفتارگرا  ، یکارکرد   ، یستمیس  یها چارچوب شود.  رویکردهای 

ننخبه س  عیشا  یهاهیظرگرا  عمومیاست یدر  م  گذاری  شمار  این روندی به  چارچوب .  از    نظری  یهاگونه 

 
1. Etymology 
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و  محافظه  کند  طلب  قدرت،  هرچه  و  هستند  خواسته  ایکار  از  باشد  مطالبه  ی هابرآمده    ه یتوج را  گران 

اجتماعی و سیاسی  گرا استاثبات  رویکرد   یژگیو  موجود،وضع    ت یو تثب   ی کار. محافظهکنندیم . نظم 

های اجتماعی و یا ایجاد  برای دگرگونی  بی ترت   نیبدگرایی امری مسلم پنداشته شده است.  جاری در اثبات

در وضعیت اجتماعی تغییر  سیاست  -های  دانش  عرصه  در  جایگاهی  گوناگون  این  سیاسی  طبق  گذاری 

  ی را پس از مدت   یگذاراست ی س   ستن،ی گونه نگراین   .  (Seyed Emami, 2023, p. 84)رویکرد وجود ندارد  

علم انتقاد   محتوایب  یبه  از نگرش  دور  به  نما  کندیم  لیتبد  یو  در    حکومت است.  اتیمنو  ندهی که  اما 

توان آن  شود و میگذاری عمومی، علم همانند عمل اجتماعی در نظر گرفته می رویکرد انتقادی به سیاست 

ای از روابط اجتماعی که در آن انواع منافع متعارض وجود دارد ارزیابی کرد. با  را در چارچوب منظومه

گذاری عمومی، شکاف بین منافع عینی و فلسفه که از نظر تاریخی  کاربست رویکرد انتقادی در سیاست 

شود  شناختی مناسب پر می با ایجاد چارچوب روش  گذاری شکل گرفته بود گرا به سیاستدر نگاه اثبات

(Seyed Emami, 2023, p. 82). 

شناخت و ارزیابی عملکرد دولت در ابعاد نظری و عملی آن نتایج متفاوتی در پژوهش برای ما نمایان 

ایم کند. اگر عملکرد دولت را در ابعاد عملی آن مورد شناسایی قرار دهیم، صرفاً به شناختی ساده رسیدهمی

به   زمینه سیاستکه  در  دولت  مثال عملکرد  ارزیابی  عنوان  اگر قصد  اما  بوده است.  های آموزشی چگونه 

ها عملکرد دولت را داشته باشیم و بخواهیم نقاط ضعف عملکردی آن را شناسایی کنیم و راهکاری برای آن

بایست ابعاد نظری علم سیاست را نیز در این بررسی دخیل کرد. این امر با همبستگی توأمان  ارائه دهیم، می

سیاست آن، سیاستعلم  نظری  ابعاد  در  سیاست  علم  و  آن  عملی  وجوه  در  عمومی  از  گذاری  را  گذاری 

دهی گذاری عمومی را نظمرویکرد پوزیتیویستی صرف خارج کرده و با افزودن ابعاد نظری به آن، سیاست 

عمومی مورد توجه جامعه مورد بررسی    گذاری عمومی عملکرد دولت را در مسائلبخشد. سیاستمعرفتی می

 دهد؛ مسائلی مانند آموزش، بهداشت، امنیت و سلامت.قرار می 

آموزش   استی»سگذاری را در شاخه آموزش مورد بررسی قرار دهد.  این مقاله سعی دارد علم سیاست

افراد   یبه منظور توانمندساز  یگسترش آموزش همگان  یاست که دولت برا  ییهاو برنامه  هااستیمجموعه س

توانا توسعه  نابرابر  یفرد   یهاییو  کاهش  هدف  با  اجتماع  یاجتماع  یآنان  انسجام  م  یو    کند« یاتخاذ 

(Qarakhani, 2019, p. 105)س مو  یگذاراستی.  در  دولت  اراده  به  قب  یآموزش  ضوعاتآموزش   ل یاز 

و   یدرس  یمحتوا  ،یلیتحص  یهاهیو بورس  هات یآموزان، حمامعلمان، جذب دانشتربیت  ،درسیهایبرنامه

خدمات    میتنظ  ایدر ارائه و    یاساس  ینقش  یبه طور جهان  باًیوتربیت اشاره دارد. »دولت تقرتعلیم  یهاوهیش

روزانه    هایدر شکل دادن اتفاق  ییبسزا  ریتأث  ، یمحل  چهو    یدولت، چه ملّ  استیس  نیدارد. بنابرا  یآموزش

 & Bell)دارد«    کنندیو کار م  لیکه در آن مؤسسات تحص  یروزمره کسان  اتیها و تجربمدارس و دانشکده

Stevenson, 2020, p. 15)  . 

گیری از نظریات انتقادی متفکرانی نظیر گذاری آموزش با بهرهچگونگی عملکرد دولت در سیاست



 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  79

یر بوردیو مسئله مقاله حاضر است. بدین منظور در پی پاسخ به این سؤال لوئی آلتوسر، یورگن هابرماس و پی

پژوهش قصد گذاری آموزش چیست؟ این  هستیم که راهکارهای استفاده از نظریه انتقادی در چرخه سیاست 

 ی گذاراستیه سخچر  یبرا  یاهیو هابرماس نظر  ویآلتوسر، بورد   یاسیس  یشناسجامعه  هیسه نظر  قیدارد با تلف

ته ا  هیآموزش  در  زمینه  موضوع  ن یکند.  ندارد   پژوهشی  اثر  چیه  و  س  ؛وجود  چرخه   یگذاراستیچراکه 

 شده است. بررسیگرا اثبات لیو تحل یستمیس کرد یآموزش اغلب با رو

 

 مبانی نظری 
شناسی  گذاری و مدل سیستمی. روشچارچوب نظری این مقاله تلفیقی است از مدل فرایند سیاست  

 شود.تفکر انتقادی بهره گرفته است که در ادامه تشریح می مقاله از

سیاست  سیاست مطالعات    :گذاریفرایند  فرایند  زمینه حوزه  در  نظری  کار  آغازین  نقطه  گذاری، 

گذاری عمومی را طی مراحل  مدل فرایند سیاست  1چارلز اُ. جونز.  گذاری عمومی بوده استمطالعاتی سیاست

ها، مرحله  حلکند. مرحله شناخت مشکل و قرارگرفتن مشکل در دستورکار، مرحله ارائه راه زیر معرفی می

 .( Smith & Larimer, 2017, p. 45)گیری، مرحله اجرا و مرحله ارزیابی  تصمیم

یا ذهنی متشکل از اجزا مرتبط به هم به  سیستمی: عنوان یک کل یک سیستم شامل »هر چیز عینی 

لودویگ   لهیوسه بمدل سیستمی . (Ferretter, 2013, p. 37)دارای ساختار، رفتار و انتظام خاص خود است« 

برتالانفی دهه    2فن  اوایل  از  دانشگاه آلبرتای آمریکا  ارائه شد    1950استاد   ,Seifzadeh)در جامعه علمی 

2018, p. 277)  .ی به آگاهی علمی  بخشنظمدهی و  ها در جستجوی سامانبرتالانفی، پدر نظریه عمومی سیستم

« را تألیف  ها، توسعه، کاربرد ها: بنیاننظریه عمومی سیستمکه کتاب »  در چارچوب یک سیستم واحد بود 

مدل سیستمی را در حوزه تحلیل سیاسی مدرن به کار   3این رهیافت بود که دیوید ایستون   ریتحت تأثکرد.  

 . (Shafritz & Borick, 2011, pp. 57-58)برد 

ها، خدمات  های متقابل تعریف کرد که از طریق آن، ارزش ای از کنشایستون »نظام سیاسی را مجموعه

برای همه بخش معتبر  از سهمبندی میهای جامعه سهمو کالاها برحسب قدرت  ایستون  مراد  بندی  شود«. 

قانون مسئولان  که  است  تصمیماتی  مجموعه  معتبر،  قدرت  اتخاذ برحسب  جامعه  برای  اجرایی  و  گذاری 

دهد  ها مدنظر قرار می ها و خروجی . او هر نظام سیاسی را از دریچه ورودی(Ghavam, 2015, p. 31)کنند  می

سیاست اجرای  و  اتخاذ  چگونگی  خصوص  در  نمیو  انجام  تحلیلی  حکومت  دستگاه  داخل  در  دهد  ها 

(Vahid, 2017, p. 20 ).   تمام بازیگران مهم سیاسی، فراتر از   در برگرفتنگستردگی مدل سیستمی به دلیل

جانبه است که زمینه را برای درک بهتر شیوه کار دستگاه  نهادهای دولتی است. مدل سیستمی، تفکری همه 

 .(Heywood, 2008, pp. 133-134)سازد حکومت مهیا می
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سیاست   گذاری:چرخه سیستمی سیاست  فرایند  مرتبط از  دستگاه حکومت  درون  به آنچه  گذاری 

طور از مدل سیستمی نیز  شود. همیناست پرداخته خواهد شد که مراحل طراحی، اجرا و ارزیابی را شامل می

 ها پرداخته خواهد شد. ها و خروجیبه ورودی

ها پیگیری  ها همان تقاضای شهروندان است، »تقاضا مطالباتی هستند که افراد و گروهورودی :ورودی

 ,Kraft & Furlong Scott, 2017)های خود را بر اساس سیستم سیاسی پیش ببرند«  کنند تا منافع و ارزشمی

p. 154 ).  ای  های گستردهها برنامهاست، حکومت 1بانی های ورودی سیستم که همان دروازهدر تعیین اولویت

ایدئولو با  میژیمطابق  تعریف  کارکردهایشان  و  اهداف  رسانه،  گروه  چهار  پژوهشی،  کنند.  مراکز  ها، 

گذار حکومت در وارد کردن مطالبات خود به درون سیستم تأثیرتوانند با فشار بر  انتخابات و جامعه مدنی می

جمعی،  نفوذ، وسایل ارتباطهای ذیباشند و تقاضاهای مورد انتظارشان را مطالبه کنند. عوامل سیاسی، گروه

المللی بازرگانی و اقدامات بین   _ ها، عوامل تجاری  ها و سندیکا های تخصصی، اتحادیهمؤسسات علمی، گروه 

 . (Daneshfard, 2014, p. 146)های سیستم نقش دارند نیز در تعیین اولویت

هایی که درون سیستم از جانب کسانی که جزئی از تشکیلات مجموعه تصمیمات و سیاست  :طراحی

 ,Heywood)گیرد، طراحی نام دارد  مداران و... صورت می اند از قبیل مقامات حکومتی، سیاست حکومت

2019, p. 582) گذاری عمومی، طراحی سیاست است زیرا »بسیاری از  ترین مرحله فرایند سیاست . سیاسی

حل، انتخاب و استفاده شوند«  های بالقوه باید به نحوی غربال شوند و تنها یک یا تعداد معدودی راهحل راه

(Kamali, 2014, pp. 135-136 )  یا . در طراحی سیاست عواملی مانند اثربخشی، کارایی، قاعده برابری و 

گیرد  پذیری آن، مورد توجه طراحان قرار میپذیری و یا اصلاحها و منافع، قابلیت اجرا، انعطافتوازن هزینه

(Young & Quinn, 2016, p. 16) در طراحی، اسناد بالادستی نقش مهمی دارند به این معنا که هر طراحی .

 سیاست باید بر اساس اسناد بالادستی باشد. 

آنچه حکومت در طراحی در قالب اسناد و قوانین تدوین کرده است، به واسطه نیروی انسانی،   :اجرا

»یک سیاست، توسط آن دسته از    بی ترت  نیبدشود.  ها، بودجه و سایر امکانات اجرا میفنّاوری، زیرساخت

اند به اجرا گذاشته  واحدهای اجرایی که با منابع مالی و انسانی در راستای اهداف آن سیاست تجهیز شده

در مرحله اجرا، سیاست عمومی طراحی شده، توسط ابزارها، کارگزاران   .  (Kamali, 2014, p. 43)شود«  می

»مرحله اجرا معطوف به فرایندهای  (Young & Quinn, 2016, p. 17)شود های مورد نظر اجرا میو سازمان

از طریق آن نهادهای حکومتی سیاستچندجانبه و چندبعدی است که  برنامهها  به  را  تبدیل ها  های عملی 

 .  (Kamali, 2014, p. 53)کنند« می

)خروجی   2و تحولات لازم به صورت ستاده   ر یی و انجام تغ  ند ایپس از عبور از فر  ستم یس  ی هاداده   : خروجی 

عنوان محصول و یا نتیجه یک طرح اجرا شده از سیستم  ها به خروجی  . شوند ی خارج م  ستم یاز س  یا برون داد( 
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 داد طراحی و اجرا است. خروجی و نتیجه، برون.  ( Gharakhani Bahar, 2018, p. 145)شوند  خارج می

ها و  عمومی است و داده  عرصهفرهنگ ارزیابی، فرهنگ بررسی نتایج اقدامات دولت در    :ارزیابی 

ابعاد کمّی و کیفی میستانده در  را  سیاست   .(Vahid, 2017, p. 168)سنجد  ها  میزان ارزیابی  نمایانگر  ها 

»با استفاده از ارزیابی می اولیه آن  ها در تحقق اهدافموفقیت سیاست توان علاوه بر تعیین میزان ها است. 

 . (Kamali, 2014, p. 46)های فعلی یک سیاست را نیز نقد و بررسی کرد« کاهش مشکلات، ارزش 

 گذاریسیاست اجزا چرخه سیستمی  -1جدول 

 های مختلف سیاسی و اجتماعی های بیرون سیستم از سوی گروهتقاضا و حمایت  ورودی سیستم 

 فرایند  -های تدوین شده در قالب قوانین و اسناد بالادستی سیاست  طراحی سیاست 

 اجرای سیاست 
بودجه، فنّاوری، نیروی انسانی و... به منظور عملیاتی کردن   لیقبتخصیص امکانات لازم از 

 فرایند -های تدوین شدهسیاست 

 هانتایج و دستاوردهای ناشی از اجرای سیاست  خروجی سیستم 

 ها های ناشی از اجرای سیاست سنجش میان اهداف مورد نظر اولیه و نتایج حاصل از واقعیت  ارزیابی سیاست 

 

 روش انتقادی 
داند، موافق  گرایی وارد می»رویکرد انتقادی با بسیاری از انتقادهایی که رویکرد تفسیرگرایی بر اثبات 

در عین حال، انتقادهای خود را نیز به رویکرد اثباتی اضافه کرده و تضادهایی نیز با تفسیرگرایی   امااست.  

اثبات دارد. انتقادی،  روش  محدودیت...  دلیل  به  را  غیردموکراتیکگرایی  اخلاق ها،  و  بودن،  زدایی 

میاستدلال قرار  انتقاد  مورد  غیرانسانی  آدورنو های  تئودور  آثار  برخی  در  نکته  این  جمله    1دهد.  از 

گیری شود. این جهتهابرماس به وضوح دیده می 3منطق علوم اجتماعی  و  2شناسی و تحقیق تجربی جامعه

گرای انتقادی در آثار اندیشمندان دیگری از جمله بوردیو نیز مشهود است. بوردیو هم به روش عینی و کمّی

دهد. او معتقد است که تازد و هم روش ذهنی و کیفی تفسیرگرایان را مورد انتقاد قرار میگرایان می اثبات

انعطاف باید  اجتماعی  انجام تحقیق  از رویدادهای معمولی  با هدف آشکارسازی و رمززدایی  بوده و  پذیر 

 . (Mohammadpour, 2021, p. 561)شود« 

گرایانه است. »در این پارادایم، هدف تحقیق اجتماعی، نقد برگرفته از تفسیرهای چپ  پارادایم انتقادی

و دگرگونی ساختارهای اجتماعی، اقتصادی، سیاسی، فرهنگی، قومی و جنسیتی است که انسانیت را محدود 

و   براندازی  به  قادر  آمده  دست  به  دانش  چنانچه  بنابراین،  است.  کشیده  استثمار  به  و  کردن کرده    نابود 

شود. معیار توسعه معرفت در پارادایم  فایده ارزیابی می کار و بیساختارهای مذکور نباشد، دانشی محافظه

 ,Mohammadpour)های محصور در دام ساختارهای نابرابر است« سازی انسانانتقادی، احیا، رهایی و آگاه 

2021, pp. 37-38 )  . 
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می  استفاده  انتقادی  از روش  از مکاتبی که  انتقادی مکتب یکی  پارادایم  فرانکفورت است.  مکتب  کند 

( دارد و توسط  1856-1939)   1( و زیگموند فروید1883- 1818فرانکفورت »ریشه در کارهای کلاسیک مارکس ) 

  3( و هربرت مارکوزه 1900-1980)  2(، اریش فروم 1969- 1903اندیشمندان مکتب فرانکفورت به ویژه آدورنو ) 

(  2002- 1930( و بوردیو ) 1929- داران معاصر این پارادایم، هابرماس ) ( گسترش یافته است. پرچم 1898-1979) 

هستند. ... بوردیو اعتقاد داشت که تحقیق باید بازاندیشانه و ضرورتاً سیاسی باشد. از نظر بوردیو، هدف تحقیق  

 .   ( Mohammadpour, 2021, p. 36) آشکارسازی و افشای رویدادهای ظاهراً عادی و بدیهی است«  

شبکه  منظر  از  سیاست  اجرای  و  وضع  به  انتقادی  پرده نظریه  پشت  مناسبات  ترسیم  و  قدرت  های 

های مختلف با نیروها و منافع مسلط بر امور اند که به شیوههای انتقادی از این لحاظ انتقادیپردازد. »نظریهمی

شده به مخالفت با وضع موجود ای و سرکوبهای حاشیهورزند و معمولاً در اتحاد با گروهمدرن مخالفت می 

های مورد غفلت  ها و عدم تقارنخیزند؛ بنابراین هر کدام از این نظریات درصدد برملا کردن نابرابریبرمی

 .  ( Heywood, 2017, p. 16)جریان اصلی هستند« 

های پنهان قدرت  روش انتقادی برای افشاسازی کاربرد دارد و اگر در پژوهشی به کار گرفته شود لایه

شود. »از آنجا که هدف این پارادایم درک و توانمندسازی افراد است، توجه به  گر کشف میتوسط تحلیل

های اجتماعی این افراد امری مهم است. ... همه اشکال انتقادی تحقیق، ایدئولوژی را به چالش کشیده  ارزش

 .  (Mohammadpour, 2021, p. 4041)دانند« و هدف کنش را دستیابی به عدالت اجتماعی می

 

 آموزش یگذاراستیدر س ی انتقاد نظریهکاربرد 
 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستمی س یهای ورود. 1

شوند. از منظر طور طبیعی از سوی شهروندان تعیین میها به معنای تقاضاها هستند که بهورودیآلتوسر:  

سیستم سیاسی باید از سوی اکثریت مردم تعیین شود. یعنی احزاب و اصناف نقش نظریه انتقادی مطالبات  

در جهت سیاستمهمی  سایر  دهی  و  اصناف  احزاب،  تقاضاهای  و  فعالیت  واقعیت  در  امّا  باشند.  داشته  ها 

داری سان این منطق سرمایه داری قرار دارد، بدینهای اجتماعی و سیاسی در راستای ساخت سرمایهگروه

طور کامل  »دولت به شود. از نظرگاه آلتوسرهای نظام سیاسی میبخشیدن به ورودی است که موجب تعین

سرمایه منطق  وظیفهدر  و  است  گرفتار  است«  داری  تولید  شیوه  این  بازتولید      ( Nash, 2017, p. 26)اش 

(Nash, 2017, p.26 سرمایه .)  داری سیستمی است که نهاد مالکیت خصوصی در آن اصالت دارد و کارگران

داری توسط  . سرمایه(Ferretter, 2013, p. 38)  شوندانسان مناسب است بیگانه می منزلهبهچه برای او از آن

های اجتماعی ها و تقاضاهای مردم و سایر گروه های ایدئولوژیک از داخل نظام سیاسی به خواستسازوبرگ

می بدینجهت  ورودیدهد.  می سیاست  سان  شکل  را  آموزشی  گروههای  در  واقعیت  این  که دهد.  هایی 
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زنند. این در حالی است که کنند ریشه دارد که خواست خود را به هر نحوی در ورودی جا می حکومت می 

های اجتماعی باشد. بنابراین  قدرت، نتیجه منازعه گروهطرف و بیبایست طی روندی عادی، بیورودی می

داران شکل  دهند، بلکه سرمایهها، اصناف و اکثریت مردم شکل نمی ورودی سیستم را منازعه احزاب، گروه 

دارانی که در جامعه روزنامه، حزب، گروه و  ها است؛ سرمایهدارانی که دولت نماینده آندهند؛ سرمایهمی

از طرف مردم صحبت می  این طریق  از  ایجاد کردند و  یعنی ورودی که می دسته  این  برون کنند.  بایست 

های مختلف گذاری عمومی یعنی منازعه گروهسیستمی باشد، درون سیستمی است. در صورتی که سیاست

تحقق   راستای  می منافعشاندر  آلتوسر  نظر  از  برداشت  با  سرمایه.  ساخت  این  گفت  که توان  است  داری 

می ورودی را  گروه ها  اصناف،  احزاب،  انجمن چیند.  و  اختیاری  ها  و  قدرت  اما  دارند،  ظاهر وجود  در  ها 

سرمایه  خدمت  در  چون  سازش ندارند،  هم  اگر  دارند.  قرار  می داران  سرکوب  باشند،  بهناپذیر  طور شوند. 

طبقات پایین را تأمین کند.    خصوصبهای باشد که نظر اکثریت مردم  طبیعی ورودی سیستم باید نتیجه منازعه

اند و سیاست باید در راستای تأمین عدالت باشد. دولت  چون طبقات متوسط به پایین و پایین در اکثریت

 بایست از طبقات پایین حمایت کند. ه است که جلوی ظلم طبقات بالا به پایین را بگیرد، پس می شکل گرفت

نفعان این حوزه در آنجا با هم وارد گفتگو شوند.  آموزش نیاز به حوزه عمومی دارد تا ذی  هابرماس:

منظور از حوزه عمومی عرصه یا قلمرویی از حیات اجتماعی است که در آن بتوان چیزی را در برخورد با  

عمومی و منافع عمومی با تضمین   موردعلاقهافکار عمومی شکل داد. زمانی که شهروندان درباره مسائل  

 ,Nowzari)گیرد  کنند پیکره حوزه عمومی شکل می ها با یکدیگر مشورت می آزادی اجتماعات و انجمن 

2002, p. 466) کنند. اگر  نفعان آموزش با یکدیگر تعامل دارند و یکدیگر را نقد می. در حوزه عمومی ذی

جای شود، یعنی بهزیست آموزش با مشکل مواجه میهای عمومی منطبق با نظر مردم نباشد، جهانسیاست

کند چرا زیست استفاده میزیست با سیستم آموزشی مواجه هستیم.هابرماس به جای سیستم از جهانجهان

 که اعتقاد دارد سیستم مفهومی پوزیتیویستی است. 

نظر »نظام  به  زیستهابرماس  اجتماعی همچون  نمادین ساختار   1هاییجهانهای  به طرزی  که  هستند 

جهان آموزش نیاز به حوزه عمومی دارد، حوزه عمومی جایی  . زیست   (Habermas, 2002, p. 55)اند« یافته

های آموزشی در قالب سیستم تحلیل گیرد. تا زمانی که سیاست است که مصلحت عمومی در آن شکل می 

زیست کنند. به یک معنا لازم است از سیستم به جهانشود، مطالبات مدنظر شهروندان امکان ظهور پیدا نمی

گروه و  اصناف  احزاب،  نقش  تا  کرد  شکلحرکت  در  اجتماعی  سیاستهای  به  پررنگدهی  شود. ها  تر 

نویسد: »رویکرد مبتنی بر نظریه سیستم، بیش از همه در اقتصاد و علوم  می کنش ارتباطیهابرماس در کتاب 

به   نیست  انسانی کارآمد  مناسبات اجتماعات  برای تحلیل  رویکرد  این  پیدا کرده است.  استقرار  مدیریت، 

 ,Habermas)کند«  ها را بررسی می خصوص زمانی که با رویکرد اقتصادی و ابزاری، رابطه دولت و سیاست

2015, p. 763)  .  های مختلف و متکثری را شکل  تواند گفتگومنافع و اختلافات در حوزه عمومی می  تعارض

 
1. Life- worlds 
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گیری حوزه عمومی در موضوع  ساز حوزه عمومی است البته این امر یعنی شکلهای عمومی زمینهدهد. مکان

که   سیاسی  سیستم  و  قوی  اصناف  پویا،  مدنی  جامعه  قدرتمند،  احزاب  است؛  لوازمی  مستلزم  آموزش، 

 دموکراتیک باشد. 

مقوله  بوردیو: الهی، آموزش  را موضوعی  نباید آن  بنابراین  میدان قدرت است،  فرهنگی و یک  ای 

بی  بونعلمی و  دانست.  در کتاب  طرف  از جامعهدرسویتز  پی هایی  بوردیوشناسی  و   یر  در مورد مدرسه 

که به   نویسد: »فرهنگ آموزشی، فرهنگی خاص و فرهنگ طبقه مسلط استکارکردهای پنهان سلطه می

. آموزش با قدرت    (Bonnowitz, 2012, p. 130)تبدیل شده است«    چراو    چونیبفرهنگی مشروع، عینی و  

ی. قدرت رسمی به معنای حکومت و سازوکارهای  ررسمیغدر ارتباط است، چه قدرت رسمی و چه قدرت 

قدرت غیررسمی به معنای قدرتی است که در جامعه بین افراد وجود دارد. آموزش   نهادی حکمرانی است و

ها و تمنای موضوعات  بوردیو بیشترین رقابت به نظرجریان و شبکه قدرت است.  ر یتحت تأثدر هر دو شکل 

گویند. بوردیو میدان علم را نیز همچون تجارت و که به آن میدان می  غیرعلمی در محیط آموزش قرار دارد 

اجتماعی وارد آن میسیاست می منزلت  به قصد کسب  افراد  را  داند که  دانشگاه و مدرسه  بوردیو  شوند. 

 ,Bourdieu)شود  نامد بدین معنی که سرمایه فرهنگی در مدرسه و دانشگاه تولید میمی   1های تخیل کانون

83-2017, pp. 82) . 

یک   لزوماً  آموزش  میدان  که  است  معتقد  هابرماس  نظریه  تکمیل  در  مسالمت بوردیو  آمیز  میدان 

تواند، سرمایه  وگومحور نیست، بلکه سرمایه در آن مهم است. هرکس سرمایه اقتصادی و سیاسی دارد می گفت 

هایی که  ها چگونه باشند، آن کنند که کتاب دارند تعیین می   آموزشی هم داشته باشد. یعنی کسانی که سرمایه 

ها و سبک آموزش چه باشد. میدان لزوماً به نفع طبقات پایین نیست.  کنند برنامه قدرت سیاسی دارند تعیین می 

توانند وارد مبارزه شود. اگر هم وارد شوند بعد از مدتی حذف  کسانی که پایگاه طبقاتی ضعیفی دارند، نمی 

ها توسط  های زیادی برایش باز است. بنابراین ورودی شوند. ولی کسی که از طبقات بالا برخوردار است راه می 

 شود و طبقات پایین در این میدان بازنده هستند. دارها، قدرتمندان و طبقات بالا مشخص می یه سرما 

ها در گذشته تنها از  وارهرسید. عادتگوید مشاغل در گذشته به ارث میمی  میراثبوردیو در کتاب  

می منتقل  خانواده  را  طریق  خانوادگی  میراث  انتقال  وظیفه  دانشگاه  و  مدرسه  اکنون  امّا  عهده شدند؛    بر 

توانند آموزش ببینند و ارتقا پیدا کنند و طبقات پایین دچار نوعی  اند، یعنی در مدارس تنها اشراف میگرفته

نمادین خواهند شد   فضای بی(Bonnowitz, 2012, pp. 136-137)خشونت  لزوماً  میدان  فرد  .  طرفی که 

جای بااستعدادی در آن تلاش کند و به جایگاه بالایی برسد نیست. بلکه میدان آغشته به سرمایه است. به

و   باشد  پایین  نفع طبقات  به  دهد و  قرار  را مدنظر  باشد و عدالت  از مردم  میانگینی  اینکه ورودی سیستم 

های ضعیف است. احزاب، اصناف، داران و آدماستعدادها را کشف کند، مبتنی بر نبرد نابرابر بین سرمایه

دانشگروه در یک ساخت سرمایههای فشار، اولیا و مربیان و  داری قرار دارند و این ساخت آموزان همه 

 
1. Focus imaginarius 
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کنند. طبقات بالایی که در حکومت هم حضور دارند و علاوه بر داری را طبقات بالا مشخص میسرمایه 

 کنند.سنگرهای اقتصادی و سیاسی به سمت فتح سنگر علم نیز حرکت می 

 یانتقاد نظریهاز منظر  ستمی س یطراح. 2

آلتوسر طراحی  آلتوسر: منظر  رابطه  سیاست  از  از  »ایدئولوژی تصویری است  ایدئولوژیک است.  ها 

داند ای می. »آلتوسر ایدئولوژی را برنامه(Althusser, 2019, p. 352)شان«  تخیلی افراد با شرایط واقعی هستی

گیرد« ما با جهان از طریق ایدئولوژی صورت می   دهد. از نظر او، تجربیات و رابطهها شکل می که به سوژه 

(Nash, 2017, p. 25) رود. به زعم های فکری مارکس فراتر می. آلتوسر در تعریف ایدئولوژی از چارچوب

های آگاهانه  ای از ایدهفهمد، نه مجموعهاو ایدئولوژی یک ساختار است و آن را در قالب ساحت مادی می

اجتماعی و   تأثیر ساختارهای  ما هستند که تحت  اعمال  این  در واقع  دارد.  ذهن وجود  در  باورهایی که  یا 

ها همیشه  . بدین ترتیب رفتارهای انسان(Backer, 2021, p. 4)دهند  های مادی، به آگاهی ما شکل می موقعیت

های مادی  های ایدئولوژیک هستند که با واقعیتها دائماً در حال تبعیت از آییناز قبل مشخص است، آن

ها در این تفکر ساختارها بسیاری از موارد را بر انسان . (Erben & Gleeson, 1975, p. 126)گره خورده است  

عنوان سوژه ها را بهها سلطه دارند و آنهای ایدئولوژیک دولت بر انسانکنند و به واسطه دستگاهتحمیل می

به کردارهای مورد نظر قدرت سیاسی فرامی اندیشه آلتوسر موجودی آگاه  خوانند. بدین ترتیب انسان در 

نیست و موجودیتش در ساختارهای مادی، به اضمحلال رفته است. در این رویکرد آلتوسر   خود و خودمختار

 گرایی مارکسیستی زده است.آگاهانه دست به رد انسان

سرمایه  نماینده  طراحی حکومت  است،  میداری  انجام  آموزش  در  که  بههایی  به دهد  کمک  نوعی 

محور و به نفع  جای اینکه طراحی عدالتسازی و به نفع طبقات بالا است. بنابراین به اقتصاد بازار، خصوصی

گیرد که نمایندگانی از  داری است. طراحی در معنای اصیل در صورتی درست انجام میمردم باشد، سرمایه 

داری است، آموزش را  طبقات پایین در مجلس حضور داشته باشند. مجلس چون برآمده از ساختار سرمایه 

گیرد. از نظر آلتوسر آموزش همان سازوبرگ ایدئولوژیک حکومت و  کالایی برای طبقات مرفه در نظر می 

های آموزش ژی حاکم در طراحی سیاستتبعیت از ایدئولو شود.نمی  گردانی روقدرت نرمی است که از آن  

فنی کار و قواعد  -که شامل »قواعد رفتار درست، قواعد احترام به تقسیم اجتماعی    و نظام مدارس حاکم است 

به(Reman, 2021, p. 199)نظم مستقر توسط سلطه طبقاتی« است   ایدئولوژیک آموزشی  دستگاه  منزله . 

آموزان به  ساختاری غیر دموکراتیک ابعاد اختیار انسانی را نادیده گرفته و با القا ایدئولوژی غالب به دانش

تداوم می نابرابری  و  منظر آنچه هست،   (Sant, 2019, p. 675) بخشد  روابط قدرت  از  بنابراین طراحی   .

دهد و آنچه باید باشد و نیست طراحی سیاست هایی است که ساختار سرمایه جهت می ها و سیاستبرنامه

و نهادهای طراح سیاست امکان عملی    مجلسآموزشی به نفع مردم است که با توجه به در اختیار گرفتن  

 شدن را از دست داده است.

هایی که طرف نیست، بلکه ایدئولوژیک است. نماینده بر اساس نظریه هابرماس، طراحی بی  هابرماس:
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ها کنند که برای آن داران قوانینی را تصویب می داری هستند. سرمایه کنند، برآمده از سرمایه قوانین را تصویب می 

های عنوان مثال قوانینی که باعث تسهیل استخدام فرزندان طبقات بالا شود. همچنین مؤسسه منفعت داشته باشد؛ به 

کنند که سودآور باشد. از منظر هابرماس علم، مدرسه و دانشگاه، ایدئولوژیک شده تجاری و آموزشی تأسیس می 

است به این معنا که فضای آموزشی تبدیل به فضاهایی اقتصادی و صنعتی شده است و تنها فرزندان طبقات متوسط 

 .   ( Habermas, 2021, p. 12 & 35) توانند از آن استفاده کنند های بورژوا می سفیدپوست یعنی خانواده 

بحران از  یکی  سرمایه هابرماس  نظام  بحران های  را  میداری  اقتصادی  دارد  های  اعتقاد  و  داند 

کند. هابرماس با تشریح سازی و اقتصاد بازار آزاد همه کالاهای عمومی را از دست دولت خارج می خصوصی 

هایی است که در جریان رشد اقتصادی نویسد: »بحران اقتصادی به معنای الگوی وقفهدیدگاه مارکس می 

.  (Conerton, 2011, p. 427)داری الگویی رقابتی مبتنی بر توسعه خود ویرانی است شود«. سرمایهایجاد می

و توسط نمایندگان به صورت قانونی به بخش خصوصی و بازار   در حالی که آموزش کالای عمومی است

طرفه و بدون گفتگو و تنها با  های آموزشی را در شرایط یک شود. هابرماس طراحی سیاست آزاد واگذار می

داند. طراحی سیاست باید منتهی به گفتگویی شود که در حوزه  های اقتصادی میدر نظر داشت سود و انگیزه

یابد در حالی که گفتگویی پیرامون موضوعات عمومی شکل نگرفته است. مجلس کشور، عمومی سامان می

های آموزشی طراحی به نفع  دار هستند و طبیعی است در سیاستنمایندگان ابزاری و ساکت طبقات سرمایه

های فراوانی  گیرد و بحرانگر را دارند. چنین فضایی راه را برای گفتگوی انتقادی میتثبیت ساختار طبقه سلطه

 داری خواهد شد. دست به گریبان سیستم سرمایه

مداران که  داران و سیاستطراحی سیاست آموزشی به نظر بوردیو امکان اتصال بین سرمایه  بوردیو:

کند. یعنی اجازه دسترسی سایر اقشار جامعه دهند ایجاد میهای فرهنگی خودشان را افزایش می مدام سرمایه

کنند که  کنند. در طراحی سیاست تنها نهادها و افرادی امکان فعالیت پیدا میرا به سرمایه فرهنگی فراهم نمی

اجازه حضور اغیار را ندهند. اغیار همان مردم عادی هستند و به هر شکل ممکن باید طراحی سیاست آموزشی  

دار که روکش  ای باشد که مردم عادی از جای خویش فراتر نروند و جایگاه نخبگان تاجر و سرمایهبه گونه

تر شود. از منظر بوردیو جهان اجتماعی مدرن به فضاهای خرد  حکمها را تثبیت کرده است، مسیاست نیز آن

ها شرایط بازی، موضوعات و منافع ها هستند. هریک از این میدانشود که همانا میدانشماری تجزیه می بی

های اقتصادی، سیاسی و فرهنگی در  . میدان( Chevier & Fontaine, 2006, p. 138)خاص خود را دارند  

پیوندی است میان میدانی که شکل صورت طراحی درست سیاست، تثبیت می شوند. در طراحی سیاست 

گرفته و مبارزاتی که وجود دارد؛ به این معنا که طراحی سیاست آموزشی فضایی علمی و تخصصی نیست. 

ای بچرخانند که پایگاه  کنند جهت طراحی را به گونهبازیگران سیاسی در درون نهادهای حکومتی سعی می 

که پیوند این دو موجب    طبقاتی حاکمان تقویت شود. پیوندی است میان قدرت سیاسی و قدرت اقتصادی

می  طراحانی  آمدن  کار  سرمایهروی  نماینده  که  آنشود  منافع  و  هستند  می دارها  پیگیری  را  پس ها  کنند. 

مشروعیت روبنای  و  است  فرهنگی  سرمایه  افزایش  حال  در  میحکومت  تولید  سرمایه  بخش  بوردیو  کند. 
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گردد و از  داند که از یک سو به معلومات کسب شده برمی های نمادین می ای از ثروت فرهنگی را مجموعه

گر شود و گاهی  های مادی، به شکل عینی در میراث فرهنگی جلوه تواند به صورت موفقیتسوی دیگر می 

 .Chevier & Fontaine, 2006, p)شود  شده تحت عنوان مدارک تحصیلی پدیدار می نیز به شکل نهادینه

مشروعیت  .(97 روبنای  دانشگاه  و  آن مدرسه  ساختار  و  هستند  با  بخش  سیاست  و  فرهنگ  میدان  حفظ  ها 

یاد می میراث  از آن تحت عنوان  بوردیو  اقتصادی است که  بهزیربنای  یعنی  میراث  ای طراحی گونهکند. 

ها به راحتی به نسل بعد منتقل شود اما نه همه افراد بلکه تنها برای آن گروهی  سیاست انجام بده که همه سرمایه

 ها وابسته است.که حکومت به آن

 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستمی س . اجرائیات3

اگر اجرائیات را به معنای اقدامات حکومت و نهادهای سیاسی تعریف کنیم از منظر نظریه    آلتوسر:

طرفی آن  آلتوسر تمام اجرائیات به نفع طبقات بالا است. حکومت ابزار طبقات مسلط است و استقلال و بی

بندی اجتماعی معنایی ندارد. به نظر آلتوسر از طریق آموزش، القای وسیع ایدئولوژی طبقه مسلط که صورت 

آموزان . مدارس، دانش را به نحوی به دانش  (Althusser, 2019, p. 347)شود  داری است بازتولید میسرمایه 

ها در شکل خاصی از زندگی که مورد نظر قدرت سیاسی است، خود را بشناسند. دهند تا آنآموزش می

 ,Lewis)شود آموزان القا میبدین نحو دانش در اشکالی که تضمین کننده ایدئولوژی حاکم است به دانش

2017, p. 305)   های مسلط در قدرت سیاسی به واسطه آن، روابط تولید  هایی هستند که جناح. مدارس مکان

آموزان را برای ها و انضباط لازم، دانشکنند. بدین شیوه که با انتقال مهارتمورد نظر خود را بازتولید می

کنند. بدین نحو آنان تبدیل به خدمتگزاران ایدئولوژی مسلط خواهند  وظایف شغلی آینده خود تربیت می

 .  (Backer, 2021, pp. 5-8)شد 

نماینده   رسیدگی می از آنجایی که  بالا  به طبقات  بیشتر  بالا هستند، حکومت هم  از طبقات  کند. ها 

کنند که سرمایه است،  بنابراین سود، پول، قدرت و تمام امکانات در مورد آموزش به جاهایی سوق پیدا می 

شوند. جریان سرمایه تمام امکانات  مند نمیبرخوردار از امکانات سطح بالای آموزش بهره سان مناطق کمبدین

شود و اقدامات حکومت داری مدام بازتولید میکند. ساختار سرمایه دار هدایت میرا به سمت طبقات سرمایه

در راستای تثبیت وضع موجود است. از منظر نظریه آلتوسر استخدام نیروی انسانی، تقسیم بودجه و ایجاد  

یافته است. آنچه دولت باید در یار مناطق برخوردار و توسعهزیرساخت همیشه به شکل انحصاری و در اخت

 خصوص به نفع طبقات پایین است.نظر گیرد توزیع و تقسیم نیروی انسانی و منابع برای همه طبقات و به

بر اساس عقل ابزاری است. عقل ابزاری   هابرماس: اجرائیات و اقدامات حکومت از منظر هابرماس 

کند. اخلاق، انسانیت، انتقاد و فهمی نسبت به مناسبات انسانی ندارد و رویکردی پوزیتیویستی را دنبال می

توانند اقداماتی انجام دهند. گفتگو در عقل ابزاری جایگاهی ندارد و در چنین اجرائیاتی تنها مهندسان می 

کند و بر این نظر است که در نظام  گرا و علوم انتقادی تقسیم میهابرماس علوم را به دو قسم، علوم اثبات

است. از  در اجرائیات کم است، بیشتر فنی مهندسی گرا رواج دارند. علوم انسانیآموزشی بیشتر علوم اثبات
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های جهان علم به سمت عقل ابزاری حرکت کرده است و تمامی اجرائیات با پیشرفتمنظر هابرماس زیست

کشاند و شاهد به مثابه فناوری، دموکراسی را به حاشیه می شوند. در چنین فضایی فناوری بهفنی سنجیده می 

آموزان نقاد به تربیت کارگران جای تربیت دانشصورت تخصصی بهوجود آمدن مدارس فنی هستیم که به

شود که حالت مهندسی،  . در اجرائیات اغلب علومی پیاده می  (Habermas, 2021, p. 72)اند  صنعتی مشغول

گرا است. علوم انتقادی در اجرائیات نیست. بر اساس نگرش انتقادی ما نباید در مواجهه  مدیریتی دارد و اثبات

های آموزشی برای اجرا نیز باید به محیط گرایانه عمل کنیم. به نظر هابرماس در سیاست با علوم انسانی اثبات

ی را تنظیم عموم  استیسها  انسانی و اجتماعی توجه کرد. با شهروندان گفتگو کرد و بر اساس نیازهای آن

سیاست اجرای  هابرماس  تک کرد.  رویکردی  را  آموزشی  خرد های  و  ابزاری  منطق  اساس  بر  و  بعدی 

کند نه کنش ارتباطی مندرج در حوزه عمومی  داند. درواقع آنچه در اجرائیات غلبه پیدا میبوروکراسی می

یستمی است که پارسونز از آن نام  زیست روشنگری و حاکم شدن چهار مؤلفه سبلکه از دست رفتن جهان 

 .  (Habermas, 2021, p. 112)شمول، کارکردگرا و خاص طرف، جهانبرد؛ یعنی سیستمی بی می

مدرسه و دانشگاه همانند کلیسا است، یعنی ساختار هرمی، مقدس، غیرقابل نقد و متصلب دارد.    بوردیو:

کند به ترسیم ساختار سلسله مراتبی یادگیری دانش در دوره جدید اشاره می   انسان دانشگاهیبوردیو در کتاب  

وسطی وجود داشت در دوره جدید نیز و اعتقاد دارد همان تقدس و رویه غیرقابل نقدی که در کلیسای قرون

شوند و جایگاهی کسب هایی هم که وارد این فضا می. انسان(Bourdieu, 2017, p. 164)تداوم یافته است 

اند. دوره جدید همانند  ها وابستهکنند، کسانی هستند که احترام همه چیز را دارند و خودشان هم به آنمی

گونه است. اجرائیات اکنون نیز شرایط همین رسید و هموسطی مشاغل به ارث می وسطی است. در قرون قرون

شود و حکومت سعی  گونه عمل میهای آموزشی در همین راستا است؛ یعنی در اجرائیات میراث در سیاست 

کند از خالص بودن طبقات اطمینان حاصل کند. ساختار بسته است و این ساختار بسته در جهت بازتولید می

کند. امکانات، پول، نیروی انسانی خوب، فناوری و... برای طبقات بالا است. میدان مدرسه  خودش عمل می

ی است که تضمین کند سرمایه و امکانات برای طبقه حاکم  اگونهشوند بههای آموزشی که اجرا میو سیاست

ناپذیر است به این علت که همه مجریان قانونی هستند که از قبل باشد. هرگونه رخنه در طبقه سلطه امکان

سیاه برنامه هیچ  است.  شده  زن،  ریزی  سفیدپوست  سومجهانپوست،  شهروند  و  آموزش ربغریغی  حق  ی 

دانشگاه   وسطی تقدیس کند و مدرسه وای باشد که سیاست را همانند قرونگونهدرست ندارد. اجرا باید به

تابد. اجرائیات باید به سمتی جهت داده شود که مدرک  مثابه کلیسا هرگونه نقد و خرد روشنگری را برنمی به

داری حفظ و سرمایه پذیر باشد تا ساخت سرمایه های حکومت امکانو مجوز هر فعالیت تنها از فیلتر آموزش

گیری کرد که دانشگاه و  توان نتیجهسان میاقتصادی، سیاسی و اجتماعی در کنار هم نگهداری شوند. بدین 

 . (Bourdieu, 2017, p. 83)زا است مدرسه از منظر بوردیو میدانی سراسر تنش

 ی انتقاد نظریهاز منظر  ستم ی س داد. برون 4

نظام  آلتوسر: و  انسانمدارس  آموزشی،  میهای  پرورش  مطیع  آموزش هایی  نظام  خروجی  دهند. 
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هایی داری، طبقاتی است؛ به این معنا که همه شهروندان امکان دسترسی به منابع و تبدیل شدن به انسانسرمایه 

دهد. نظام آموزشی امکان تحرک طبقاتی را  توانمند را ندارند و خروجی نوعی نظام سلسله مراتبی شکل می 

بدتر می فراهم نمی یا  تثبیت و  را  بلکه همان وضعیت  دانشکند،  در همان سطحی که هستند  کند.  آموزان 

شوند، جهت پذیرش هرچه بهتر قانون.  تر میتر و مطیعهایی منظمشوند و البته تبدیل به انسانپرورش داده می

ابزار مطیعبنابراین مدرسه به های ایدئولوژیک  نویسد: »یکی از دستگاهسازی مردم است. آلتوسر مینوعی 

نوازد کند هر چند کسی گوش به نوای آن ندارد چرا که آرام میا ایفا می دولت در واقع امر، نقش مسلط ر

. خروجی به نظر آلتوسر ایدئولوژیک، تثبیت    (Althusser, 2019, p. 346)و این دستگاه همان مدرسه است«  

گذارند و نظام سیاسی و پرورش شهروندانی منفعل، مطیع و آرام است که به قوانین و نظام سیاسی احترام می

هستند   دولتی  نیروهای  سیاست(Payne, 2003, pp. 66-74)تابع  خروجی  یک .  و  مطیع  آموزشی،  های 

عروسک شکل  همچون  که  است  افرادی  سیستم  این  خروجی  است.  شهروندان  خیمه سازی  بازی شبهای 

اند و فاقد عاملیت هستند. بنابراین بازیگران به معنای واقعی وجود های مسلط تولید درآمدهتحت کنترل شیوه

 رانند. ندارند بلکه این ساختارها هستند که به واسطه ایدئولوژی بر همه چیز حکم می 

سرمایه  هابرماس: نظام  مدارس  یکداری، تکخروجی  روابط  است. صدایی،  بسته  محیطی  و  طرفه 

داند. هم در مدرسه و هم حوزه عمومی می  شدن یبورژوازداری را عامل اصلی طورکلی سرمایههابرماس به

مثابه کالا هستند و آموزان بهشدن مواجه هستیم. دانشدر کل جامعه با فرایند بورژوازی و تجاری و تبلیغاتی 

نویسد: »کارکرد اصلی  می  دگرگونی ساختار حوزه عمومیهیچ گفتگویی جریان ندارد. هابرماس در کتاب 

حوزه عمومی پخش آگهی تبلیغاتی است و هر اندازه که بیشتر در خدمت تبلیغات اقتصادی و سیاسی قرار 

سیاسیمی خصلت  بیشتر  میگیرد  دست  از  را  حوزهاش  به  و  میدهد  مبدل  خصوصی  شبه  شود« ای 

(Habermas, 2020, p. 242)شان حساس باشند تربیت هایی نقاد و معترض که نسبت به جامعه. مدارس انسان

آموزانی ترسو و مطیع که خلاقیتشان نیز از بین رفته  آموزند. دانشآموزان گفتگو را نمیکنند. به دانشنمی

شکل  هایی که دیگر فکری ندارند، همه یکدست و یک دهند. انسانداد نظام آموزشی را شکل می است برون

هایی عمومی، جهت  هستند. خروجی بایست منجر به تقویت حوزه عمومی شود. همچنین مدارس باید حوزه 

دانش یعنی  باشند.  نقادی  و  جامعهگفتگو  به  نسبت  که  شوند  شهروندانی  ولی آموزان  هستند  حساس  شان 

ای است که سرکوب شدند و احساس تعلقی به  هایی منزوی و ذرهگونه نیستند. خروجی مدارس انساناین

داری ل رویکردی است که هابرماس به سرمایه های این تحلیکشور، تاریخ، وطن، قانون و جمع ندارند. ریشه

های دائمی اقتصادی، عقلانیت، مشروعیت و انگیزش است و طبیعی  داری دارای بحراندارد. چرا که سرمایه 

زدایی است. سنت و اساطیری که داری انحصار ثروت و اسطوره است که خروجی سیستم آموزشی سرمایه 

آن آموزشی  نظام  اما  است  مهم  حیات  تداوم  برای  وجودشان  میهرچند  کنار  را  بهها  و  طبیعی زند  طور 

 . (Habermas, 2020, p. 128)دهد های چهارگانه را شکل می بحران

خروجی، تقویت نظام طبقاتی است. دادن گواهینامه برای تثبیت وضع موجود هدف سیاست  بوردیو:  
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های ضمنی  فرض آموزشی است. از منظر بوردیو »رابطه تربیتی نوعی رابطه مبتنی بر زور است که بر پیش

می تحمیل  را  مسلط  فرهنگ  خودسری  آموزشی  نظام  است.  میاستوار  مشروعیت  آن  به  و  بخشد« کند 

(Bonnowitz, 2012, p. 135)  شود که در دوران  داری عنوان میبخش نظام سرمایه. در روبناهای مشروعیت

های دموکراتیک  جدید شهروندان برابر هستند و با آمدن به مدرسه و دانشگاه و قرارگرفتن در معرض آموزش

توانند پایگاه طبقاتی خود را تغییر دهند. امّا در واقعیت مدرسه همانند کلیسا است، دارای فضایی بسته، می

دار جامعه، بایست شهروندان توانمند، منتقد، دوستشده و در تداوم طبقات بالا است. خروجی می مهندسی

کار  آموزانی منفعل و محافظهتوانمند در کار جمعی، باهوش و خلاق باشد، امّا چنین نیست و خروجی دانش

های آموزشی نوعی  داری هستند. خروجی سیاستبخش سلسله مراتب طبقاتی نظام سرمایه است که تداوم

شود و نوعی نظام  های اجتماعی است که در آن رقابت منصفانه حذف میخشونت نمادین و تضمین نابرابری

وجود می به  نوعی  آیگزینش خودسرانه  »ما شاهد  اشرافی است و  عناوین  که کارکرد اصلی آن تداوم  د 

اشرافیت تحصیلی هستیم که شامل وارث رهبران صنعتی، پزشکان بزرگ، کارمندان بلندپایه و حتی رهبران  

 . (Bonnowitz, 2012, p. 134)شود«  سیاسی می 

 ی انتقاد . راهکارهای نظریه5

از منظر آلتوسر ما نیاز به تحول بنیادین در نظام آموزشی داریم، چرا که نیاز به نقد وضع موجود  آلتوسر: 

شود،  های اجتماعی و اقتصادی توسط سازوبرگ ایدئولوژیک حکومت تقویت می است و تا زمانی که نابرابری 

و    (Althusser & Deleuze, 2021, p. 130) هیچ راهکاری وجود ندارد. آلتوسر متفکری ساختارگرا است  

های آموزشی، امکان ارائه راهکار  داری بر سیاستاندیشد به این معنا که تا زمان سلطه ساخت سرمایه جبری می 

رفت از این وضعیت انقلاب و تغییر ساختار  وجود ندارد و راه برای هرگونه اصلاح بسته است. تنها راهکار برون 

گرا است در حالی که  است که راهی است دشوار و حتی غیرممکن. به نظر آلتوسر سیستم آموزشی فعلی نخبه 

 . (Althusser, 2019, p. 261)سازند«  ها هستند که تاریخ را می ها توجه کند چرا که »این توده باید به توده 

داری را نجات داد. به نظر هابرماس که  توان سرمایه بین است و اعتقاد دارد می هابرماس خوش   هابرماس:

داری هر چند قفس آهنین است، اماّ در عین حال نماد عقلانیت است.  آید سرمایه شارح ماکس وبر به حساب می 

ای ناتمام است  ها از هم نخواهد پاشید بلکه پروژه مدرنیته ظهور عقل علمی و خرد نقادانه است و با همه بحران 

نویسد: »باید از  که از طریق کنش ارتباطی و احیای حوزه عمومی، حیات آن قابل تداوم است. هابرماس می 

پروژه زندگی عقلانی دفاع کرد و اگر کسی در برابر مشکلاتی که روشنگری به وجود آورده است احساس  

اندیشی  رود و جزم ود و سازمان عقلانیت مدرن رو به انهدام می شناتوانی کند، در برابر عقاید مخالف تسلیم می 

توان و  های آموزشی را می . به نظر هابرماس سیاست   (Habermas, 2002, p. 279)جای آن را خواهد گرفت« 

باید به سمت تفکر نقادانه، تقویت حوزه عمومی و گسترش کنش ارتباطی سوق داد. اگر مدارس چنین رفتار  

پذیر و توانمند تربیت کنند. در این زمینه  های مطلوب یعنی شهروندان نقاد و مسئولیت توانند خروجی کنند می 

شاید افکار عمومی بتوانند کمک کنند، یعنی افکار عمومی باید آگاهی داشته باشند و بر نظام آموزشی و سبک  
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است نقد وارد کنند. هر چند هابرماس باور دارد با توجه به اساتید و روشنفکرانی که   بخش  اد ی انقحکمرانی که 

توان انتظار داشت تحولی در افکار  اند نمی اند و معلمانی که کارکنان دولت شده در خدمت قدرت قرار گرفته 

روی قدرت سیاسی است. افکار عمومی تحت تأثیر نظام  عمومی صورت پذیرد چرا که افکار عمومی نیز دنباله 

 .   ( Habermas, 2020, p. 327)شود  سیاسی است و از سوی آن دستکاری می 

خصوص اینکه دولت را انحصارگر قدرت، ثروت و نظام داری بدبین است بهبوردیو به سرمایه  بوردیو:

های نمادین و فرهنگی توسط سیستم آموزشی به انحصار دولت کند. به نظر بوریو سرمایهدانایی قلمداد می

آموزشسرمایه  یعنی  »دولت  است.  آمده  در  وزارتخانهداری  در  دولتی  مدیریت  ملی  مدرسه  های یافتگان 

مالی«، بدین معنا که دولت همیشه مراقب است نیروهایی در مدارس پرورش دهد که انحصار سرمایه را به  

های جدید امکان به  داند بلکه جنبشحل را اصلاح نمی. بوردیو راه (Bourdieu, 2014, p. 68)چالش نکشد  

کردن نباشد اما با  پرسش کشیدن نظام آموزشی را پیدا خواهند کرد. این انتقاد شاید در مدارس قابل پیاده

بخش  توان تحقیقاتی انجام داد و روبنای مشروعیتها وجود دارد میتوجه به خرد انتقادی که در دانشگاه

های آموزشی را به چالش کشید و به جای آن امکان ظهور نظم نوینی را فراهم کرد. به نظر  سیستم و سیاست

میدان میبوردیو  تقویت  را  یکدیگر  فرهنگی  و  سیاسی  اقتصادی،  و های  مدرسه  مبارزه  این  در  و  کنند 

ای دارند که باید به چالش کشیده شوند. بوردیو در مقاله درسی درباره  کنندههای آموزشی نقش تعیینسیاست

بورژوازی می از عقل  انتقاد  به  بیان میدرس  و  در جامعهپردازد  به  کند:  کرد و  دفاع  از مردم  باید  شناسی 

عنوان توهم در پی تثبیت وضع ها و استعلاهای دروغینی پرداخت که بهادین، گفتمان های نمافشاگری قدرت

 .  (Bourdieu, 2014, p. 52)موجود است 

 گذاری آموزش کاربرد نظریه انتقادی در چرخه سیاست  -2جدول 

 بوردیو  هابرماس آلتوسر  

منطق تعین - ورودی  توسط  بخشی 

 داری سرمایه 

سازوبرگ جهت - توسط  های دهی 

 ایدئولوژیک دولت 

 حوزه عمومی  -

 زیست جهان  -

 میدان قدرت، میدان علم  -

 فرهنگ طبقه مسلط  -

 سرمایه اقتصادی، سیاسی و فرهنگی  -

 ایدئولوژی  - ایدئولوژی  - طراحی 

 گفتگو طرفه و بدون یک  -

های سود و انگیزه -

 اقتصادی 

 تثبیت ساختار طبقه مسلط  -

 دسترسی محدود به سرمایه فرهنگی  -

 نبود فضایی صرفاً علمی و تخصصی  -

 تقویت پایگاه طبقاتی حاکمان -

 بخشروبنای مشروعیت  -

 میراث -

 به نفع طبقات بالا - اجرا 

 داری بازتولید روابط تولید سرمایه  -

اقدامات در راستای تثبیت وضع   -

 موجود 

 بعدیرویکردی تک  -

 بر اساس عقل ابزاری  -

 گرا رواج علوم اثبات  -

توجه به محیط انسانی و   -

 اجتماعی 

 ساختار مقدس و غیرقابل نقد -

 میراث -

 سرمایه و امکانات برای طبقه حاکم  -

 داری حفظ ساخت سرمایه  -
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 کنش ارتباطی  -

 هایی مطیع و منظمانسان  - داد برون

 نظام سلسله مراتبی  -

 ایدئولوژیک  -

 تثبیت نظام سیاسی  -

 صداییتک  -

بورژوازی شدن حوزه   -

 عمومی 

هایی بدون تفکر و انسان  -

 خلاقیت 

 تقویت نظام طبقاتی  -

 مشروعیت فرهنگ مسلط  -

 نبود رقابت منصفانه -

 نظام گزینش خودسرانه 

 تحول بنیادین - راهکار 

 نقد وضع موجود  -

 احیای حوزه عمومی  -

 گسترش کنش ارتباطی  -

 تفکر نقادانه  -

به چالش کشیدن روبنای   -

 بخش مشروعیت 

 های نمادینافشاگری قدرت  -

 

 نتیجه 
های کارکردی و سیستمی است.  گرایی، نظریه گذاری آموزش، رویکرد اثبات فضای غالب بر سیاست

های آلتوسر، هابرماس و بوردیو جریان اصلی سیاست آموزش را به برآمده از اندیشه نظریه انتقادی و مفاهیم

داری و تقلید  کشند. از منظر نظریه انتقادی آنچه در جریان اصلی رواج دارد، تثبیت هژمونی سرمایهچالش می 

 اند. ای است که امکان خلاقیت را سلب کردهکارانهاز ساختارهای تکراری و محافظه

سیاستسیاست چرخه  در  خصوص  به  آموزش  می گذاری  نظریهگذاری  از  در تواند  انتقادی،  های 

های سیستم با مفاهیم نظریه راستای نقد وضع موجود و ارائه راهکارهای بدیل استفاده کند. در سطح ورودی

توان به مباحث برآمده از گفتگوی انتقادی توان نظر شهروندان را اولویت بخشید، در طراحی می انتقادی می

توان با عبور از اقدامات مهندسی به دیگر علائق بشری توجه  در حوزه عمومی رسمیت بخشید و در اجرا می

طرف هستند. آنچه های آموزشی پوزیتیویستی به ظاهر علمی و بینشان داد. از منظر نظریه انتقادی سیاست

گران است که قصد افزایش سرمایه اجتماعی و  جریان دارد میدانی است که محل منازعه قدرت میان بازی

و مدرسه و سیستم آموزشی را    کشدهای رسمی را به چالش میفرهنگی را دارند. نظریه انتقادی سیاست

طرف نیستند، بلکه داند و بر این باور است که مدرسه و علم بی ترین سازوبرگ ایدئولوژیک قدرت می مهم

 کنند. بخش هستند که امکان مبارزه و مقاومت را سلب میروبنایی مشروعیت

 
*** 
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Abstract 

The main purpose of this study is to explain Heidegger's interpretation of Aristotelian 

Phronesis and the educational implications based on it. Heidegger considers metaphysics to 

be a deviation in human thinking, which separated the theoretical from the concrete and 

practical sphere of human existence and gave priority to it. This deviation has determined all 
human relationships, including education, which prevents the realization of the original 

human existence. Heidegger refers to Aristotle's Nicomachean Ethics and interprets the five 

epistemic states of the human soul with an ontological perspective. Heidegger, unlike 

Aristotle, believes in the superiority of phronesis as a way of human existence, looking at his 

concrete sphere, over other aspects. The role of Francis can be seen in Heidegger's 

discussions about "the meaning of Being", "truth", "Being-in-the-world" and "Dasein". Based 

on this, the results of analogical reasoning and practical analogy, which have a special place 

in studies related to education, lose their validity as absolute and certain facts. In real 

education and training, instead of teaching what is known, the teacher teaches self-learning 

and teaches them with the position of his inherent being. The authentic human society is open 

to different possibilities of educational mechanisms and does not consider any situation as 
the ultimate possibility. As the ultimate level of metaphysical thinking, "Geshtel" reduces 

everything, including humans, to "resources", and the function of learning theories and 

curriculum is to make these resources more productive in line with economic interests. Also, 

Heidegger's thinking provides many possibilities for the development of new conceptualism 

in the curriculum. 
Keywords: Heidegger; Phronesis; Aristotle; Education 

 

Synopsis 
According to Heidegger, this neglect of “Being”, which prevailed in the tradition of Western 

thought from Plato to Nietzsche, has created the set of sciences and human relationships in 

such a way that the relationship between man and the world has been reduced to the concept 

of "subject" versus "object". This has caused a crisis for contemporary man, which Heidegger 
interprets as the crisis of "homelessness". That is, man is separated from his concrete life 

context, and has forgotten his true way of being (Khatami, 2005, p. 52). The emergence of 

https://orcid.org/0000-0002-1740-9844
https://orcid.org/0009-0003-5704-9868
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such a situation in the ontological field shows its effects in different fields of science and 

human activities. Among all these activities, education has a special place that Heidegger 

himself has paid attention to, and considers it to be deeply connected with the "meaning of 

Being" (Heidegger, 2002, p. 35). To deal with it, Heidegger looks at a point in the history of 

philosophy where for the first time the separation of opinion from action and the precedence 

of the former over the latter was conceptualized; It means Aristotle's Nicomachean Ethics. In 

addition, Heidegger found possibilities in these concepts and analyzes of Aristotle, by means 

of which he could introduce a new plan in philosophy (Khatami, 2005, pp. 23-24). In the 

Nicomachean Ethics, Aristotle considers the human soul to have five intellectual virtues: 

Techne or practical ability, episteme or scientific knowledge, nous or intuitive reason, sophia 

or theoretical wisdom, and phronesis or practical wisdom (Aristotle, 2021, p. 1139b). 
Heidegger criticizes all philosophical systems for the fact that they have reduced human 

existence to the status of a theory which is only one of her existential fields (Heydari, 2009, 

p. 48). He considers this reduction to be a serious obstacle on the way to the originality of 

man in his individuality. Therefore, what classical philosophical approaches and systems do 

in education is to reduce personal choices and individual characteristics and create a 

mechanism to "standardize" human beings. Approaches based on traditional metaphysics in 

the form of curricula and different learning theories have consequences such as 

impersonalizing the relationship between teacher and student, spreading the culture of 

imitation, turning the learner into a quantifiable cognitive object, and the talent of people is 

only Pre-determined criteria and criteria are measured using standardized tests, it leads the 

learner to be the same as others and... (Gutek, 2019, pp. 167-173). 
Aristotle divides the human soul into two parts, wise and non-wise, each of which has two 

components. Accordingly, there are two types of intellectual virtues: theoretical wisdom and 

practical wisdom. The first one operates in the field of unchanging necessary facts, and the 

second one operates in the field of changing possible facts. The function of both types of 

wisdom is to know the truth. Aristotle says that there are five states by which the soul can 

reach the truth: practical ability [skill, art], scientific knowledge or science, practical wisdom 

[phronesis], theoretical wisdom [understanding, philosophy], and intuitive reason (Aristotle, 

2021, p. 1139b); These five virtues can be separated into two levels according to their 

relationship with the wise human soul; On the side of Sophia, Episteme, and Nous, of course, 

Sophia itself is a combination of the other two (Aristotle, 2021, p. 1141b) And on the other 

side are Phronesis and Tekhneh (with a lower status than Phronesis). 

In his philosophy, Heidegger sought to revive the original meaning of truth, and through this 
concern, he refers to Aristotle and his Nicomachean ethics. Although Nicomachean ethics 

has moral and epistemological dignity for Aristotle, Heidegger adopts a completely 

ontological interpretation of Aristotle's concepts, especially the rational virtues in the 6th and 

10th books, in the direction of "self-building" from it. For Heidegger, Aristotle's five rational 

virtues are interpreted as a part of the revelation of the truth and the un-concealment of the 

‘Being’ (Kamali, 2019, p. 72). Aristotle considered Sophia to be the highest state of the human 

soul; But for Heidegger, phronesis is the most important situation in the revelation of being 

from Dasein. In other words, Heidegger, unlike Aristotle, who considered the highest form of 

man's encounter with the world to be theoretical, believes that man primarily and originally has 

a practical, practical, and instrumental relationship with the world (Heidegger, 2001, pp. 69-

70). In addition, it should be emphasized that Heidegger clearly shows that he does not 

fundamentally believe in the separation of opinion and action, or dual worlds in the way that 
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Plato and Aristotle were the founders of it in the history of philosophy, and strongly seeks to 

negate it. Therefore, against the idea of man as a "rational animal" or "subject", Heidegger 

proposes an idea that again contains an emphasis on the practical and concrete sphere on the 

one hand and the inherent unity of man with the world on the other hand; "Being-in-the-world". 

He deliberately writes this phrase in this way to highlight its unitary and integrated structure. 

Dasein's being in the world is indivisible (Heidegger, 2001, pp. 169-170). 

Heidegger's approach is that the most fundamental area from which all human thoughts and 

decisions originate is not only not clearly understandable, but basically "ambiguous" and 

confusing. In addition, according to Heidegger, the basis of any comprehensibility for 

humans is a matter of "non-conceptual" interaction (Dreyfus, 2020, p. 11). Therefore, it is 

not possible to imagine clear and explicit statements as absolute and transhistorical 
foundations, and based on that, start deducing theories and fixed styles for action and action. 

If the perception of the human being is "dasein" and not "rational animal", it means that it 

has no essential determination and is open to different possibilities of its "being". Therefore, 

it is not possible to have a basis and principles based on pure theory for his nature, nor goals 

as a form and nature determined in the direction of his placement in them. In its collective 

horizon, Dasein is aware of the fact that various mechanisms that have been organized 

historically to meet human needs, in their current state, are not the ultimate state and 

possibility, and can be in other ways as well. The mechanism that has appeared today in the 

form of various organizations and institutions, in principle, it is possible that it will be 

revealed in another way. For example, the possibility that education is completely separated 

from the school-oriented structure and emerges in another way. 
In Gestel-based education and training, it is such that, on the one hand, the learners consider 

the world only as resources for exploitation, and their learning is only in the direction of 

acquiring knowledge and techniques to be more productive from the resources, on the other 

hand, the learners themselves and even the teachers as well human resources" (Heidegger, 

1977, p. 18). They are considered to be productive in line with the established relationships 

and objectives. Therefore, the theories of learning, evaluation systems, and curricula are also 

focused on this issue. Learning theories such as behaviorism, cognitive theory, situational 

learning theory, etc., despite their major differences, are all based on a subjective view 

(Hodge, 2022, pp. 155-171). And therefore, their practical consequences in education are 

ultimately aimed at making human resources more productive. 
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 چکیده

را   کیزیمتافهای تربیتی مبتنی بر آن است. هایدگر هدف اصلی این پژوهش تبیین تفسیر هایدگر از فرونسیس ارسطویی و دلالت 

داند که امر نظری را از ساحت انضمامی و عملی وجود انسان جدا کرده و به آن تقدم داده است. یک انحراف در تفکر بشر می 

شوند. هایدگر وتربیت را تعین بخشیده است که مانع تحقق وجود اصیل انسانی می این انحراف تمامی مناسبات انسانی ازجمله تعلیم 

کند. هایدگر شناسانه تفسیر می ه معرفتی نفس انسان را با نگاهی هستی گانپنج کند و حالات  به اخلاق نیکوماخوس ارسطو رجوع می 

وجود انسان ناظر به ساحت انضمامی او، بر سایر انحاء است. نقش ای از  عنوان نحوه برخلاف ارسطو، قائل به تقدم فرونسیس به

اساس،    مشاهده است. بر اینبودن« و »دازاین« قابل-جهان- فرونسیس در مباحث هایدگر پیرامون »معنای هستی«، »حقیقت«، »در

عنوان وتربیت دارند، اعتبار خود را به ای در مطالعات مربوط به تعلیم نتایج حاصل از استدلال قیاسی و قیاس عملی که جایگاه ویژه

دهد  ها، خود آموختن را آموزش میجای آموزش دانسته وتربیت حقیقی، معلم بهدهند. در تعلیم حقایق مطلق و یقینی از دست می 

الفت می  با موقف هستی ذاتی آنان  را  متربیان  به امکانو  انسانی اصیل، نسبت  از سازوکارهای دهد. جامعه  متفاوتی  تربیتی    های 

مثابه مرتبه غایی تفکر متافیزیکی، همه چیز ازجمله گیرد. »گشتل« به ترین امکان در نظر نمی است و هیچ وضعیتی را نهایی  گشوده

ورتر کردن این منابع در راستای منافع اقتصادی  درسی نیز بهره دهد و کارکرد نظریات یادگیری و برنامه انسان را به »منبع« تنزل می 

 کند. درسی فراهم می گرایی در برنامه است. همچنین تفکر هایدگر امکانات فراوانی جهت پرورش جریان نومفهوم

 وتربیت تعلیم   ،رسطوا  ،فرونسیس ،هایدگر  ی کلیدی:هاواژه
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 مقدمه 

از آن   1داند. متافیزیکهایدگر تاریخ متافیزیک را عرصه غفلت و روی برگرداندن از »نور هستی« می

پرسد، در قلمرو موجودات، پای  رو که از هستی بماهو هستی غافل است و صرفاً از موجود بماهو موجود می 

 .Heidegger, 2010, pp)ماند.  ترین پرسش، یعنی پرسش از وجود میدر گل و درمانده از توجه به بنیادی

زعم هایدگر این غفلت بنیادین که بر سنت تفکر غرب از افلاطون تا نیچه غالب بوده، مجموعه . به(132-133

علوم و مناسبات بشری را به نحوی پدید آورده که نسبت انسان با جهان به تلقی »سوژه« در برابر »ابژه« تقلیل 

خانمانی«  آن را به بحران »بی یافته است. همین امر موجب بروز بحران برای انسان معاصر شده است که هایدگر  

و شیوه راستین بودن خود را فراموش کرده    کند؛ یعنی انسان از سیاق حیات انضمامی خود جدا افتادهتعبیر می

شناختی، اثرات خود . روشن است که بروز چنین وضعیتی در ساحت هستی(Khatami, 2005, p. 52)است.  

وتربیت حائز ها، تعلیمدهد. از میان تمام این فعالیتهای انسانی نشان میرا در ساحات مختلف علوم و فعالیت

ای است که خود هایدگر نیز به آن توجه داشته است و آن را به نحوی عمیق با »معنای هستی« جایگاه ویژه 

 . ( Peters, 2002, p. 35) داند همبسته می

هایدگر از همان اوایل مسیر فکری خود، کار اصلی فلسفه را به چالش کشیدن تقدم و حکومت مطلق 

بود چنین تقدمی باعث از دست رفتن و بیامر »نظری« می  معنا شدن موضوع اصلی  دانست؛ چراکه معتقد 

گوید آنچه در بطن نظریه مثُُل افلاطون . او می (Kamali, 2019, p. 23)شود فلسفه، یعنی »خود زندگی« می

مثابه صدق و مطابقت میان شناخت و  مثابه نامستوری« به »حقیقت بهنهفته، عبارت است از تقلیل »حقیقت به

دهد، تمامی  . این »تحریف« افلاطونی که در ذات حقیقت رخ می(Heidegger, 1997, p. 230)امر واقع«  

تعیّن می را  او  از  فلسفه محض  سنت عقلانی پس  قلمرو  به  تنها محدود  از حقیقت  تلقی  این  البته  و  بخشد 

داند که بر هر چیزی در تاریخ عالم تا  شود؛ هایدگر این جابجایی در ذات حقیقت را واقعیتی بنیادین مینمی

. به عقیده هایدگر اینجا طلیعه آغازین جدایی نظر  (Heidegger, 1997, p. 237)فرماست دوره معاصر حکم 

کند  ای از تاریخ فلسفه نظر می و اندیشه محض از انضمامیت است. هایدگر برای مقابله با آن، به نقطه از عمل 

بندی مفهومی یافته  که در آنجا برای نخستین بار جدایی نظر از عمل و همچنین تقدم اولی بر دومی صورت 

های ارسطو اینکه هایدگر در همین مفاهیم و تحلیل  علاوهبهاست؛ یعنی کتاب اخلاق نیکوماخوس ارسطو.  

 

کند که »متا« به  کنیم چرا که هایدگر در متن کتاب »متافیزیک چیست؟« تأکید می »مابعدالطبیعه« ترجمه نمی را به  متافیزیک  .  1

 معنای »بعد« نیست بلکه به معنای گذر و استعلا از فیزیک یا جهان موجودات است. 
 Heidegger, M., & Jamadi, S. (2010). Was ist Metaphysik. Qoqnoos. https://B2n.ir/g31702  
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.  (Kamali, 2019, pp. 23-24)توانست طرحی نو در فلسفه دراندازد  ها میآن  امکاناتی یافت که به وسیله

دارای پنج فضیلت عقلانی می یا توانایی   1داند: تخنه ارسطو در کتاب اخلاق نیکوماخوس، نفس انسان را 

  5و فرونسیس  یا حکمت نظری  4یا عقل شهودی، سوفیا   3یا شناخت علمی، نوس  2عملی )هنر یا فن(، اپیستمه

 . (Aristotle, 2021, p. 1139b)یا حکمت عملی 

بسیار حائز اهمیت است که    جهت  آن  ازوتربیت  فرونسیس در اندیشه هایدگر و ربط آن به عرصه تعلیم

ای است که هایدگر در خصوص  طور خاص مفهوم فرونسیس ناظر به دغدغهبازتفسیر وی از فلسفه ارسطو و به

  مثابه بهوجود »اصیل« انسانی دارد. هایدگر به دنبال آن است تا در ضمن تفسیر خود، ساحت عملی و انضمامی  

کند  نقد وارد می  جهتنیازاهای فلسفی  ی نظامتمامبهموقعیتی ممتاز در وجود انسان را برجسته کند. هایدگر  

 ,Heydari, 2009)اند  فقط یکی از ساحات وجودی اوست تقلیل دادهکه    که هستی انسان را به شأن نظری

p. 48)داند. بر این در فردیت خویش می  6. او این تقلیل یافتن را مانعی جدی بر سر راه اصالت یافتن انسان

نظام و  رویکردها  که  کاری  تعلیماساس،  در  کلاسیک  فلسفی  میهای  انجام  که  وتربیت  است  این  دهند 

تشخصانتخاب و  شخصی  می های  را  فردی  آحاد های  کردن«  »استاندارد  جهت  در  سازوکاری  و  کاهند 

میانسان وجود  به  برنامه ها  قالب  در  سنتی  متافیزیک  بر  مبتنی  رویکردهای  نظریات  هایآورند.  و  درسی 

کند، فرهنگ یادگیری مختلف، تبعاتی به دنبال دارند از قبیل اینکه رابطه معلم و شاگرد را غیرشخصی می 

ها را صرفاً کنند، استعداد انسانپذیر تبدیل می دهد، فرد یادگیرنده را به ابژه شناختی کمیتتقلید را رواج می 

و ملاک معیار  تعیینبا  پیش  از  استفهای  با  و  آزمونشده  از  میاده  استانداردشده  به های  را  متعلم  سنجند، 

 . (Gutek, 2019, pp. 167-173)دهند و ... همرنگ شدن با دیگران سوق می 

اش ارسطو است. تحسین  بندی تفکر انتقادیترین فیلسوفان اثرگذار بر هایدگر در صورت یکی از مهم

داند که »چشمانی برای دیدن داشت«  هایدگر از ارسطو چنان است که او را آخرین نفر از فیلسوفان بزرگی می 

(Heidegger, 2012, p. 232)  خصوصبه. بنابراین تبیین خوانش و تفسیر هایدگر از مفاهیم فلسفه ارسطو و  

های اساسی هایدگر در تمامی عمر  زعم ما نقطه الهام و اتکای بسیار مهمی در ایدهمفهوم فرونسیس که به

 
1. Techne 

2. Episteme 

3. Nous 

4. Sophia 

5. Phronesis 

»غیر اصیل بودن« هستی   مقصود و منظور هایدگر   .6 مقابل  در  »اصیل بودن«  یا  معنایی  از »اصالت«  به هیچ عنوان  بوده و  شناسانه 

اش را خودش و مبتنی بر  داند که نحوۀ هستی اخلاقی و دال بر ارزش و ضد ارزش بودن ندارد. هایدگر انسان اصیل را انسانی می 

 ای ندارد. گزارانهخود هیچ گزاره یا آموزۀ اخلاقی و ارزش بخشد. هایدگر در کل فلسفه امکانات منحصر به فردش تعین می 
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های سلبی و ایجابی  توان دلالت، امری مهم و مفید است. همچنین با ابتنا به درک این امر می استاش فلسفی

 وتربیت را نیز به دست آورد. فلسفه هایدگر در تعلیم

 

 روش پژوهش 

با روش توصیفی بوده و  دارای رویکرد کیفی  پژوهش  انجام می  -  این  در  تحلیلی  از   شود.  نوع  این 

ها هم  پژوهشگر به دنبال درک چگونگی پدیده، متغیر، شیء یا مطلب است. این دسته از پژوهش  ،هاپژوهش

ها  گذاریها و سیاستگیریتوانند در تصمیمجنبه کاربردی دارند و هم جنبه بنیادی؛ به لحاظ کاربردی می

دیگر پژوهش  مورداستفادهها  ریزیو همچنین برنامه بنیادی به قرار گیرند. از سوی  های توصیفی از لحاظ 

ای  کتابخانه  مطالعه های  ها، نوعاً از روشانجامد. در این پژوهشهای جهان هستی میکشف حقایق و واقعیت

های پژوهش شود. از ویژگی ها به فراخور موضوع استفاده میو بررسی متون و محتوای مطالب و سایر روش

ی یا کاردستها را توصیفی این است که پژوهشگر دخالتی در موقعیت، وضعیت و نقش متغیرها ندارد و آن

پردازد. همچنین کند و صرفاً آنچه را که وجود دارد مطالعه کرده و به توصیف و تشریح آن میکنترل نمی

ها  این نوع از پژوهش  یطورکلبهنظریه منتهی شود.    ارائههای توصیفی ممکن است به کشف قوانین و  پژوهش

توانند به کشف حقایق و ایجاد شناخت کلی و تدوین قضایای کلی در تمامی  ارزش علمی بالایی دارند و می

. در این پژوهش ابتدا گزارشی از نقش و  (Hafeznia, 2022, pp. 58-61)علوم و معارف بشری منجر شوند 

می  دست  به  ارسطو  نیکوماخوس  اخلاق  کتاب  در  فرونسیس  اساسی جایگاه  اندیشه  و  مسئله  سپس  دهیم، 

و تأثیر تفسیر او از فرونسیس ارسطویی را در   هایدگر را با تکیه بر آثار مهم او مانند »هستی و زمان« توصیف

دهیم. در نهایت بودن« و »دازاین« مورد تحلیل قرار می-جهان-مباحثی همچون »معنای هستی«، »حقیقت«، »در

 داریم.وتربیت عرضه میهای فلسفی این تفسیر را در تعلیمنیز دلالت

 

 جایگاه فرونسیس در اندیشه ارسطو 

های موشکافانه در زمینه عمل ترین آثار ارسطو، حاوی تحلیلعنوان یکی از مهماخلاق نیکوماخوس به

. او در  (O'connor, 2017, p. 173)فضایل اخلاقی مطلوب است  اخلاقی و مقدار زیادی توصیفات در زمینه

ها، فنون،  دهد؛ به این معنا که دانششناسانه خود را نشان میهمان جملات آغازین این کتاب، رویکرد غایت

 ,Aristotle, 2021)داند های آدمی را در راستا و معطوف به یک سری اهداف و غایات می اعمال و انتخاب

p. 1094a)هستند و بعضی دیگر   اعمالگذارد: »بعضی از غایات، خود  . ارسطو در ادامه، میان غایات فرق می

اند خود هدف انسانخودیآورند«؛ یعنی بعضی از چیزها بهها را پدید میآثاری هستند بیرون از اعمالی که آن
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ها گوید خواه این زنجیره انتخابارسطو می ای هستند برای رسیدن به اهدافی دیگر.اما بعضی اهداف، وسیله

فعالیت بلند، میو  یا  باشد  باشد که فیها کوتاه  داشته  نهایت غایتی وجود  در  و  بایست  بوده  نفسه مطلوب 

. او معتقد است یک خیر اعلا، غایی  (O'connor, 2017, p. 177)ای برای رسیدن به چیزی دیگر نباشد  وسیله

های بشر معطوف به آن است یا باید معطوف به آن باشد. ارسطو  و برتر وجود دارد که در نهایت همه فعالیت

»ائودایمونیا  را  اعلا  خیر  »خوشبختی1این  و  »نیکبختی«  »سعادت«،  به  غالباً  که  نامید  است.  2«  شده  ترجمه   »

(Aristotle, 2021, p. 1094a) . 

کند؛ مفهوم ی، پای مفهوم دیگری را به بحث باز میبختکینهای خود از  و تحلیل  هایدر بررسارسطو  

و    ی برای آدمی، فعالیت نفس در انطباق با فضیلت استبختکین نویسد: »خیر و  « یا »فضیلت«. او می3»آرته

نیک دارد  وجود  متعددی  فضایل  کاملاگر  و  بهترین  با  انطباق  در  است«  بختی  فضایل   ,O'connor)ترین 

2017, p. 31)  فضیلت نزد ارسطو شرط کافی برای نیکبختی نیست، لکن شرط لازم است. چراکه به عقیده .

نمیتواند فضیلتاو شخصی می  اما کسی  نباشد  نیکبخت  باشد و  باشد. مند  بدون فضیلت خوشبخت  تواند 

زند، برای کشف این معنا، به دنبال شناخت ماهیت بختی را به فضیلت گره میارسطو بعد از آنکه معنای نیک

فضیلت است؛ »چون نیکبختی، فعالیت نفس موافق فضیلت کامل است، اکنون باید بپرسیم که فضیلت چیست.  

 . (Aristotle, 2021, p. 1102a) تر ببینیم« شاید از طریق این تحقیق بتوانیم ماهیت سعادت را نیز روشن 

کند.  و خردمند تقسیم می  خردمند  ریغارسطو پیش از ورود به تحلیل فضیلت، نفس انسان را به دو بخش  

هم خود دو قسم دارد، یکی جزء گیاهی یا جمادی که مربوط به تغذیه و رشد   خردمندریغبخش غیرعقلی یا  

و دیگری جزء شهَوْی است. »جزء شهوی یا جزء خواهنده   و نمو جسمانی صرف است و ارتباطی با خرد ندارد 

تواند فرمان خرد را بشنود و از آن پیروی کند«. ارسطو که می  جهتازآنمند است  ی از خرد بهرهااندازه  تا

نیز عنصری عقلی در خود    -س  ه نفخواهندیعنی جزء شهوی یا    -نویسد: »حال اگر بگوییم این جزء نفس  می

دارد، پس بخش خردمند نفس نیز دارای دو جزء خواهد بود که جزئی خرد را به معنی واقعی در خویشتن  

که کودک سخن پدر را  گونههماندارد و جزء دیگر دارای این توانایی است که »بشنود« یعنی اطاعت کند 

 . (Aristotle, 2021, p. 1102b)شنود« می

کند. »یکی به موجوداتی نظر دارد که علل پس ارسطو بخش خردمند نفس را نیز به دو جزء تقسیم می

.  (Aristotle, 2021, p. 1139a)وجودشان تغییرناپذیرند و دیگری به موجوداتی نظر دارد که تغییرپذیرند«  

 
1. εὐδαιμονία 

2. Happiness 

3. ἀρετή 
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که بخش غیرعقلانی نفس دو جزء دارد )گیاهی و شهوی(، بخش    گونههمان از نگاه ارسطو    گرید عبارتبه

و آن    ی حقیقت ضروریدگرگون  یب عقلانی نفس انسان نیز خود بر دو قسم است؛ یکی با جهان پایدار و  

 .  (O'connor, 2017, p. 184)دیگری با دنیای پر از دگرگونی واقعیت امکانی سروکار دارد 

 

 بخش خردمند نفس نفس خردمند  ریغبخش 

ی یا جمادی اهیجزء گ

محض که هیچ ارتباطی با 

 خرد ندارد. 

جزء شهوی یا خواهنده 

ی از خرد  اتااندازهنفس که 

 ور است. بهره

آن جزء که با دنیای پر از  

دگرگونی واقعیات امکانی  

 سروکار دارد. 

عقلی محض که با جزء 

جهان پایدار و بدون تغییر و 

با عالم حقایق ضروری در  

 ارتباط است. 

 بندی ارسطو از نفس تقسیم   - 1نمودار 

 

داند؛ فضایل عقلی و فضایل اخلاقی.  بندی، ارسطو فضیلت را بر دو نوع میاین تقسیم  به  توجه  باحال  

. به استنفس    خردمند  ریغو فضایل اخلاقی مربوط به بخش    فضایل عقلی مربوط به بخش خردمند نفس

یابد و بدین سبب نیازمند آید و رشد میوتربیت[ پدید میعقیده ارسطو »فضیلت عقلی از راه آموزش ]تعلیم

 . (Aristotle, 2021, p. 1103a)عادت است.«  نتیجهفضیلت اخلاقی  کهی درحالتجربه و زمان است 

»اعتدال« می  از فضیلت اخلاقی وارد آموزه معروف  ادامه تحلیل خود  در  نویسد:  شود و میارسطو 

فضیلت«  »افراط به  وسط  حد  و  دارد  تعلق  رذیلت  به  شخص  (Aristotle, 2021, p. 1106b)وتفریط   .

کند. ارسطو فهرست و مطابق آن عمل می   خورد و نه کم، بلکه مقدار مناسب را انتخابمند نه زیاد می فضیلت

شود بلندی از انواع فضایل را بررسی کرده که شامل فضایلی چون سخاوت، صداقت، شرافت و دوستی می 

 ,Kenny, 2022)شوند کند که چگونه این فضایل به حد وسط و اعتدال مربوط میطور مختصر بیان میو به

p. 397) همچنین انسان دارای فضیلت در خصوص تمایلات طبیعی انسانی از قبیل اشتها، میل جنسی، خشم .

می رفتار  معتدل  نحو  به  نیز  غیره  آنو  به  زیاد  نه  یعنی  میکند؛  پروبال  میها  سرکوبشان  نه  و  کند  دهد 

(O'connor, 2017, p. 181)دهد که حد وسط برای افراد مختلف یکی نیست و فرق . البته ارسطو هشدار می

ای به  حرفه صورتبه. مثلاً حد وسط خوردن غذا برای شخصی که ( Aristotle, 2021, pp. 1106a-b)دارد 

شود که  برداری مشغول است، با یک فرد عادی کاملاً متفاوت است. حال این سؤال مطرح میورزش وزنه

برمی  چیزی  چه  بر  تکیه  با  و  چگونه  را  وسط  حد  و  اعتدال  فضیلت،  دارای  نمی فرد  اگر  شود گزیند؟ 

دستورالعملی فراگیر و کلی در خصوص میزان و مقدار غذا صادر کرد پس حد وسط در غذا خوردن برای  

گذارد  کند؟ در اینجاست که ارسطو پای خود را در حریم فضیلت عقلانی می هر کس را چه عاملی تعیین می
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ملکهو می »فضیلت  با موازین عقلی گوید:  و  ما درست  برای  انتخاب کند که  را  ای است که حد وسطی 

کند« ها معین میسازگار است، با موازینی که مرد دارای حکمت عملی ]فرونسیس[ حد وسط را با توجه به آن

(Aristotle, 2021, p. 1107a) . 

حکمت عملی یا فرونسیس یکی از فضایل عقلانی است که ارسطو در فصل ششم از کتاب اخلاق  

بندی نفس انسان به دو بخش تقسیم  به  توجه  با پردازد. ارسطو  نیکوماخوسی، به بررسی و تحلیل این فضایل می

داند: حکمت نظری و حکمت عملی. اولی در حیطه می  دو گونه، فضایل عقلانی را  خردمند  ریغخردمند و  

کند. کارکرد هر دو نوع عمل می  دگرگون شوندهواقعیات امکانی  حیطهو دومی در  حقایق ضروری لایتغیر

تواند به ها میگوید پنج حالت وجود دارد که نفس به سبب آنحکمت، »شناخت حقیقت« است. ارسطو می 

یا همان علم، حکمت عملی ]فرونسیس[،   یابد: توانایی عملی ]مهارت، فن[، شناخت علمی  حقیقت دست 

فلسفه[ و عقل شهودی   ]فهم،  پنج فضیلت  (Aristotle, 2021, p. 1139b)حکمت نظری  این   به   توجه  با. 

؛ در سویی سوفیا، اپیستمه و نوس که البته سوفیا  اندکیتفکقابلارتباطشان با نفس خردمند انسانی در دو سطح  

و در سوی دیگر فرونسیس و تخنه )با   (Aristotle, 2021, p. 1141a)خود ترکیبی از دوتای دیگر است  

 تر از فرونسیس( قرار دارند. شأنی پایین 
 

 بخش خردمند نفس 

آن جزء که با دنیای پر از دگرگونی واقعیات امکانی سروکار  

 دارد. 

جزء عقلی محض که با جهان پایدار و بدون تغییر و با عالم  

 حقایق ضروری در ارتباط است. 
 

آن
به 

ظر 
ی نا

عقل
ل 

ضای
ف

آن 
به 

ظر 
ی نا

عقل
ل 

ضای
ف

 

 

 ( techne( و تخنه ) phronesisفرونسیس )
( و علم nousای از شهود )( که خود آمیزهSophiaسوفیا )

(episteme .است ) 

 فضایل عقلانی  - 2نمودار 

کند تا وسیله درست اعمال نیک را تشخیص داده و انتخاب کنیم؛ ارسطو فرونسیس به ما کمک می

معتقد است فرد صاحب حکمت عملی کسی است که از طرفی با فهم کلیات و ضروریات )ساحت عقل  
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تجریدی( سروکار دارد و از طرف دیگر با جزئیات و امور تغیّرپذیر )ساحت امور انضمامی( مواجه است  

(Aristotle, 2021, p. 1141b) گونه که فلاسفه و دانشمندان مبتنی بر برهان قیاسی دست به رو، همان . ازاین

قیاسی، یعنی  زنند، شخص دارای فرونسیس نیز مسیر درست عمل را به کمک استدلالی نیمهگیری مینتیجه

شود. انسانی که شخصیتی خوب دارد  سازد. قیاس عملی نیز منتج به انتخاب عملی می»قیاس عملی« مدلّل می

سازد تا ارزیابی صحیحی از وسیله رسیدن  تواند خیر انسان را تشخیص دهد، سپس فرونسیس او را قادر میمی

وسیله رسیدن   Bخیر است.  Aتوان چنین خلاصه کرد: »صورتی خام می به خیر داشته باشد. قیاس عملی را به

. ارسطو گرچه برای عمل انسانی  (O'connor, 2017, p. 185)دهم« را انجام می Bاست. پس من عمل  Aبه 

توان انتظار همان کند، اما متوجه این نکته هست که در مطالعات اخلاقی نمی از قیاس صوری استفاده می

اخلاق   آغازین  بندهای  همان  در  ارسطو  دارد.  وجود  اولی  فلسفه  یا  ریاضیات  در  که  داشت  را  دقتی 

کند که »در این بحث باید به آن مقدار دقت قناعت کنیم که موضوع پژوهش اقتضا  نیکوماخوس اشاره می

 . (Aristotle, 2021, p. 1094b)ها... نباید خواستار دقت برابر شد« کند زیرا که در همه بحثمی

 

 فرونسیس ارسطویی تفسیر هایدگر از 

طور های مواجهه هایدگر با فلسفه عملی ارسطو و بهابتدا نیاز است به فهمی از رویکرد، نحوه و جنبه

تا بهتر بتوانیم تفسیر و برداشت او از مفهوم فرونسیس را مورد بررسی   م یابیدستخاص اخلاق نیکوماخوس 

قرار دهیم. در این راستا دو نکته کلی و مهم قابل طرح است؛ نخست اینکه مواجهه و خوانش هایدگر از  

یا »هستی« است. بنابراین هایدگر   ارسطو به هیچ عنوان وجه اخلاقی ندارد. دغدغه اصلی هایدگر »وجود« 

د  می حتی  تعلیق  را  اخلاق«  علم  خاص  »مسئله  نیز  نیکوماخوس  اخلاق  کتاب  خصوص  نگاه  ر  با  و  کند 

 Heidegger)رود  به سراغ آن می  1های مختلف وجودی انسان یا دازاینشناسانه در جهت تعیین ساحتهستی

& Neumann, 2007, p. 376) چنانکه دیدیم، ارسطو در این اثر، به تحلیل نفس انسانی پرداخته و اجزاء .

های مربوط به هرکدام را برشمرده است؛ همین امر، امکانی را برای هایدگر  ها و فضیلتمختلف آن و ویژگی 

 آورد تا مبتنی بر آن انحاء وجودی انسان را کشف کند.به وجود می

های آغازین حیات فلسفی خود، نسبت به »تقدم امر نظری« مخالف  نکته دوم اینکه هایدگر از همان سال

 

کند. دازاین در  ( استفاده می Daseinی »انسان« از »دازاین« )ایدگر در آثار نخستینش به خصوص در هستی و زمان بجای واژهه. 1

کند ی هستی انسان اشاره دارد. این واژه شکل جمع ندارد و هم انسانِ مفرد را افاده مینحوهی هایدگر منحصراً به انسان و اندیشه

 انسانی را.  اتی موجودو هم همه
 Watts, M. (2019). Heidegger A Beginner's Guide (M. Parsa, Trans.). Shavand. (In Persian). https://B2n.ir/m31708   



 106 ... ارسطو و سیاز فرونس  دگریها ریتفس                                                                1402، سال  1، شماره 13دوره 

بوده و به دنبال نفی آن است. او معتقد است موضوع اصلی فلسفه، »خود زندگی« بوده و سیطره مطلق امر 

. بنابراین  (Heidegger, 2002, pp. 84-94)شود معنا شدن آن مینظری و تئوریک باعث از دست رفتن و بی 

و ثانیاً به   ای از تاریخ اندیشه است که در آنجا اولاً میان نظر و عمل جدایی افتادههایدگر در جستجوی نقطه

صورت برجسته برای اولین بار در آرای افلاطون مطرح امر نظری برتری داده شده است. گرچه این امر به

بندی دقیق و روشن آن را ارسطو انجام داده است؛ لذا این جستجو، هایدگر را به ارسطو و  شد، لکن صورت 

نیکوماخوس می نکته  اخلاق  دو  بر همین  مبتنی  ادامه  در  نیستند-رساند.  از هم  مستقل  تفسیر    -که  تلقی و 

دهیم که چگونه ردپای این مفهوم در دهیم و نشان میهایدگر از مفهوم فرونسیس را مورد بررسی قرار می

 مشاهده است.سرتاسر فلسفه هایدگر قابل

های  ای روح و جان تفکر هایدگر است و به کل تلاشاگر بخواهیم بدانیم که چه چیزی یا چه مسئله

یابیم که این هسته مرکزی، خود امری دوگانه است؛ تحقیق درباره وجود بخشد، درمیاش حیات می فلسفی

و تحقیق درباره حقیقت؛ البته این دو پرسش در نهایت در وحدتی درونی در سرتاسر آثار هایدگر   1یا هستی

را استخدام نموده و آن را به ظهور،    2جای واژه حقیقت، واژه یونانی الثیاحضور دارند. هایدگر عامدانه به

کند. از نظر او این لفظ حکایتگر مفهومی اساسی در تلقی یونانیان از هستی ترجمه می   3گشودگی، یا انکشاف

یا موجود یا گشودگی هستنده  ظهور  اساسی خود  صفت اضافه  4بوده است.  بلکه وصف  نیست  بر آن  ای 

است، یعنی چیزی که ثبات و استمرار دارد. از طرفی برای   5موجود است. در واقع موجود یعنی آنچه حاضر

می که  است  موجودی  تنها  انسان  گشودیهایدگر،  و  آشکاری  در  را  موجود  یا  شیء  دریابد تواند  اش 

(Biemel, 2017, pp. 41-42 )  هایدگر این »دریافتن« و مواجهه دازاین با اشیاء و موجودات را در حالت .

 .( Heidegger, 2019b, p. 67)داند  ورزانه« میآغازین آن، نه شناخت نظری و تئوریک، بلکه عملی و »دست 

دو تلقی رایج در تاریخ فلسفه از حقیقت را   )الثیا(،  αλήθειαمعنای واژه یونانی    به  توجه  باهایدگر  

حقیقت  برمی یکی  اما    6مطابقت   مثابهبهشمارد؛  است.  گزاره  و  حکم  در  حقیقت  جایگاه  اینکه  دیگری  و 

دهنده معنای بنیادی حقیقت نیستند. هایدگر معتقد است معنای نخستین  ها برای هایدگر نشاناز این  کدامچیه

تشکیل شده که در اصل به نفی فراموشی، پوشیدگی   λήθεια+αچیز دیگری است. این واژه از دو بخش    الثیا

. هایدگر معتقد است این معنای  (Heidegger & Neumann, 2007, pp. 377-379)و مستوری اشاره دارد  

 
1. Sein / Being 

2. aletheia 
3. unhidenness 

4. Seinde / entity 

5. present 
6. adaequatio 
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او به محاق می انحرافی  پیشاسقراطی از حقیقت، با افلاطون و نظریه مثل  در تفکر افلاطون  رود. به نظر او 

شود، عنوان صفتی برای گزاره تلقی میگیرد که مبتنی بر آن اولاً حقیقت صرفاً بهوجودشناختی شکل می

تکیه دارد. و این انحراف بزرگ، تقدیر تمامی متفکران    2و تمثل و بازنمایی   1ثانیاً این حقیقت برکنش ادراکی 

 . ( Heidegger, 1997, pp. 230-233)زند بعدی تاریخ فلسفه را رقم می 

همین اهتمام، به ارسطو  واسطهبههایدگر در فلسفه خود در پی احیای معنای اصیل از حقیقت برآمد و 

می  رجوع  او  نیکوماخوس  اخلاق  و    نکهیباوجوداکند.  و  اخلاقی  شأنی  ارسطو  برای  نیکوماخوس  اخلاق 

شناختی دارد، اما هایدگر در راستای »از آن خودسازی« مفاهیم ارسطو، خصوصاً فضایل عقلانی در  معرفت

ه ارسطو گانپنج کند. فضایل عقلانی  های ششم و دهم، تفسیری کاملاً وجودشناختی از آن اختیار می کتاب

گیرند مثابه انحایی از آشکارگی حقیقت و نامستوری وجود بماهو وجود مورد تفسیر قرار میبرای هایدگر به

(Kamali, 2019, p. 72) . کند. او بر اساس کتاب بنابراین دازاین حقیقت یا هستی را به پنج شیوه آشکار می

)نطق و زبان( است، دو نحوه، وجه یا   3که دارای لوگوس  جهتازآنششم اخلاق نیکوماخوس، برای دازاین  

. از آن پنج 6و حالت حسابگر یا لوگیستیکون   5قائل است: حالت معرفتی و شناختی یا اپیستمونیکون   4حالت

می نسبت  انسان  به  ارسطو  که  عقلانی  اپیستمه فضیلت  سوفیا  7دهد،  تخنه  8و  شناختی،  حالت  ذیل  و   9در 

بندی جایی ندارد « در این تقسیم11آیند. »نوسمی   حساببه نیز از سنخ وجه حسابگر نفس دازاین    10فرونسیس 

اینکه نوس   علاوهبهاز آنجا که نوس واجد »نطق باطنی« بوده ولی سایر حالات دارای »نطق ظاهری« هستند.  

 . (Heidegger, 2003b, pp. 19-20)ی در چهار حالت دیگر حضور دارد نوعبه

 . نحوه حسابگر 2 . نحوه شناختی 1

 فرونسیس  تخنه  سوفیا  اپیستمه

 حالات وجودی دازاین   - 3نمودار 

 
1. Vernehmung / perceptual activity 

2. Ungesagte / unsaid 

3. λόγον έχον / lógon échon/having a reason 

4. mode 

5. Έπιστημονικόν / Epistimonicon/Scientific 

6. Λογιστικόν / logistikón/calculative 

7. έπιστήμη 

8. σοφία 

9. τέχνη 

10. φρόνησις 

11. νους 
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ترین وضعیت در  هایدگر، فرونسیس مهم  یاما برا  دانست؛ی مارسطو سوفیا را حالت برتر نفس انسان  

است.    آشکار دازاین  سوی  از  هستی  صورت    گرید عبارتبهنمودن  بالاترین  که  ارسطو  برخلاف  هایدگر 

می تئوریک  و  نظری  را  عالم  با  انسان  استمواجهه  معتقد  اصالتاً   دانست،  و  بدواً  انسان  عملی،    که  نسبتی 

. ضمن اینکه باید تأکید کرد که هایدگر (Heidegger, 2019b, pp. 69-70)کاربردی و ابزاری با جهان دارد.  

دهد که اساساً قائل به تفکیک نظر و عمل، یا عوالم دوگانه به آن شکلی که افلاطون و  به وضوح نشان می

گذاران آن در تاریخ فلسفه بودند نیست و به شدت نیز در پی نفی آن است. هایدگر منتقدانه به ارسطو پایه

بندی مفهومی، رود تا نشان دهد او بوده که انحراف تفکر متافیزیکی در تاریخ را با صورت مصاف ارسطو می

بندی انحرافی  شود که در خود آن صورتآغاز کرده است. هایدگر در همین میان به این موضوع واقف می 

رفت از آن انحراف وجود دارد. پادزهر این زهر، در خود برون  جهتچه ظرفیت عظیمی    -زعم هایدگر  به  –

های اوست. از یک سو ش بسیاری از ایده بخآن است؛ این پادزهر، فرونسیس است که برای هایدگر الهام

فرونسیس چه در متن خود ارسطو و چه در خوانش هایدگر، دلالت بر نسبت »انضمامی« انسان با جهان دارد.  

از سوی دیگر چنانکه گفته شد، جان فلسفه هایدگر، مسئله »معنای هستی« یا »حقیقت هستی« است. حال وقتی  

وپرداخته کردن انضمامی پرسش بینیم هایدگر مقصد و مقصود اصلی رساله مهم هستی و زمان را »ساختهمی

 بریم. داند، به اهمیت نقش فرونسیس نزد او بهتر پی میمی  (Heidegger, 2019b, p. 57)از معنای هستی« 

هایدگر معتقد است تاریخ متافیزیک، نسبت به هستی غافل بوده است. آنچه در تاریخ فلسفه از آن  

بخش رساند و »تعینعنوان هستی یا وجود یاد شده، همان وجود بنیادینی نیست که موجودات را به ظهور میبه

های سنتی به دنبال آن بودند که  . وجودشناسی (Heidegger, 2019b, p. 70)هستنده بماهو هستنده است«  

با موجودات است  علّی  نسبت  در  استوار کنند که  آغازگاه خودبسنده  مبدأ و  بر یک  را   1همه موجودات 

(Dreyfus, 2020, p. 25 )  که برای هایدگر همان هستی بماهو هستی   -. رسیدن به صراحت در امر آغازین

نه امکان دارد، نه ضرورت. این بنیاد، خود امری    -خورده به زلف آن است  است و ظهور موجودات گره

هایدگر برای طرح پرسش از معنای   .(Heidegger, 1935)کننده است و باید هم، چنین باشد  مبهم و گیج

تکیه و  آغازگاه  احتجاجهستی،  هستیگاه  ایضاح  و  تحلیل  بر  را  خود  خاص  های  موجود  یک  شناسانه 

خصوص دنبال کند. این موجود، هر  خواهد معنای هستی را از آینه وجود یک موجود بهگذارد. یعنی می می

 

و دیگری   ترین مفهومهایدگر معتقد است دو معنای مهم از وجود در تاریخ فلسفه مطرح شده است؛ یکی وجود به مثابه کلی   .1

به عنوان علت  معنا، ساختاری شکل می وجود  دو  این  ترکیب  از  یا خدا.  »انُتوتئولوژی« می العلل  به آن  گوید. هایدگر گیرد که 

 دهد.ها نسبت به خودشان و جهانشان را شکل می گوید در هر عصری، ساختار انتوتئولوژی است که فهم انسان می 
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های »بودن« برخوردار عنوان یکی از امکان ها هستیم. موجودی که از امکان پرسیدن بهکدام از خود ما انسان

 . (Heidegger, 2019b, pp. 72-74)نامد است. هایدگر این موجود را »دازاین« می 

کند، چراکه معتقد است در تاریخ فلسفه، معانی زیادی جای واژه انسان از دازاین استفاده میهایدگر به

ها خواهد از حصر آن دلالتناظر به »حیوان ناطق« بودن در این واژه رسوب کرده است و بدین طریق می 

بیرون آید. استعمال واژه دازاین نزد هایدگر به هیچ عنوان امری تصادفی نیست. دازاین )به معنی آنجا/اینجا 

کند که قرار است از سیمای آن پرسش، معنای بودن( نحوه خاص هستی این موجود را پیشاپیش افاده می

. دازاین اولاً به لحاظ ماهیت فاقد هرگونه تعین است  (Heidegger, 2019b, pp. 75-76)هستی را پی بگیریم  

. این درست  ( Heidegger, 2019b, p. 83)های بودن  نسبت به امکان  1ایستایی و این یعنی گشوده بودن و برون

مثابه حیوان ناطق است. ثانیاً دازاین در زبان آلمانی عامیانه به معنای »وجود روزمره  در مقابل تلقی انسان به

و این وجود روزمره از آن جهت اهمیت دارد که هایدگر در تحلیل   (Dreyfus, 2020, p. 25)انسان« است  

 .(Heidegger, 2019b, p. 519)دهد دازاین، انضمامیت آن را اصل قرار می

دکارتی   »سوژه«  دازاین  نظر هایدگر  در طرح    –از  اهداف مهم هایدگر  از  نیست. اصولاً یکی  کانتی 

گونه  گوید اگر این . او می 2دازاین، تلاشی است برای آزاد کردن تعریف ذات انسان از مفهوم »سوبژکتیویته« 

معنی با آن به کار رفته است، فهم کل پژوهش هستی و  جای سوژه یا آگاهی و هم تصور شود که دازاین، به 

. در واقع سوبژکتیویته، سنتی در فلسفه دوران مدرن است که با  ( Kaufmann, 1975) زمان ناممکن خواهد بود 

مثابه  انسان را به   -اندیشم، پس هستم«  »من می   - شود. دکارت با طرح نقطه عزیمت مشهور خود  دکارت آغاز می 

های  کشد که ربط و نسبتش با اشیا و پدیده فاعل شناسا، موجودی مطلقاً مستقل و جدا از جهان به تصویر می 

ای را که  شناختی و نظری است. گویی برتری و سلطه مثابه ابژه یا متعلق شناسایی، صرفاً از جنس معرفت جهان به 

رسد. نقد بنیادین  ارسطو به شأن تئوریک انسان داده بود، در دکارت )و بعداً در کانت( به اعلی درجه خود می 

هایدگر نسبت به این سنت در این است که او معتقد است نقطه عزیمت دکارت را باید کلاً معکوس کرد؛ یعنی  

 cogitoنویسد: »ادعای دکارت آن بود که با » . هایدگر می ( Dreyfus, 2020, p. 12)اندیشم«  »من هستم، پس می 

sum »3   سو«، تعیین ناشده به  ای نو و ایمن برای فلسفه ریخته است، اما آن چیزی که او در این آغاز »بن شالوده

 

 اگزیستانس« همان » .1

2. Subjektivität 

 اندیشم، هستم.« می » .3
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 . ( Heidegger, 2019b, p. 110)... بود« res cogitans »1حال خود رها کرد، نوع هستی » 

کند که  ای را مطرح می هایدگر در برابر این ایده دکارتی )تفکیک سوژه و ابژه یا انسان و جهان(، ایده

و وحدت ذاتی انسان با جهان از سوی دیگر    باز هم حاوی تأکید بر ساحت عملی و انضمامی از یک سو

مثابه تقویم بنیادین دازاین و مشخصه حضور خاص بودن را به-جهان-. هایدگر در2بودن«-جهان-است؛ »در

دهد. او عمداً این عبارت کند. این مشخصه رابطه وجودی دازاین را با موجودات دیگر نشان میاو معرفی می

بودن دازاین امری -جهان-نویسد تا ساختار وحدانی و یکپارچه آن را برجسته نماید. دررا به این شکل می 

. در واقع این عبارت گویای آن است که برخلاف  (Heidegger, 2019b, pp. 169-170)است.  ریناپذهیتجز

 تلقی سوژه/ابژه، دازاین و جهان دو موجود یا دو امر جدا از هم نیستند.

یا قلم »در«  -برای هایدگر اولاً »در بودن« دلالت مکانی و مقولی مانند اینکه بگوییم آب »در« لیوان 

  (Heidegger, 2019b, pp. 171-173) قلمدان است ندارد. مقولی بودن، ویژگی موجودات غیر دازاین است  

بودن« برای هایدگر از سنخ »درگیر  -کند. »درو لاجرم در بطن خود به نوعی جدایی و تفکیک دلالت می 

بودن« است. مثلاً درگیر بودن شخصی در رابطه عاشقانه، درگیر بودن در تجارت و امثالهم. درواقع نوعی 

 ,Heidegger, 2019b)ربط و نسبت داشتن، یا به تعبیر خود هایدگر، »سکونت داشتن« یا »مأنوس بودن« است  

p. 174)ی سروکار زیبا چاند از:  شمارد عبارت بودن« را که هایدگر برمی-های متکثر »درهایی از شیوه. نمونه

به کار بردن چیزی، واگذاری و به حال   داشتن، چیزی را تولید کردن، سفارش دادن و تیمار داشتن چیزی،

وجو کردن، نظر کردن دقیق، گفتگو  خود نهادن چیزی، بر عهده گرفتن، به انجام رساندن، پی بردن، پرس 

بودن« همگی -های گوناگون »درنویسد »نوع هستی این شیوهکردن، مقرر کردن و... . در ادامه هایدگر می

. این تأکید هایدگر بر »پردازش«، یادآور مباحث او (Heidegger, 2019b, p. 179)مثابه پردازش است«  به

پیرامون اخلاق نیکوماخوس است که در آن، فرونسیس را صورت برجسته حالت حسابگر یا پردازشگر وجود 

 تر شرح آن رفت. انسان دانست که پیش

ثانیاً مراد هایدگر از واژه جهان، »ابزار«ی است در معنای عام کلمه. هر موجودی که در عالم است،  

سیاه، چرم و... فقط  برای دازاین شأنی کاربردی و ابزاری دارد. مصنوعات بشر همچون چکش، میز، تخته

 ازآنجاکه موجودات دیگر مانند سنگ و درخت نیز  در مورد اند. شیء نیستند، بلکه ذاتاً حائز مصلحت عملی 

یابند، جنبه ابزاری دارند. مثلاً چکش چیزی است برای کوبیدن در شبکه روابط درونی برای دازاین معنا می 

 

 اندیشندهشیء  .1

2. Being-in-the-world 
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بنابراین موجودیت  ؛  کندمیخ؛ پس موجودیت چکش فقط در نسبتی است که دازاین میان آن و میخ برقرار می

او فقط در شبکه روابط درونی دازاین معنی دارد و به این اعتبار، موجودیت او صرفاً »تعلق« است. از این  

متضمن کاربرد آن برای دازاین است. این برداشت از موجودات جهان، در  خود یخود به روست که چکش 

چکش را بنا بر یک خصلت    مثلاًمقابل تلقی »مفهومی« و نظری از موجودات و جهان است که مطابق آن  

. در اینجا نیز به وضوح تقدم (Khatami, 2005, pp. 61-63)کند  ترکیبی از اجزای سازنده آن تحلیل می 

 ساحت فرونتیک بر ساحت تئوریک نمایان است. 

 

 وتربیتهای تفسیر هایدگر از فرونسیس ارسطو در تعلیمدلالت

  -  های بنیادی هایدگر در »مسئله هستی«، سرشت انسان و رابطه او با جهانها و تحلیلبر اساس دغدغه

در مجموع تفکر انتقادی هایدگر   - نمایدمی فهمقابلکه در نسبت با تفسیر و خوانش او از فرونسیس ارسطو 

به مسائل اساسی دلالتناظر  دو مورد مهم و  به  این مجال  در  تعلیمهای آنای است که  امر  در  وتربیت ها 

 پردازیم. می

مورد نخست، بدفهمی درباره وجود انسان است که با شیفتگی افلاطون نسبت به »نظریه« و شناخت 

تواند جهان را منطقی محض و منعزل از امر انضمامی آغاز شد. در این شیوه، ادعا بر آن است که انسان می

 .Dreyfus, 2020, p)طرفانه و از طریق کشف اصولی بفهمد که زیربنای کثرت پدیدارهاست  به شکل بی 

»در(10 دازاین  یا  انسان  او  نزد  ندارد؛ چراکه  قبول  را  این  اساساً  یعنی  -جهان-. هایدگر  این  بودن« است و 

تواند همچون ناظری پس نمی   (Heidegger, 2019b, p. 505)با جهان است    1پیشاپیش در نسبتی »هرمنوتیکی«

کند، بلکه با سلطه و تقدمّ آن مخالف است. او طرف باشد. از سوی دیگر هایدگر مطلقاً نظریه را نفی نمی بی

 ی ازلزلهمثابه  این نقد به  2توان درباره نظریه، نظریه داشت.برای نظریه حدود قائل است و اینکه به عقیده او نمی

 .( Dreyfus, 2020, p. 10)اندازد  که کل تاریخ متافیزیک از افلاطون تا کانت و دیگران را به رعشه می  است

های انسان از آن نشئت  ترین ساحتی که تمامی افکار و تصمیمرهیافت هایدگر آن است که بنیادی

 

کند. اولی از جنس اپوفانتیکی  شناسانه( تقسیم می شیوۀ انُتیک )موجودشناسانه( و انتولوژیک )هستی  هایدگر فهم جهان را به دو .1

 است و دومی از سنخ هرمنوتیکی. 

این    .2 این جمله  را نمی است که نظریات مختلف معرفت معنای  بر احتجاجشناختی  از سنخ  توان  های نظری محض که آن هم 

ی«  بماهو هستمعرفت، پیشاپیش بر برداشتی از »هستی    ههایدگر هر نوع از نظری  هکرد. بر اساس اندیششناسی است استوار  معرفت 

 شناسی است. تقدمّ دارد، از سنخ هستی  آنچهتکیه دارد. پس 
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اینکه مبنای هرگونه   علاوهبهکننده است. نیست، بلکه اصولاً »مبهم« و گیج فهمقابل حیتصربه تنهانهگیرد می

. بنابراین  (Dreyfus, 2020, p. 11)پذیری برای انسان نزد هایدگر امری از سنخ تعامل »غیر مفهومی« است  فهم

عنوان مبانی مطلق و فراتاریخی تصور کرد و مبتنی بر آن دست به های واضح و صریحی را بهتوان گزارهنمی

ها، تجویزها و  هایی ثابت برای اقدام و عمل زد. این نقد، مبنای بسیاری از پژوهشاستنتاج نظریات و اسلوب

تعلیمدستورالعمل در  به چالش میوتربیت شاهد آنهایی که  را  هستیم  پژوهشها  این  در  ها  کشد. چراکه 

کنند  بندی میمثابه قواعد کلی، کلیه اعمال تربیتی را چهارچوب هایی از پیش ثابت شده بهمفاهیم و نظریه

(Shariatmadari, 2019, p. 11) . 

بندی کرده بود.  شود که ارسطو صورت بر اساس این نقد هایدگر، معرفت عملی از آنجایی آغاز نمی 

به کمک قیاس عملی    -مثابه مقدمه اولبه-ارسطو معتقد بود معرفت عملی از  معرفتی »تئوری« مبتنی بر سوفیا  

جایی که برای گرفت. از آنناپذیر در نظر میآید. او این معرفت عملی را همچون حقیقت خدشهبدست می

واسطه انضمامی و عملی شناختی دارد، مناسبات مبتنی بر بستگی بی هایدگر اساساً آنچه تقدم و اولویت هستی

بودن ]حیث انضمامی  -جهان-انسان است. هایدگر حقیقت مبتنی بر »گزاره« را حالتی اشتقاقی از در  روزمره

. گرچه ممکن است این رأی و دلالت مبتنی بر آن، غریب (Heidegger, 2019b, p. 505)داند  دازاین[ می

تواند باشد. چنانچه  شناسی بنیادین هایدگر جز این نمی به نظر آید، اما واقعیت آن است که اقتضای هستی

هایی انسان در عرصه  ماتیتصممعترض این پیامد باشیم که چنین وضعیتی موجب آشوب و آشفتگی اعمال و  

پذیرد اما آشفتگی را نه؛ چون آشوب برای او معنای وتربیت خواهد شد، هایدگر »آشوب« را میمانند تعلیم

نظم شدن ناشی از وانهادن هر خاصی دارد. نزد او »آشوب« نه آن مطلقاً آشفته در آشفتگی است و نه آن بی

شونده و به جنبش درآمده که نظمش مخفی است. آشوب به معنای اختفای  نظمی. آشوب یعنی آن امر جاری

مثابه »شدن« است. در این صیرورت، آنچه مثابه یک کل و هستی بهناپذیر صیرورت جریان جهان به غنای غلبه

 .Heidegger, 2019a, pp)ی دارد »نیاز عملی« است نه احکام منطقی پیشینی کنندگنییتعبرای معرفت نقش 

گزاره (377-378 مطابقت  و  صدق  نه  »حقیقت«  وقتی  باشد   ای،.  آشکار شونده  جانب خود  از  امری  بلکه 

(Heidegger, 2019b, pp. 497-498)می مدام  ،  و  جوشان  ذاتی  گفت  شوندهتوان  رو    نو  این  از  دارد. 

بهتعلیم عرصهوتربیت  انسانعنوان  آن  در  که  دریافت  ای  معرض  در  یافته«،  »اطلاق  مبانی  و  اصول  بنابر  ها 

های دانشی و اطلاعاتی از »پیش مکشوف و روشن شده« قرار گیرند و به سمت اهداف »از پیش تعیین  بسته

 معنا خواهد بود.شده« حرکت داده شوند بی

های تلقی از انسان اگر »دازاین« باشد و نه »حیوان ناطق«، یعنی تعین ماهوی ندارد و نسبت به امکان
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نه می پس  است.  گشوده  خود  »بودن«  نظریه محض،  متفاوت  بر  مبتنی  اصول  و  مبنا  او  سرشت  برای  توان 

جا بودن«، یافته برایش فرض کرد. دازاین یعنی »آنعنوان قالب و ماهیت تعینمفروض داشت و نه اهدافی را به

بودن، زمینه هرگونه اقدام پداگوژیک   ریناپذینیبشیپ»آنجا«یی که مشخص نیست و نباید هم باشد؛ از این رو  

وتربیت مطلوب در این رویکرد آن است که جان و نفس انسانی را در کلیت آن دگرگون  راستین است. تعلیم

مان راهبری کرده و با آن  وتربیت این است که ما را به سوی موقف هستی ذاتیکند. شرط آغازین تعلیم

ها . همچنین معلم راستین کسی نیست که منبعی بزرگ از دانسته( Heidegger, 2010, p. 167)الفتمان دهد  

ها را به شکل حاضر و آماده در اختیار شاگردانش بگذارد. کار معلم آموزش دادن است و به این باشد و آن

به معنای »مجال آموختن دادن«    تر و خطیرتر است. آموزش راستینجهت آموزش از آموختن بسیار سخت 

 . (Heidegger, 2010, p. 15)دهد، مگر خود »آموختن« را  است. معلم حقیقی چیزی را آموزش نمی

مثابه امر تاریخی« سخن به میان برای هایدگر، اگزیستانس فقط جنبه فردی ندارد و او از »اگزیستانس به

تواند باشد. که به نوعی دال بر وجه تمدنی داشتن اگزیستانس می  (Heidegger, 2019b, p. 790)آورد  می

شناختی است هستی- گوید که وجهی اگزیستانسیالها میبودن« دازاین-هم-در جای دیگر نیز از خصلت »با

(Heidegger, 2019b, p. 310)  به نسبت  است  قادر  و  است  اگزیستانس  واجد  نیز  بشری  بنابراین جامعه   .

که  امکان است  واقف  امر  این  به  خود  جمعی  افق  در  دازاین  باشد.  گشوده  خود  هستی  گوناگون  های 

یافته سامان  بشر  نیازهای  رفع  برای  تاریخی  شکل  به  که  مختلفی  موجودشان،  سازوکارهای  وضع  در  اند، 

تواند به انحای دیگری نیز باشند. مثلاً در امر سیاست، مناسبات مبتنی  ترین حالت و امکان نیست و مینهایی

تواند به الاصول آخرین امکان نیست و میعنوان وضع غالب حال حاضر جهان، علی ملت مدرن به-بر دولت

ها و وتربیت نیز به همین صورت؛ سازوکاری که امروزه در قالب سازمان نحو دیگری نیز باشد. در امر تعلیم

د که به نحو دیگری آشکار شود. برای نمونه نهادهای مختلف ظاهر شده است، اصولاً این امکان وجود دار

وتربیت به نحو کامل از ساختار مدرسه محور جدا شود و به طریق دیگری ظهور یابد؛  این امکان که تعلیم

 ایده »مرگ مدرسه« گواهی است برای این مثال. نکهیکما ا

مورد دوم از اندیشه انتقادی هایدگر موضوعی است که به خصوص در آثار متأخرش به آن پرداخته 

است. هایدگر معتقد است تلقی سوبژکتیو از انسان و جهان، موجب ظهور و غلبه وضعیت خاصی در عالم  

. گشتل همان متافیزیک به کمال رسیده (Vaysse, 2021, p. 259)برد  نام می  1شده که از آن با عنوان »گشتل« 

»تکنولوژیکی« در عصر مدرن است   برای وجه خشونت  فزاینده عاملی  به نحوی   ,Heidegger)است که 

 
1. Gestell 
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2003a, p. 75)  این خشونت در نظر هایدگر در واقع معنایی خاص دارد. خشونت یعنی جلوگیری و ممانعت .

یا بشود.   نه  یک زن وقتی مورد خشونت و تجاوز قرار می  مثلاًاز اینکه چیزی آنچه هست باشد  گیرد که 

منبعی از چوب  عنوان یک شخص بلکه به به عنوان یک »منبع« جنسی صرف تلقی شود. یک جنگل صرفاً 

 ,Young)عنوان سیستمی اکولوژیک به آن داده نشود  برداری قلمداد شود و دیگر اجازه بودن بهبرای بهره

2015, pp. 93-94 )  بدین ترتیب تفکر تکنولوژیک مبتنی بر گشتل در روزگار معاصر، همه چیز ازجمله .

 . (Young, 2015, p. 89)کند و نه هیچ چیز دیگر عنوان منبع، تلقی می خود انسان را منحصراً به

تعلیم بر گشتل  در  مبتنی  برای    نیچننیاوتربیت  منابعی  را صرفاً  فراگیران، جهان  از سویی  است که 

وری  ها صرفاً در راستای فراگیری دانش و تکنیک در جهت بهرهکنند و یادگیری آنبرداری لحاظ می بهره

 ,Heidegger)مثابه »منابع انسانی«  خود فراگیران و حتی معلمان نیز به  هرچه بیشتر از منابع است، از سوی دیگر

1977, p. 18)  بهره شوند که مینگریسته می تعیین شده، حائز  مناسبات و مقاصد  راستای  در  وری  بایست 

درسی کارکردشان به همین مسئله متمرکز هایهای ارزشیابی و برنامهپس نظریات یادگیری، سیستم  1باشند.

و... علیرغم   4مدار، نظریه آموختن موقعیت3، نظریه شناختی 2های یادگیری از قبیل رفتارگرایی شود. نظریه می

 ,Hodge, 2022) اند ای که با هم دارند، همگی اساساً مبتنی بر نگاه سوبژکتیو شکل گرفتههای عمدهتفاوت

pp. 155-171)   پیامدهای عملی تعلیمینایراین  در  بهرهشان  به  نهایت معطوف  در  منابع وتربیت  ورتر کردن 

سنت در  است.  برنامهانسانی  مختلف  جریان های  و  جنبش  هرچند  است.  صادق  امر  همین  نیز  درسی 

برنامهنومفهوم در  تعلیمسازی  راستای  در  رهایی درسی قدم مهمی  از وتربیت  بسیاری  اتفاقاً  بخش است که 

های اما پرسش  (Hodge, 2022, pp. 236-245)نحو جدی متأثر از فلسفه هایدگر هستند    بهپردازان آن  نظریه

برنامه فراروی  کماکان  بی زیادی  ماندهدرسی،  هستیپاسخ  که  از  اند  او  تفسیر  و  هایدگر  بنیادین  شناسی 

 کند.های زیادی در این خصوص را فراهم میفرونسیس امکان انجام پژوهش

 

 نتیجه 

ای از گشودگی عنوان نحوهفرونسیس ناظر به ساحت انضمامی و تغییرپذیر است و هایدگر آن را به

می تفسیر  حقیقت  به  هستیانسان  مختلف  مباحث  او  که  است  تفسیر  همین  به  بنا  بنیادینکند.  را   شناسی 

 

 قاصد از سنخ منافع اقتصادی است. این م .1

2 . Behaviorism 

3. Cognitive theory  
4 . Situated learning theory 



 1402، سال  1، شماره 13مشهد                                                دوره  یدانشگاه فردوس  ت،ی و ترب میتعل مبانی نامهپژوهش   115

داند که مبتنی کند. هایدگر فراموشی هستی بماهو هستی را ناشی از غلبه تفکر متافیزیکی می بندی میصورت 

از این در   ترشیپبر آن، نظریه محض و انتزاعی، اصل و اساس همه چیز است؛ در حالی که ذات حقیقت  

عنوان »حیوان ناطق« لحاظ شده که ناشی از همان رویکرد یابد. انسان در تاریخ فلسفه به»آشکارگی« معنا می

تئوریک امر  به  آنکهحال است.    تقدم  استفاده میهایدگر  »دازاین«  از  انسان  ماهوی  جای  تعین  دازاین  کند. 

- دربلکه ذاتاً    ست؛ینندارد و معنای آن هم دال بر وجود هرروزه و انضمامی است. دازاین جدا از جهان  

 عملی است. د وحدت و یکپارچگی و از سنخ ابزاری و بودن است. پس نسبت او با جهان واج-جهان

توان نتایج حاصل دهد که نمیشناختی تفکر نظری و منطقی این نتیجه را به دست میعدم تقدم هستی

های  بنابراین بسیاری از شیوه؛  مثابه امر یقینی، ثابت و فراتاریخی در نظر گرفتاز استدلال قیاس عملی را به

ها  شوند. چراکه این پژوهشوتربیت که مرسوم بوده و هست، اساساً به چالش کشیده میپژوهش در تعلیم

عنوان مقدمه لحاظ کرده و مبتنی بر آن یقین نظری، به   صورتبهمعمولاً این روال را دارند که حقایقی را  

 دانند.عنوان خلاف حقیقت یقینی میزنند و هر عمل غیر از آن را به دست به تجویز عمل می

به نوشوندگی است  ذات خود   درمثابه آشکارگی،  حقیقت  تعلیم؛  حائز صیرورت و  وتربیت  بنابراین 

یقینی پیشینی به سمت انطباق با قالبتواند همچون عرصهنمی  ازهای  ای باشد که انسان را مبتنی بر اصول 

ی شناختن و یافتن امکانات اصیل وجودی سوبهوتربیت راستین انسان را  حرکت دهد. تعلیم  شدهنییتع  شیپ

ها، جای آموزش دانستهدهد. معلم راستین بهاش الفت میدهد و او را با موقف هستی ذاتیخودش سوق می 

آموزد. دازاین در افق اگزیستانس جمعی در خصوص سازوکارهایی که به نحو تاریخی  خود آموختن را می

امکان  اندگرفتهشکل  به  نسبت  مدرسه(،  نهاد  م)مانند  و  ها  است  گشوده  سازوکارها  آن  کلیت  از  تفاوتی 

 آورد.نمی  حساببهمناسبات موجود را امکان غایی و نهایی 

همچنین تلقی سوبژکتیو از انسان و جهان موجب بروز »گشتل« و غلبه تفکر تکنولوژیک شده است که  

وتربیت در این وضعیت جایی است  کند. تعلیمهر چیزی در جهان ازجمله انسان را همچون منبع تصور می

به شاگردان مهارت بهره که  به های  از همه چیز  بیشتر  را میبرداری هر چه  منبع  آموزد. همچنین خود  مثابه 

وری را بایست در راستای اهداف اقتصادی، بیشترین بهرهای هستند که میشاگردان و معلمان نیز منابع انسانی

باشند تعلیم؛  داشته  به  مربوط  علوم  اصلی  کارکرد  برنامهبنابراین  و  یادگیری  نظریات  مانند  درسی  وتربیت 

 متمرکز بر همین امر است. 

 

 *** 
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Abstract 

Nowadays, virtual technology has left its impact on all the aspects and dimensions of human 

life. As with the emergence of traditional and industrial technologies in the past, people's 

ideas about many things, including lifestyles, production and productivity processes, work 
and labor systems, industrial and professional services, social relations and education, etc., 

have changed. Concepts have also undergone semantic and conceptual transformations. For 

example, the emergence of concepts such as cyber democracy, technological revolution, 

media literacy, digital enlightenment, digital identity, and... are also among the changes and 

transformations that have occurred under the influence of the emergence of new technologies. 

In this article, we will mention the consequences of the evolution of new technologies in the 

field of education and especially the turns that occur in education and training due to 

technological advances. 

Keywords: Virtual Space, Challenges, Deterritorialization, Turn, Education, Pedagogy 

 

Synopsis: 
 The emergence of new technologies even by entering scientific categories has also created 

changes in the relevant fields, including the entry of technology into the realm of biology 

under the title of bio-technology and special attention to the human genome project and then 

explaining its implications regarding ethics and political considerations, as well as trying to 

solve problems caused by genetic disabilities in the matter of learning. With the advent of 

the computer, scientific work in the field of psychology has also changed, as with the 

presence of the computer, new models of mental and cognitive development and growth have 

emerged, which have generally transformed the processes and mechanisms and the content 

of mental development and transformation, as well as intelligence-based learning. The 

consequences of new technologies, especially the new information and communication 

technologies like Artificial Intelligence that have generally emerged in the form of virtual 

spaces, are considered a fundamental challenge for social, cultural, economic, and especially 
educational systems. This challenge can be considered negative and also positive. Why the 

aforementioned consequences are considered a positive challenge for some educational 

systems and a negative challenge for some educational systems is related to the philosophical, 

social, cultural, and ideological foundations governing those educational systems. This article 

seeks to propose the basic point that by accepting the inevitable presence of virtual space in 

the educational system, there will be a turn in the orientations, foundations, goals, and 

pedagogical processes of the educational system that this turn may be positive for some 
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educational system or considered negative for some other educational system. These turns 

have a special challenging feature for the educational system that is mentioned in this article; 

including turning from technological education philosophy to technological philosophy of 

education, turning from striated space to smooth space, turning from tracing to mapping, and 

finally turning from vertical folding to horizontal, that each of them creates a different image 

of the flow of education. 

It seems that what was said about the function of virtual space can be summarized in a general 

concept and that is deterritorialization, and this deterritorialization has a greater 

manifestation, especially in education. Because education itself includes a general spectrum 

of social and human life and in itself, it has almost everything that human and social life 

needs. It can be safely said that technology and virtual space are all the elements of education, 
including the foundations, goals, principles, methods, and mechanisms of educational 

evaluation, and in other words, mechanisms it has influenced the pedagogy. One of the most 

important consequences of technology and virtual space for education and training is 

deterritorialization in education. We are talking about a territory in which educational 

programs are supposed to be realized. This territory can be the same boundaries within which 

educational programs gain meaning. For this reason, any event that means removing the 

boundaries and if there is a defined gap in education is interpreted as a fundamental challenge 

for education. 

Conclusion: New Technologies Creates New Face of Education 

Addressing the consequences of the presence of new technologies in various fields of life, 

including education, is at the top of the efforts of thinkers in the field of technology and 
education. Today, technology is undoubtedly not an independent category of human identity 

but is an undeniable part of existence and human life. Although in the view of technology as 

a tool, it has been a man who has tried to use it as he sees fit and manage it as he likes. But 

today, technology is not only a mediator between man and the environment; it is the factor 

of creating concepts, decentralization of knowledge, digital enlightenment, and creating new 

experiences, identities, and new facts. In addition to the developmental aspect of technology, 

exploration is also one of the existential functions of technology. Creating new concepts in 

education, creating New environments, and new pedagogies, presenting a new definition of 

a person and his identity, combining technology with human behavior and personality, etc. 

are among the functions of new technology, which, with the turns it creates, transforms the 

traditional and metaphysical ideas of education into marginalized and creates a new and 

creative perspective for education that should be taken into consideration by education 
philosophers on the one hand and educational policymakers on the other hand. 
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 چکیده
  ی بروز نموده اند، ف  یمجاز  یکه عموما در قالب فضاها   دیجد   یو اطلاعات   یارتباطات   یها  ی فناور ژهی به و  نینو  یها  یفناور  ی امدهایپ

تواند هم    یچالش م   ن ی.ا ندیآ   یبه حساب م   ی چالش اساس   یت ی ترب  ی نظامها   ژهی و بو   ی ،اقتصادی فرهنگ   ، ی اجتماع  ینظامها   ینفسه برا 

  یت ی ترب   یاز نظامها   یبعض   یچالش مثبت و برا   یت ی ترب  ینظامها  یبعض  یمذکور برا  یامدها یچرا پ   نکهی ا شود و هم مثبت.  یتلق  یمنف 

  نیشود. ا   یمربوط م   یت ی ترب    یحاکم بر آن نظامها    ک ی دئولوژیو ا  ی ،فرهنگی ، اجتماع   ی فلسف ی شود، به مبان   ی محسوب م  یچالش منف 

در جهت   ییچرخش ها  ،ی ت یدر نظام ترب  یمجاز   یفضا  ری اجتناب ناپذ  رحضو  رشی است که با پذ ینکنه اساس  نیمقاله بدنبال طرح ا 

  یت ی کدام نظام ترب   ی برا  نکهی چرخشها صرف نظر از ا  نی دهد که ا  یرخ م   یت ینظام ترب   کیپداگوژ   یندها ی ،اهداف و فرا   ی ها ، مبان  یر ی گ

از جمله    ;مقاله به آنها اشاره شده است  ن یا برخوردارند که در   تی در ترب یخاص  زی چالش برانگ  یژگ ی شوند، از و   یتلق   یمنف  ایمثبت 

به نقشه   یاب یهموار،چرخش از نشان   ی ناهموار به فضا  یچرخش از فضا  ت، یفناورانه ترب   ی فناورانه به فلسفه   ت یچرخش از فلسفه ترب 

   .سازند   یار م  د یرا پد  ت یترب   ان یمتفاوت از جر   یر ی که هر کدام تصو   یبه افق   یعمود  ی مند  هیچرخش از ل   تای و نها  یکش 

 ی ، پداگوژ   تی فناورانه،ترب  ی، چرخش ها   ، یی زدا  ،چالش،قلمروی مجاز  ی فضا :  ی دی کل  ه های واز
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 مقدمه 

 کارکرد فناوری 

همه     1یمجاز  یفناور بر  زندگ  یامروزه  ابعاد  و  ها  م  ریتاث  یآدم  یجنبه  و  گذاشته  را    ی خود 

از امور از    یاریدر باره بس  یدر گذشته تصورات آدم  یو صنعت  یسنت  یها  یگذارد.چنانکه  با ظهور فناور

  ، یصنفو    یصنعت  ،خدمات ی نظامات کار و کارگر  ،ی و بهره ور  دیتول  یندهای،فرا یزندگ  ی جمله سبک ها

شده    یو مفهوم  یی معنا  یدستخوش استحاله ها  زین  میکرده است، مفاه  رییو آموزش و ....تغ  یمناسبات اجتماع

مفاه  ظهور  مثال  عنوان  دمکراس  یمیاند.به  تکنولوژ  2ی بریسا  یهمچون  ا  ک،سواد ی،انقلاب   یرسانه 

 ی ظهور فناور  ریکه تحت تاث  ستا  یو تحولت   راتییاز جمله تغ  زیو ... ..ن  تالیجید   تیهو  تال،یجید   ی،روشنگر

را در حوزه    یتحولت  زین  یبا ورود به مقولت علم  یحت  نینو  یها  یرخ داده است.ظهور فناور  ن،ینو  یها

و  یتکنولوژ ویتحت عنوان ب  یولوژیبه قلمرو ب یآورده است، از آن جمله ورود تکنولوژ دیمربوطه پد یها

و   ،یاسیآن در خصوص اخلاق و ملاحظات س یدللت ها ن ییو سپس تب  3ی به پروژه ژنوم انسان ژهیتوجه و

  ر ی توان از جمله تاث  یرا م  زین  یریادگیدر امر    یکیژنت  یها  یاز ناتوان  یحل مشکلات ناش  یتلاش برا  نیهمچن

فناور ها  یورود  حوزه  کامپ  یآدم  یزندگ  یدر  ظهور  آورد.با  شمار  علم  وتر،ی به  حوزه    یاشتغالت  در 

از توسعه و رشد    یدیجد  ی، مدلها  وتر یشده است چنانکه با حضور کامپ  یراتییتغ دستخوش    زین  یروانشناس

و     یرشد و تحول ذهن  یها و محتوا  سمیها و مکان  ندیفرا  یبوجود آمده است که بطور کل  یو شناخت  یذهن

 بر هوش را دگرگون کرده است. یمبتن یها یریادگی نیهمچن

، سرعت در انتقال اطلاعات و داده  4تحول در عمل خواندن و نوشتن به واسطه ظهور فضاهای ابر متنی 

ها،تغییر در ماهیت فعالیت های مربوط به دانستن و پداگوژی و ..اگر چه مورد استقبال متولیان امر تربیت قرار 

گرفته است، اما چالش هایی را نیز برای امر تربیت پدید آورده است از جمله چالشهایی در حوزه هستی  

هو و  اخلاقی  شناسی،  نگاه شناسی،معرفت  دو  از  توان  می  فناوری  رشد  تبار  خصوص  در  یتی.البته 

 سنتی)مهندسی( و مدرن)انسانی( به فناوری سخن گفت. 

نگاه سنتی یا مهندسی به فناوری را می توان به قرن نوزدهم و به دیدگاهها و سنت نئوکانتی و نئو هگلی 

 

 ،ی اجتماع یمجاز  یدر شبکه ها  تیدر قالب فعال  یو تجربه ورز تی مشتمل بر فعال ییمد نظر مولف ،  فضا یمجاز یفضا.  1

  تیو ترب  میتعل تی فیدر سبک و ک نیاد یبن یها  یاست که دگرگون یابر متن و استفاده از هوش مصنوع ی،فضا  نترنتیاستفاده از ا

 آورده است.   دیپد

2. Cyber democracy 

3. Human genome project 

4. hyper textual spaces 
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و مارکسی مرتبط دانست.ولی در قرن بیستم توجه به فناوری بیشتر تحت تاثیر دیدگاههای تربیتی دیویی،  

هایدگر و ...قرار داشته است و در این دیدگاه به فناوری به مثابه یک امر انسانی و فرهنگی از یک سو و به  

نگریسته ش زندگی آدمی  در حوزه های مختلف  استفاده  برای  ابزاری  رابطه  مثابه  دیدگاه  این  ده است.در 

فناوری با فرهنگ و تاثیر آن بر بهبود و افزایش کارایی زندگی بشر مورد توجه بوده است..به زعم هایدگر 

جوهر اصلی فناوری، فناورانه نیست.بلکه سیستمی از حیات انسانی را شامل می شود.او با نقد متافیزیک سنتی،  

ه زندگی انسانها اشاره می کند.چرا که تخنه با معرفت سروکار دارد و  به تاثیر فناوری در تغییر شکل و شیو

.  (Peters, 2006)است  1معرفت نیز با ذهن آدمی.بنابراین تخنه خود شکلی از دانستن و شیوه ای از انکشاف 

دیدگاه خود به فناوری را بیان  "پرسش در باره فناوری  "بعد از هایدگر که در مقاله ی مشهور خود به نام  

کرده است ، اندیشمندان دیگری نیز تحت تاثیر دیدگاه هایدگر ،به مقوله فناوری به مثابه یک امر فرهنگی و  

رت مارکوزه که شاگرد هایدگر بوده است نیز  اجتماعی نگریسته و با نگاه انتقادی به آن نیز پرداخته اند. هرب

اند.چنانکه مارکوزه در اثر معروف خود به نام   انسان تک " به طرح دیدگاه خود در باره فناوری پرداخته 

تلاش کرده است تا با نگاه انتقادی به فناوری، به پیامدهای منفی فناوری بر زندگی آدمی اشاره نماید  2" بعدی

از آن جمله به منتزع کردن آدمی از ساحت های فرهنگی و تبدیل انسان به عنوان موجودی تک بعدی اشاره 

به مساله تاثیر فناوری در    3"فناوری های خود "فوکو نیز در اثر خود به نام  .  (Marcuse, 1964)  نموده است

کنترل هویت شخصی و اجتماعی ومناسبات آن با قدرت اشاره نموده است و اینکه چگونه فناوری می تواند 

و نقش     4"بازی های حقیقت".او با اشاره به مفهوم  .فضاهای اجتماعی را به نفع مناسبات قدرت تغییر دهد

فناوری در خود فهمی ، به چهار نوع فناوری اشاره می کند که هر کدام به نحوی زندگی آدمی را تحت 

تولید   فناوری های  دهند.از آن جمله  قرار می  را 5تاثیر  پدیده ها  تولید کنیم و  تا  دهد  اجازه می  ما  به  که 

یا دال ها    6مدیریت نماییم.فناوری نظامهای نشانه ها  تا از نشانه ها، معانی، سمبلها و  که به ما اجازه میدهد 

استفاده نماییم.فناوری های خود، که به ما اجازه می دهد تا روی بدن ، روح، افکارو رفتار، و شیوه های بودن 

که به شی شدن سوژ ها طی مناسبات قدرت منجر   7خود اقداماتی را انجام دهیم. و نهایتا فناوری های قدرت

و تحت تاثیر نگاه 8"باره اینترنتدر  "هوبرت دریفوس نیز در اثر خود به نام    .(Foucault, 1988)  می شوند

 
1. revealing 

2. one-dimensional man 

3. technologies of the self 

4. truth games 

5. technologies of production 

6. technologies of signs of systems 

7. technologies of power 

8. on the internet 
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هایدگری به تاثیر فناوری در تغییر انگارهای فکری بشر و ایجاد فضاهایی نوین فرهنگی و اجتماعی و تغییر 

او به نقد هوش مصنوعی و آثار  .پرداخته است...پارادایمهای فلسفی از جمله ورود به عصر پست مدرنیسم و.. 

البته ذکر این نکته حائز اهمیت است که اگر چه   .(Dreyfus, 2001) آن بر سبک زندگی آدمی پرداخته است

این افراد به نحوی تحت تاثیر هایدگر بودند، اما در عین حال سعی کرده اند دیدگاه هایدگری در باره فناوری 

 را در جهت اهدافی که خود داشته اند، تفسیر کنند و صورت بندی متفاوتی از آن ارائه نمایند.

چنانکه در این میان می توان به فینبرگ نیز اشاره نمود که سعی نموده است با الهام از اندیشه های  

هایدگری، طرحواره خود را صورت بندی نماید و کوشیده است تا از آن دیدگاهها به یک برنامه عملی و 

با عنایت به تاثیر فناوری در زندگی    1" پرسیدن از فناوری"سازنده دست یابد. فینبرک در کتاب خود با عنوان  

انسانها، بر این باور است که لزم است یک نقشه راهی برای زندگی و تحت تاثیر اقتضاء ات فناوری تدارک  

شود.نقشه ای که در آن برنامه ی مشخصی برای عمل و یادگیری وجود داشته باشد.برنامه ای که برخوردار 

ری و آموزش باشد.او به چهار عنصر مهم در بحث فلسفه فناوری  از اهداف، اصول و روشهای خاص یادگی

که  2اشاره نموده است که هر کدام پیامدهای خاص خود را در پی دارند.از جمله سازنده گرایی هرمنوتیک

تفسیری  های  روش  نیازمند  ترکیب  این  مطالعه  و  دارد  اشاره  اجتماعی  عوامل  با  فنی  عقلانیت  ترکیب  به 

که به سیر تحول فناوری اشاره می کند و بجای سیر و توالی جبرگرایانه     3است.همچنین عنصر تاریخی گرایی 

اقتضایی بودن تحول در فناوری و بکارگیری آن در جهت اهداف مورد نظر در شرایط  تحول در فناوری، به 

است.جوامع فناورانه به یک فضای عمومی      4متفاوت زمانی و مکانی اشاره می نماید.عنصر سوم دمکراسی فنی 

فناوری  متاتئوری  نیز  دارند.عنصر چهارم  نیاز  فناورانه   امور  به  بین    5دمکراتیک حساس  تمایز  است.بررسی 

فناوری های مدرن و پیشا مدرن از یک سو و نومفهوم پردازی مفاهیم مندرج در فناوری از جمله ابزار گرایی  

و ..از جمله رویکرد فلسفی و متاتئوریک    7و سپس زمینه مند کردن فناوری  6فناورانه،زمینه زدایی از فناوری 

 . (Feenberg, 1999) به فناوری به شمار می آید

  وسیله   به  ما  تماسهای.کند  می  بازی  آدمی  فعالیت  و  تجربه  در  را  بنیادین  بسیار  ای  واسطه  نقش  تکنولوژی

  صفحات  و  تلویزیون ها،  روزنامه وسیله به ما های ایده  و ما  عقاید.شود  می  گری واسطه کامپیوترها و ها تلفن
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  می صورت  هواپیما و ماشینها،ترن وسیله به نیز ما  های جابجایی   و حرکات   و شوند می  گری واسطه کامپیوتر

 خطرات   با  جنین  شدن  مواجه  صورت  در  آیا  اینکه.کند  می  ایفا  نقش  تکنولوژی  نیز  اخلاق  حوزه  در.   گیرد 

 نداریم   گیری  تصمیم  در  استقلال  ما  و  نیست   ما  اختیار  در  دیگر  نه،  یا  شود   متوقف  باید  حاملگی  ژنتیکی،

(Verbeek, 2010) (Verbeek,2010 .)  واقعیت  این دهنده نشان این دهد و می تغییر را انسان شرایط  تکنولوژی  

 به   بلکه  ،  است  تکنولوزی  مطیع  بشر  نوع   که  نیست  معنی  این  به  این.هستیم  تاریخی  واقعیت  یک  ما  که  است

  هستی  از   بخشی  که  باشیم  هایی   تکنولوزی  به  دادن  شکل  جدید  راههای  یافتن  پی   در  باید   ما  که   است  معنی  این

 عبارت   به..بدهیم  شکل  را  خود   توانیم  می  چگونه  ما  که  است  این  ما  امروز  اصلی   چالش  که  چرا.هستند  ما

  فقدان  معنی به تکنولوژی در  تحول فقدان.نماییم استفاده تکنولوژی از  خودمان شدن  بهتر برای باید ما دیگر

  و  آدمی  هویت  بین  ناگسستنی  پیوند  یعنی  این  و   است  آدمی  شدن   من  ابر   و  شدن  بهتر  فرایند  در  تحول

 . (Gehlen, 2003) تکنولوژی

  است باور این بر دانش نوع و معنی ماهیت، در تحول در ها فناوری نقش خصوص  در ( 2006زیمنس) 

 ابزار   حد  در  تربیت  و   تعلیم  حوزه  در  فناوری  این  ،بکارگیری  گوتنبرگ  توسط  چاپ  فناوری  ظهور  از  بعد   که

 همراه   به  را  نتایجی  مدت  دراز  در  و  است  نمانده  باقی  یادگیری  و   دهی  یاد   ای  فراینده  گر  تسهیل  و  صرف

  قالب  در  مدون  های  ایده  به  دسترسی  افزایش  نتیجه  در  و  فناوری  این  اختراع  از  بعد  ،  مثال  بطور.  است  داشته

 تاکید   سوی   به...  و  افلاطون  سقراط،   زمان  به  متعلق  محوری   شفاهی   یا   صرف  گفتگوی  از  یادگیری   فرایند  متن،

  چاپ،   صنعت  های  فراورده  از  افزون  روز   استفاده  و  نوشتار  و  متن  قالب  در  دانش  بازنمایی.کرد   حرکت  متن  بر

  و  سنت در آن از پیش تا که آورد   بوجود  را دانش باره در  3قطعیت  و  2ایستایی  ، 1ثبات تصور زمان مرور به

 . (Siemens, 2006) آمد می شمار به دانش ذاتی و اصلی های ویژگی از شفاهی، فرهنگ

 قلمرو زدایی: منطق فضای مجازی

به نظر می رسد آنچه در خصوص کارکرد فضای مجازی در بخش قبلی گفته شد را می توان در یک  

مفهوم کلی خلاصه نمود و آن قلمرو زدایی است.به عبارت دیگر کارکرد فناوری های نوین و فضای مجازی  

زی جز قلمرو  با پیامدهایی که در حوزه های مختلف زندگی انسانی و اجتماعی به همراه داشته و دارند،چی

زدایی از قلمروهای مختلف اجتماعی و انسانی نیست و این قلمرو زدایی بخصوص در تعلیم و تربیت نمود  

بیشتری را داراست.چرا که تعلیم و تربیت خود یک سپهر عمومی از زندگی اجتماعی و انسانی را شامل می  

 
1. stability 

2. static 

3. certainty 
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شود و در خود تقریبا تمامی آنچه که زیست انسانی و اجتماعی بدان نیاز دارد را داراست.به جرات می توان 

گفت که فناوری و فضای مجازی تمامی ارکان و جوارح تعلیم و تربیت اعم از مبانی، اهداف، اصول، روش  

را تحت تاثیر خود قرار داده ها و مکانیسمهای ارزیابی تربیتی و به عبارت دیگر سازوکارهای پداگوژیک  

تربیت   در  زدایی  قلمرو  تربیت،  و  تعلیم  برای  مجازی  فضای  و  فناوری  پیامدهای  مهمترین  از  یکی  است. 

است.این پیامد در بدو امر به مثابه چالشی بزرگ سر راه تعلیم و تربیت جلوه می کند.چرا که هر گاه از تربیت 

سخن گفته می شود که قرار است در درون آن قلمرو برنامه های   سخن به میان می آید ، در واقع از قلمروی

تربیتی محقق شوند.این قلمرو می تواند همان حدود و ثغوری باشد که برنامه های تربیتی در درون آن معنا  

می یابند.به همین دلیل هر اتفاقی که به معنی زدودن حدود و ثغور تعریف شده در تربیت باشد، در بدو امر 

 ش اساسی برای تربیت تعبیر می شود.به چال

از سویی دیگر خصیصه ی اجتناب ناپذیر فضای مجازی نیز عبور از قلمروهای تعیین شده است.چه این  

، اجتماعی، سیاسی و اقتصادی باشند و چه فلسفی و تربیتی.به عبارت دیگر منطق فضای مجازی  قلمروها 

یری در خصوص نحوه  قلمرو زدایی است که نمی توان در برابر آن صف آرایی کرد.اما در عین حال باید تداب

 مواجهه منطقی با چالش قلمرو زدایی در تربیت اندیشیده شود.

با زندگی مردمانی که در آن زندگی می کنند، پیوند دارد چنانکه شیوه عمل مردمان نیز در     1قلمرو

قلمرو تاثیر می گذارد.این قلمرو سه بعد را داراست.بعد وجودی که همان زندگی و حیات است، بعد فیزیکی  

حلی ساخته  که همان چارچوب های عینی است و بعد سازمانی که اجتماع است.قلمرو توسط کنش گران م

 .(Levy, 2003)می شود و اثرات خود را نیز بر جای می گذارد 

از منظر جامعه شناسی نیز مفهوم قلمرو مورد توجه قرار گرفته است.چنانکه برای جامعه شناسان ، قلمرو 

در واقع یک ساخت اجتماعی است و در عین حال یک فضایی برای شهروندانی است که با آن تناسب یافته 

قلمرو هویت انسانها را    اند.قلمرو به وسیله شبکه های اجتماعی، اقتصادی و سیاسی ساخته می شود.همچنین

دهند می  منظر    .(Champollion, 2014)شکل  از  را  هایی  ویژگی  قلمرو  برای  توان  می  رسد  می  نظر  به 

را به معنی    ) قلمرو زایی(  ی و...در نظر گرفت و می توان قلمرو سازیسجغرافیایی، تعلیم و تربیت، جامعه شنا

همگنی   به  که  حیاتفرایندی  کرد   درونی  تعریف  شود،  منجر    .(Deleuze & Guattari, 1980)اجتماعی 

یکی از مقوله های مهم جغرافیای سیاسی است و محور فلسفی و مبنای نظری آن را  همچنین    قلمروسازی 

تشکیل می دهد. قلمروسازی ، فرایندی است که برمبنای آن، افراد، گروه ها یا کشورهای مسلط برای کنترل  

 
1. Territory 
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و مدیریت فضای جغرافیایی در راستای نظم سیاسی و ژئوپلیتیکی مطلوب خود، گفتمان هایی را تولید می  

کنند که در آن، از اعمال قدرت صرف یا مستقیم برای کنترل فضا فراتر می روند؛ به طوری که کسانی که  

قلمروسازی گفتمانی شامل  بر آن ها اعمال قدرت می شود، متوجه چنین فرایندی نمی شوند. با این تعریف، 

»قلمرو« در دیدگاه ژئوفیلوسوفی مفهوم  .(Afzali et al., 2015) روابط عملی میان فضا، قدرت و هویت است

دلوز مفهومی بسیار حائز اهمیت است.  قلمرو، در فلسفة دلوز در دو چرخش مجزا و در عین حال همبسته 

نسبت به هم اتفاق می افتد؛ به این معنی که ابتدا »قلمروزدایی « که نوعی تغییر قلمرو است صورت گرفته و  

قلمرو زدایی نوعی بی  .« که عبارت است از آفرینشِ فضایی جدید، پدیدار می شود   سازیدر ادامه »قلمرو

  و همگراییها  لال در این همگنی  تاخایجاد  در پی  و     ثبات کردن مرزهای فضایی یا افزایش تباین درونی است

است. قلمروزدایی امکان و رویداد را از خاستگاه های بالفعل شان آزاد می کند . به همین دلیل  دلوز و    ها

 . (Deleuze & Guattari, 2018) را  درجه بالیی از قلمروزدایی می دانند 1گاتاری اقلیت شدن 

جغرافیایی و از تغییر شکل  قلمرو زدایی از فقدان رابطه طبیعی بین فرهنگ و قلمروهای اجتماعی و  

بین تجربه های فرهنگی روزانه ما با وضعیتی که به عنوان بشر در آن قرار داریم،صحبت می  عمیق پیوند 

کند.اما مهمترین نکته در تفسیر قلمرو زدایی این نیست که آن را یک مقوله تحکمی و تجویزی بدانیم، بلکه  

سبات و تعاملات روز افزون  فرهنگی و اجتماعی مردم یک بیشتر یک نوع تغییر شکلی است که بواسطه منا

محله با فرهنگ دیگر محلات رخ می دهد.به عنوان مثال مانیفست قلمرو زدایی فرهنگی در جوامع دو چیز  

 . (Tomlinson, 1999) فرهنگی 3فرهنگی و ناهمگنی و عدم تجانس  2است.همگنی و تجانس

اکنون با توجه به خصایصی که برای فناوری و بخصوص فضای مجازی بر شمردیم، می توان گفت  

که یکی از اساسی ترین کارکردهای فناوری های نوین بخصوص فضای مجازی، قلمرو زدایی بخصوص  

و    قلمرو زدایی در تعلیم و تربیت است و این قلمرو زدایی را می توان در قالب چرخش هایی که در فرایند

مکانیمسهای تربیتی رخ می دهد، رصد نمود.به عبارت دیگر بواسطه تاثیرو کارکرد فناوری های نوین در 

تعلیم و تربیت، ما می توانیم شاهد چرخش هایی در بعضی از ارکان و عناصر تعلیم و تربیت باشیم به نحوی  

چرخشها را در ادامه مورد بررسی  که مسیر و خط سیر تعلیم و تربیت را بطور اساسی دگرگون می نماید.این 

 قرار می دهیم.

 

 
1. Minority 

2. homogenization 

3. heterogenization 
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 تیچهارگانه در ترب 1و چرخش  یمجاز یفضا

که فضای مجازی در تعلیم و تربیت بجای می گذارد، می توان به چهار چرخش    اثراتیبا توجه به  

 به شرح ذیل اشاره نمود:  تربیتاساسی در 

 چرخش از لایه مندی عمودی به افقی - 1

یکی از اجزای نظام تربیتی وجود مناسبات خاص بین کنشگران تربیتی اعم از مربی و متربی است.هر  

فوق در جایگاه و مرتبت مختص به خود قرار دارند. معلم در جایگاه معلمی و به مثابه یاد    کنشگرانیک از  

محسوب می شوند و مناسبات بین این لیه ها   2دهنده و متربی در جایگاه یادگیرنده .هر کدام خود یک لیه

بین کنشگران  ، مرتبه ای و سلسله مراتبی تعریف می شود.دلیل این رابطه عمودی  نیز به صورت عمودی 

و   دانشی و اطلاعاتی بین لیه های مذکور است.چنانکه مربی برخوردار از دانش  تربیتی نیز تفاوت سطح 

دار نیست.و به همین دلیل می تواند در جایگاه و یا لیه برتر قرار داشته اطلاعاتی است که متربی از آن برخور

تفاوت و  اختلاف سطح توانایی های   ازباشد.نقش الگویی که مربی عموما از آن برخوردار است نیز ناشی  

علمی و اطلاعاتی بین مربی و متربی است.با پذیرش نقش الگویی برای مربی، طبعا برقراری مناسبات سلسله 

مراتبی و عمودی بین مربی و متربی امری پذیرفته خواهد بود و در نتیجه تبعاتی که این مناسبات عمودی در  

خواهد بود از جمله پذیرش سلطه و اقتدار مربی از یک سو و انقیاد متربی   پی خواهد داشت نیز  امری پذیرفته

اتی مربی نسبت به متربی زمینه شکل گیری  در برابر مربی از سوی دیگر.به عبارت دیگر برتری دانشی و اطلاع

را فراهم می نماید و این   3مناسبات عمودی سلطه ای و ظهور مکانیسمهایی مبتنی بر لیه مندی های عمودی

مناسبات نیز البته از سوی متربی و دیگر کنشگران تربیتی از جمله والدین و مدیران و سیاستگذاران تربیتی 

 مورد پذیرش واقع می شود. 

با ظهور فناوری های نوین بخصوص فضای مجازی، به نظر می رسد دانش و اطلاعات دیگر در انحصار 

مربی نیست و با گسترش وسیع و سریع اطلاعات از یک سو و نقش آفرینی همه کنشگران تربیتی اعم از  

و ...در تولید دانش و اطلاعات و شکست انحصار تملک دانش و اطلاعات توسط مربیان، زمینه    متربی مربی و  

حضور فعال یادگیرندگان در تولید محتواهای دانشی و اطلاعات در حد گسترده ای فراهم می شود و در 

بوده است، دگرگون شده و مربیان  دانشی  اطلاعاتی و  مناسباتی که محصول سلطه  دیگر آن  دچار   نتیجه 

است.با    4فع لیه مندی افقیچرخش اساسی خواهد شد.این چرخش به معنی تغییر لیه مندی عمودی به ن
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شکل گیری لیه مندی افقی، طبعا آن دسته از مناسباتی که حاکی از سلطه و برتری امتیاز طلبانه ی الگو 

محور بوده است، جای خود را به مناسبات افقی همتراز و همسطح خواهد داد.این چرخش اساسی در مناسبات  

سلطه فناوری های نوین مجازی،    نیز خود پیامدهای تربیتی شگرفی را به همراه خواهد داشت.امروزه به واسطه

نه تنها دانش در انحصار مربی نیست، بلکه متربی نیز به عنوان مولف متن و یا همکار مولف، در تولید محتوای  

 دانشی و اطلاعاتی نقش آفرینی می نماید. 

علاوه بر دگرگونی مناسبات بین کنشگران تربیت در مدارس، مناسبات بین نظام تربیتی و نظام قدرت 

نیز دچار چرخش اساسی خواهد شد.نظامهای قدرت با تسلط بر جریان دانش و ایجاد مناسبات سلطه بین 

طبعا بدنیال کنترل سازمان و محتوای نظامهای دانشی و آموزشی هستند و    . (Foucault, 1980)قدرت و دانش

در این میان سعی میکنند با تحکیم سلطه خود بر نظام تولید دانش، پایه های قدرت خود را تحکیم ببخشند و 

ات  در همه حال ارتباط عمودی و سلطه آمیز خود با نظام تربیتی را حفظ نمایند، در حالیکه با چرخش مناسب

نیز   تربیتی  نظام  بر  قدرت  نظام  اقتدار  و  افقی،سلطه  مندی  لیه  به سمت  عمودی  های  مندی  لیه  بر  مبتنی 

 تضعیف شده و دیگر نظام تربیتی چندان در کنترل نظام قدرت نخواهد بود. 

2به نقشه کشی  1چرخش از نشان یابی - 2
 

یکی از خصایص نظامهای تربیتی سنتی تهیه نقشه راه پیشینی برای حرکت کنشگران تربیتی است.این  

نقشه راه در قالب برنامه های مدون  و سیاست ها و خط و مشی های مصوب و قطعی و متعین به کنشگران 

الیت های تربیتی مورد تربیتی عرضه شده و آنان نیز موظف هستند با نشان یابی )رد یابی(آن برنامه ها به فع

گاهی نیز در قالب اسناد بالدستی نمود پیدا می کنند که نقشه راه آینده فعالیت  3نمایند.این نشان ها   اقدامنظر  

های کنشگران تربیتی در آن وجود دارد.این نقشه راه حاوی مواردی هستند از آن جمله مبانی فلسفی،اخلاقی  

ت شوند و  و دینی  تربیت،اهدافی که باید محقق شوند، روشهایی که باید بکار آیند، اصولی که باید رعای

نظام  درسی، تدوین  برنامه های  از تدوین  اعم  تربیتی  اقدام  باید بدست آیند.تدارک هر  نتایجی که  نهایتا 

ارزشیابی،تدارک روشهای تربیتی، تنظیم قواعد پداگوژیک، تنظیم مناسبات بین کنشگران تربیتی و ...باید  

ل های متقن و لزم الجرا و به صورت دقیقا بر اساس نقشه راهی باشد که پیشاپیش به صورت دستورالعم

خواهد  همراه  به  تربیتی  کنشگران  برای  منفی  پیامدهای  راه  آن  از  تخطی  و  اند  شده  ترسیم  الخط  رسم 

داشت.بدون شک ارزیابی از میزان موفقیت و کیفیت عملکرد کنشگران تربیتی باید بر اساس معیارهایی باشد  

 
1. tracing 

2. mapping 

3. traces 
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که در نقشه راه وجود دارد.نشان ها در حکم ماکتی هستند که یک معمار قبل از ساخت خانه آن را تهیه می  

.به نظر می نمایدنماید و در اختیار بنا قرار می دهد و بنا نیز لزم است دقیقا با رد یابی آن به ساخت خانه اقدام  

رسد در چنین مسیری، کنشگران تربیتی صرفا در اندازه کارگزاران و مجریانی ظاهر می شوند که باید حسب 

 فرمول تهیه شده اقدام نمایند و از هر گونه آزادی عمل و اراده ورزی بدور خواهند بود. 

با ظهور فناوری های نوین و در نتیجه پدید آیی فضاهای مجازی و دیجیتال، به نظر می رسد دیگر     

ها و اراده و میل کنشگران تربیتی به قواعد و نشان های از پیش تعیین شده وجود    تواناییامکان محدود کردن  

ندارد.چرا که در کنار نظام رسمی آموزش و یادگیری، نظام مجازی تعلیم و تربیت نیز پدیدار گشته که طی  

شهایی می  آن متربی به یادگیرهایی روی می آورد که در نظام رسمی تربیت وجود ندارد و مربی نیز به آموز

روشهای  و  محتوای  اهداف،  انتخاب  در  ندارد.آزادی  وجود  آن  امکان  تربیت  رسمی  نظام  در  که  پردازد 

هم مربی در  1ست.با ظهور فضای یادگیری ابر متنیمناسب،یکی از پیامدهای ظهور فضای مجازی تربیت ا

مولف همکار  تواند  می  متربی  هم  و  شود  می  ظاهر  نویسنده  نظر   2نقش  مورد  محتوای  و  متن  نوشتن  در 

از    .(Siemens, 2009)باشد چرخش  زمینه  پداگوژی،  و  یادگیری  مجازی  فضای  ظهور  رسد  می  نظر  به 

مکانیسمهای مبتنی بر نشان یابی به روندهای خلاقیت و نقش آفرینی فعال را فراهم می سازد که در اینجا از  

 آن به نقشه کشی یاد می کنیم.

در فعالیت مبتنی بر نقشه کشی خلاقیت حرف اول را میزند و کنشگران تربیتی تلاش می کنند خود  

راههای را برای حرکت و فعالیت تربیتی خلق نمایند و بجای تعقیب رد پای دیگران، خود رد پایی را خلق  

نیز توسط خود  فراگیری  روشهای  یادگیری و  تربیت، محتوای  اهداف  این اساس  مربی    نمایند.بر  یا  متربی 

ساخته می شوند .فضای مجازی با تدارک فضاهایی به منظور نقش آفرینی خلاق کنشگران تربیتی در تولید 

، خلق روشهای جدید آموزش و یادگیری، مشارکت همه افراد در نوشتن متن، افزایش توان مشارکت  محتوا

در چرخش از نظامات سنتی  تربیت به کنندگان در تفسیر متن، تبدیل مولف به نویسنده، نقش بسزایی را  

 سمت نظام تربیتی خلاقانه ایفا می نمایند.

در نظام سنتی تربیت و با حاکمیت قاعده رد یابی یا نشان یابی،مهمترین انتظاری که از مربی می رود،  

هدایت متربیان به سمتی است که خود در آن سمت در حرکت است و تمام سعی مربی بر آن است تا متربی  

عنی انحراف در مسیر از ریلی که برای او تدارک شده است خارج نشود.چون خروج از ریل تعبیه شده به م

 
1. hyper-textual learning space 

2. co-author 
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واقعی و در نتیجه گمراه شدن متربی خواهد بود.دلوز بر این نکته تاکید می کند که معلم در نظام سنتی  و  

دانش آموزان را به سمتی هدایت کند که خود می خواهد و دانش  متافیزیکی تربیت، بدنبال آن است تا 

موز در چنین نظام تربیتی  آموزان نیز همان کاری را بکنند که معلم می کند.خطاب اصلی معلم به دانش آ

، در حالیکه در نظام تربیتی مبتنی بر نقشه کشی خلاقانه،  " 1فقط مثل من انجام بده "نشان یابانه این است که 

. امروزه امکان مشارکت در  (Deleuze, 2001)   "  2دقیقا با من انجام بده "معلم به دانش آموز می گوید که  

انجام فعالیت های تربیتی و نقش آفرینی فعال کنشگران تربیتی تحت فضاهای فناورانه مجازی کاملا فراهم  

شده است و نفس مشارکت کنشگران تربیتی در این فضا می تواند به معنی شکست مکانیسمهای تربیتی مبتنی  

 بر نشان یابی سنتی و متافیزیکی باشد. 

برنامه های  در  تا آنجاست که حتی  متافیزیکی  سنتی و  تربیتی  نظام  در  یابی  رد  قاعده  غلبه  متاسفانه 

آموزشی و دروسی همچون نقاشی و انشاء که ماهیتا از جنس نقشه کشی و خلاقیت هستند، قواعد نشان یابانه  

نقاشی و انشاء خود نشان  در ارزیابی آن برنامه ها و دروس اعمال می شود.نمره گذاری برای دروسی چون  

از این دارد که در ارزیابی این درس قواعد نشان یابی و رسم الخطی اعمال شده است، در حالیکه می بایست  

تلاش دانش آموز را نوعی خلاقیت و نقشه کشی دانست که نمی توان آن را با معیارهای استاندار پیشینی 

 ارزیابی نمود.  

دلوز نیز اگر بر مفهوم نقشه کشی تاکید دارد به این جهت است که او جغرافیا را مقدم بر تاریخ می  

داند و تفکر را متاثر از مکان می داند.چنانکه او بر خلاف فلاسفه سنتی و کلاسیک حتی همچون دیویی که  

، بر این باور است که فکر  3فعلیت یافتن تفکر را منوط بر پیشفرض گرفتن تصورات اولیه و پیشینی می داند

. در واقع دلوز می خواهد (Deleuze, 1986)  است  4واقعی و خلاقانه، فکر بدون تصورات ماتقدم و پیشینی 

نشان دهد که فکر اشکال متفاوتی به خود می گیرد و این نگاه تلاش برای یافتن تصوری یکپارچه از جهان  

 را بی معنا می کند. 

عمل ترسیم کردن، مبتنی بر رعایت قواعد سلسله مراتبی، روابط منطقی و متوالی و نشانه گذاری های از قبل 

 . ( Sajjadi & Imanzadeh, 2012)   تعریف شده و اتکا به نمونه هایی است که پیشاپیش ساخته و تدوین شده است 

بین  .(در مقاله خود تحت عنوان ریزوم ، از مفهوم نقشه گذاری سخن گفته اند1980گاتاری)دلوز و  

رد یابی و نقشه گذاری تقابل آشکاری وجود دارد.فعالیت های مبتنی بر رد یابی بر اساس ساختار های کد  

 
1. do just like me 

2. do just with me 

3. thought along priori images 

4. thought without priori images 
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بدون  بیشتر  نقشه گذاری  انجام می گیرد.در حالیکه  پیش آماده شده،  از  بندی شده و  گذاری شد، قطب 

اهداف از پیش تدارک شده و به صورت تجربه ی فی نفسه انجام می گیرد.نقشه گذاری در پیچیدگی و 

است. منطق درختی گشوده گی اش از هر گونه مناسبات سوژه و ابژه و هر نوع غایات از پیش تعیین شده آزاد  

 .(Deleuze & Guattari, 1987) در واقع منطق ردیابی و بازتولید هستند

نگاه   در  توان گفت  که  بازنمایی نقشه کشیبنابراین می  تولید و  باز  نه  و   1، خلاقیت  تاریخ گذشته 

محتوای آن و یا ترسیم آن بر اساس قواعد از پیش پذیرفته شده، بلکه نوعی تولید نوآورانه ای است که نمی 

بدنبال همگرایی ها هر چه   ما همیشه  اینکه  مقبول سنجید.دلیل  قبل  از  معیارهای مفروض و  با  را  توان آن 

ی آموزشی و تربیتی  هستیم نه خلاقیت واگرا،  بیشتردر حوزه هایی مختلف زندگی و بخصوص در برنامه ها

اندیشیم که   اهدافی می  به  در آن هستیم،  برای تجربه کردن مکانی که  این است که بجای حساس شدن 

دیگران قبل از ما تحت عناوین مختلف اعم از نقشه جامع ، سند چشم انداز، سند تحول بنیادین و ...برای ما  

 و ما نیز بر اساس قاعده نشان یابی از آنها پیروی می کنیم.  ترسیم نمودند

 چرخش از فضای ناهموار به فضای هموار - 3

نظامهای تربیتی سنتی و متافیزیکی برخوردار از فضاهایی هستند که می توان آن را فضای شیاردار و یا  

نماید.فضاهای ناهموار، فضاهای سرشار از خطوط و مسیر محدود و مشخصی هستند که متربی یا مربی    2ناهموار 

باید از آن عبور نماید.این فضاها تحت تاثیر مبانی فلسفی، اجتماعی، علمی،دینی، فرهنگی و ...تعریف و تعیین  

ک مشخص و متعین جلوه می  می شوند که عموما در قالب اهداف، مبانی، اصول، روشها و نظامات پداگوژی 

کنند.فعالیت های تربیتی نیز علی القاعده باید منطبق با آن و بر اساس سرشت آن فضا صورت عمل به خود  

بگیرند.وجود حدود و ثغور و قلمرو مشخص برای فعالیت های تربیتی از جمله اقتضا ء ات حاکمیت فضای  

ناهموار یعنی وجود حدود و ثغور و قلمرو برای عمل  ناهموار در تعلیم و تربیت است.به عبارت دیگر فضای  

تربیتی، چنانکه کم و کیف ارزیابی کارکرد تربیتی مربی و متربی نیز به میزان انطباق آن با حدود و ثغور تعیین  

 شده بستگی خواهد داشت. 

فضای ناهموار در واقع در حکم موانعی هستند که امکان خروج متربی یا مربی از مرزها و حدود و ثغور  

تعیین شده را نمی دهند،خواه این خروج برای تحقق علائق و امیال متربی و مربی باشد، خواه برای تجلی اراده  

یان دیگر موارد آن باشد.در چنین  ورزی آزاد و خواه برای تحقق حق انتخاب یک هدف یا محتوی یا روش از م

فضایی امکان انتخاب یا عدم انتخاب برای مربی و متربی تا حدود زیادی محدود می شود و مربی و متربی باید  

 
1. representation 

2. Striate space 
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در درون قلمرویی که برای آنها تعریف شده است، عمل کنند و هرگونه خروج از آن قلمرو به معنی خروج از  

حدود و ثغور تعیین شده است که با رسالت مربی و متربی از یک سو و نیات و مقاصد نظام تربیتی از سوی  

ثغور است.اسناد بالدستی نیز در  دیگر در تضاد است.ساختار شکنی نام دیگر خروج از فضای مبتنی بر حدود و  

تولید فضاهای ناهموار بسیار نقش اساسی را دارا هستند.به عبارت دیگر خود اسناد بالدستی نوعی فضای ناهموار  

ارزیابی عملکرد   این معنی که  تربیتی تدارک شده است.به  دیگر کنشگران  متربی و مربی و  برای  است که 

 اق آن عملکرد با قلمرو اسناد بالدستی سنجیده می شود. کنشگران تربیتی با چند و چون انطب 

تولید قلمرو به منظور کنترل کنشگری کنشگران تعلیم و تربیت که از خصایص حاکمیت فضاهای ناهموار  

است،به معنی محدود سازی پتانسیل واقعی مربی و متربی به حدود آن قلمرو است.وجود اهداف از پیش تعیین  

ی مقولتی که در حکم خط  شده، تدارک محتوایی که متربی بناچار باید آن را یاد بگیرد،عدم ورود به بعض 

قرمز نظام تربیتی محسوب می شوند، ارزیابی تحصیلی و پیشرفت متربی بر اساس معیارهای از پیش تعیین شده  

و استاندارد، بی توجهی به علائق واقعی متربی در کسب علم و دانش و یادگیری بعضی برنامه های درسی و  

از مبانی فلسفی و دینی و ...همه در حکم فضاهای ناهمواری  آموزشی،وجود نظام ارزش گذارانه اخلاقی منبعث  

هستند که به نحوی متربی را در انقیاد خود قرار می دهند و به عبارت دیگر برای رشد توانمندی های متربی،  

سقف تعیین می کنند که امکان عبور از آن وجود ندارد.وجود چنین سقفی به معنی تعیین حدود برای رشد اعم  

 لائق، توانمندی، اراده آزاد،حق انتخاب،داشتن اختیار واقعی در انتخاب،مسولیت پذیری و ... از رشد ع

در تربیت است. فضای هموار، نوعی    1اما فضای دیگری که باید به اهمیت آن اعتراف نمود، فضای هموار 

سیالیت، گشودگی و بی انتهایی قلمروهایی است که ما در آن زیست می کنیم.فضای هوار همچون بیابانی است  

است.نسبت بیابانگرد با بیابان نسبت گشودگی بی    2که انتها ندارد و در آن بیابانگرد دائم در حال شدن  دائم 

انتهای بیابان از یک سو و رفتن مدام بیابانگرد از سویی دیگر است.نه بیابان مانع رفتن بیایانگرد می شود و نه  

 . ( Champollion, 2014)بیایانگر رفتن خود را به حدودی و ثغوری محدود می کند

فضای مجازی خود امروزه یک فضای هموار است که به کاربران و جستجو گران اجازه حرکت در   

تمامی جهات ممکن را می دهد.دیگر متربی به محتوایی که در نظام رسمی آموزشی ارائه می شود محدود نمی  

مدارس برای یادگیری  شود.به اهدافی که در اسناد بال دستی تعبیه شده است بسنده نمی کند.به روشهایی که در  

نمی شوند.هویتی را   ارائه  تعقیب می کند که عموما در مدارس  دارد، محدود نمی شود.آرمانهایی را  وجود 

 
1. smooth space 

2. becoming of becoming 
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کسب می کند که با ویژگی های هویت رسمی متفاوت و حتی مغایر است.استعدادها و علایقی که بدلیل وجود  

قلمرو و حدود و ثغور موجود در برنامه های مدارس امکان بروز و تجلی ندارند، در فضای هموار مجازی متجلی  

 و برآورده می شوند.  

فضای هموار مجازی علاوه بر کارکرد تربیتی ، کارکرد سیاسی را نیز داراست به نحوی که با ایجاد فضای  

دمکراتیک، بجای تحکیم هویت جمعی مشترک آنگونه که مد نظر فضای ناهموار است، محیط مناسبی را برای  

از ویژگی های   اهم می سازد. نقد و پرسشگری انتقادی فراهم می سازد و زمینه تربیت شهروند انتقادی را فر

و تباین تعبیر شده است     1رویکرد فضای، فراهم نمودن امکان طرح ایده های متضاد یا آنچه که به تعلیم تضاد 

می باشد. برآیند گسترش چنین امکاناتی، چیزی جز تقویت تفاوتها، اختلافات و تضاد در دیدگاه افراد نسبت  

به همه چیز و همچنین تقویت ناهمگنی ها، ناسازگاری ها و به عبارتی تقویت روند واگرایی در رفتار دانش  

ت سنتی و رسمی، حرکت به سمت همگرایی رفتاری و فکری، از  آموزان نیست. در صورتی که در فرایند تربی

 . ( Gerald, 1994)جمله اهداف این فرایند به حساب می آید

متافیزیکی با چرخش اجتناب ناپذیر از فضاهای ناهموار    –بنابراین به نظر می رسد نظامهای تربیتی سنتی    

به سوی فضای هموار با چالشهای فراوانی روبرو می شوند که مهمترین آن از دست رفتن مرجعیت نظام تربیتی  

اصلی   کانون  عنوان  به  مجازی  فضای  جایگزینی  نتیجه  در  و  نظر  مورد  تربیتی  روندهای  تدارک  در  سنتی 

 ست. فرایندهای پداگوژیک ا 

 "فلسفه فناورانه تربیت "به  "فلسفه تربیت فناورانه"چرخش از - 4

مناسبات بین فناوری و تربیت از جمله مقولتی است که جایگاه مهمی را در سلسله بحث های فلاسفه  

تعلیم و تربیت به خود اختصاص داده است.رویکرد غالب در این خصوص در میان فلاسفه تعلیم و تربیت، 

مثابه ابزاری است که برای رویکرد تربیت فناورانه است.تصور این دسته از فلاسفه در باره فناوری، فناوری به  

به فناوری به این معنی است که فناوری امری 2تحقق اهداف تربیتی بکار می آید.نگاه صرفا ابزار انگارانه  

خنثی و بی طرف است و صرفا به عنوان ابزار مورد استفاده قرار می گیرد و بنابراین لزم است به متربیان نحوه 

در خصوص   یعنی  نیز  فناورانه  تربیت  فلسفه  بنابراین  داده شود.  آموزش  مناسب آن  بکار گیری صحیح و 

بک چیستی  و  چگونگی  پردازی چرایی،  نظریه  و  گفتگو  تربیتی  اهداف  تحقق  جهت  در  فناوری  ارگیری 

شود.بیشترین میزان و حجم مباحثی که امروزه در میان فلاسفه تعلیم و تربیت در این خصوص وجود دارد ،به 

چند و چون استفاده از فناوری در تربیت اختصاص یافته است.چنانکه سند تحول بنیادین آموزش و پرورش 

 
1. teaching conflict 

2. instrumental 
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نیز به تربیت فناورانه اشاره نموده است و آن را به معنی آموزش متربیان برای بکارگیری مناسب و مطلوب  

 ابزارهایی چون اینترنت، مولتی مدیا و ...دانسته است.

در رویکرد فلسفه ی تربیت فناورانه ، فناوری هیچ هویت مستقلی از خود ندارد و این عاملیت کاربر و یا 

متربی و مربی است که به آن معنی می بخشد.فناوری تماما زاییده فکر آدمی است و آدمی آنگونه که فکر می 

آن ابزار فارغ شده است، دیگر برای ابزار    کند ، ابزار مناسب آن فکر را درست می کند و هنگامی که از استفاده از 

موضوعیتی قائل نیست.فناوری ها مصنوعاتی ساکت، خنثی و بی صدا هستند و تنها منتظرند تا از آنها استفاده شود.به  

این معنی فناوری ها هیچ نسبت معنی داری با تربیت ندارند و در این میان این کاربر است که عاملیت محض برای 

فناوری را داراست وکافیست که به کاربر آموزش های لزم جهت استفاده بهینه از فناوری داده شود و   استفاده از 

  از سویی دیگر تمامی توجه سیاستگذاران تربیتی نیز به تربیت متربی در این خصوص معطوف شود. 

 جلوه   مثابه  به  نیز  مجازی  های  رسانه  جمله  از  نوین  ها  ،رسانه  "فناورانه  تربیت   ی  فلسفه"  رویکرد   در

 باورها   برای  خوبی  خادم  که  است  این  رود   می  رسانه  از  که  انتظاری.هستند  توجه  مورد   نوین  های  فناوری  های

  رویکرد  این به معتقدند، رسانه یک  مثابه به اینترنت کنترل به که کسانی و.باشد دانش به مربوط مفروضات  و

 مفروضات   و  مبانی  از  آمده  بر  خود   که   تربیتی  دانش  و  تربیت  از  تعریفی  ابتدا  در  دیگر  عبارتی  به.هستند  متعلق

 .گردد  می انتخاب آن مناسب رسانه سپس و شود  می گرفته نظر  در است،.. و دینی و فلسفی

 می   متبادر  ذهن  به  را  معنی  این  ،  آید  می  میان  به  سخن  فناورانه  تربیت  رویکرد   از  هرگاه  اساس  این  بر

 دارد قرار عام  بطور ما فلسفی مفروضات و خاص بطور  معرفت و  دانش به ما نگاه سایه زیر فناوری که سازد 

 . (Sajjadi, 2019)است خاص ذهنی مجموعه یا بینیجهان نوع یک  بیانگر خاص  فناوری یک انتخاب»

با ظهور فناوری های نوین همچون فضای مجازی به نظر می رسد دگرگونی های اساسی در ماهیت و  

هویت و کارکرد فناوری پدید آمده است.کارکرد فناوری های نوین مجازی امروزه تا آنجاست که مولفه  

یا دیجیتال ،  هویت  1های مختص به خود را تولید می کند.اعم از دانش فناورانه  ،مناسبات انسانی  2فناورانه 

 فناورانه و روشنگری دیجیتال.3مجازی،نقش میانجیگرانه بین انسان و محیط،بعد هستی شناختی 

  جدیدی  شیوه   به  را  طبیعت  و  بشناسیم  را  طبیعت  ناشناخته  ابعاد  تا  کند  می  کمک ما  به  امروزی  تکنولوژی 

  خود   نیز   دانستن   برای   راهی  مثابه  به  تکنولوژی  . نماییم   کشف   طبیعت   باره   در   را  جدیدی  حقایق  و   نماییم   عرضه 

  که  چرا . گیرد   می   قرار   متفاوت   معرفتی   موقعیت   یک   در   انسان   تکنولوژی   این   در .است   جدید   طبیعت   یک 

 
1. technological knowledge 

2. digital identity 

3. onto logic 
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  گرفتن  الگو   بدنبال   قدیم   تکنولوژی.داراست  را  جدید   ماهیت   یک  خود   " دانستن  برای  راهی"   مثابه   به  تکنولوژی 

  دهد می  قرار  منابع  کننده  فراهم  یک  جایگاه   در را   مقابل،طبیعت   در جدید   تکنولوژی  اما  بود،  طبیعت  از  تقلید  و

  تقلید در.دهد  می قرار دارد،  فرق تقلیدی طبیعت  با که طبیعتی  معرفتی موقعیت یک   در را  انسان طریق  این از و

  محصولت  در   اما .کنیم  می   آزمون   را   است   داشته   وجود   قبلا   که   هایی   هستی   و   ها   پدیده   ما   طبیعت،   از 

  به  بلکه   نیستند  موجود   قبل   از  چیز   همه .. .. و   ها  سازی   شبیه   ،  ای   هسته  نیروگاه  جمله  از  امروزین   تکنولوژیک 

  شوند.  می  خلق نوین   های تکنولوژی  واسطه 

 انسانها  ورزی   تجربه   برای   ای   زمینه   واقعیات،خود   با   انسانها   روابط   تنظیم   بر   علاوه   نوین   های  تکنولوژی 

 و  علمی   تفسیری،دانش   چارچوبهای   ایجاد   در   اساسی   نقش   امروزه   تکنولوزی   این   بر   علاوه . شوند   می   محسوب 

 بیشتری  و  فراتر   نقش   ،  "Cogno" و  "Nano" ،  "Bio" ،  "Info" بر   مشتمل  هایی   تکنولوژی   کنند.   می   ایفا  فرهنگی   اعمال

  فناورانه،  شده   تعریف   قبل  از  معیارهای  اساس  بر  آدمها  شناسایی   بر  مبتنی   صرفا   نه   ماشین-انسان  روابط   برقراری   در 

 این  بر (  1999) اسلوتریک  پیتر .. هستند   1زمینه  صرفا   از   بیشتر   چیزی   و   هستند   تعامل  در   انسانها   با   که   چرا . کنند   می   ایفا 

  ها  تکنولوژی   این . کند   می   طراحی   فیزیکی   سطح   در   مجددا   را   موجودآدمی   امروز   های   تکنولوژی   که   است   باور 

 شبیه  برای   عصبی   کاشت   از   بیشتر   چیزی   روابط   این . هستند (    آدمی   درون   در )  درونی  نیستند،بلکه   محیطی   یا   خارجی 

 در بشنود،   بعد   به   آن  از  تواند  می  شنوایی،  های   عصب  کاشت  با   شنوا  نا  انسان  وقتی .مغزاست  در  عمیق  های  سازی 

 . ( Verbeek, 2008)   اند  ناگسستنی   هم   از   که   آید   می  بوجود   تکنولوزی   و  انسان   بین   پیوندی   واقع 

  مفروضات  به   کاملا   بلکه   نیست،  خاص   و   مجزا  صنعت  یک   صرفا   وب  جمله   از  مجازی  فضای  امروزه

  پروژه   یک   عنوان   به  دیگر   سوی   از  هم  و  دانند  می   فلسفه  ادامه    سو  یک  از  را   آن   حتی   و   است  مرتبط   فلسفی

  حاضر   دوران ای عده چنانکه. کند می  کمک دانش از زدایی مرکز   به که شود   می محسوب نیز فلسفی پیشرفته

 . ( Hildebrandt et al., 2012) اند  نامیده  2" دیجیتال روشنگری "   دوره  را 

  و  شخصیت،تفکر   ،رفتار،   ادراک   شود،   می   ایجاد   فناوری   طریق   از   که  وساطتی  و   ازفناوری   استفاده  در

.  کرد  انکار جهان  و انسان بین در را  فناوری  ای واسطه  نقش توان  نمی و شود  می دگرگونی  دچار انسان   هویت

  بلکه  ،  نیستند کار یا  نیرو یک  دهندة انجام و کننده منتقل  فقط  ها آن. صرف  وسیلة نه هستند  واسطه مصنوعات 

  به  تا   شود   نمی   مسیر   تغییر   یک   وارد   صرفاً  مصنوعات   با   پیوند   در   انسان   دیگر،   عبارتی   به .  هستند   نیز   تغییردهنده 

 ,Ihde) خواهد شد   دیگر  هویتی  با و   دیگری  موجود  به  تبدیل  و  کند  می تغییر  نیز  وی  خود   بلکه  ،   برسد  هدفش 

 
1. context 

2. digital enlightenment 
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  نوین  های   فناوری   گری   واسطه  واسطه   به   آدمی   تفکر   و   رفتار   و   هویت   در  که   ناپذیری   اجتناب  تغییر   با . ( 2009

  نوینی   رویکردی   درانداختن   پی   در   نیز   تربیت   و   تعلیم   فلسفه   حوزه   اندیشمندان   که   دارد   گیرد،جا   می   صورت 

   اما مقدماتی  راهکارهای  از یکی . باشند  تربیت  و تعلیم ” فناورانه ی  فلسفه"  نام به  آنهم تربیت  و تعلیم  فلسفه برای 

   ابزار   مثابه به  فناوری "  پارادایم  از   کردن  کوچ   نیز  تربیت  و  تعلیم   فناورانه  فلسفه  تدوین   نهضت   به   ورود   اساسی

  مثابه  به   فناوری   "   پارادایم   در  جهان است.   و   انسان  بین   واسطه  مثابه   به   فناوری   " پارادایم  سوی   به   حرکت   و  " خنثی

  فناورانه   ی  فلسفه  رویکرد   و  شود   می  نگریسته فناوری  دریچه  از  که   است  تربیت  و  تعلیم  این  ،  " میانجی   و  واسطه 

  و مجازی  نوین  های  فناوری   غلبه با  رسد  می   نظر  به   فناوری است.  دریچه  از  تربیت  به  نو  نگرشی  یعنی   نیز  تربیت 

  دچار   نیز  تربیت  در  سیاستگذاری  تربیت،ماهیت  فناورانه  فلسفه  به   فناورانه  تربیت  فلسفه   از  چرخش  با  نتیجه  در

  آن پداگوژیک  محتوای  و  تربیت،اهداف،اصول،روشها  فناورانه  فلسفه  مبانی   برای  باید  و   شده   اساسی  دگرگونی 

 . بود   خواهد   چالش   در  تربیت  و  تعلیم  متافیزیکی  و  سنتی   نظام  با  شک  بدون  که  طرحی .انداخت  در  نو  طرحی  نیز 

 

 نتیجه 

 تربیت  و تعلیم جمله  از زندگی  مختلف  های عرصه در نوین  های فناوری حضور پیامدهای به پرداختن

امروزه فناوری بدون شک  .دارد   قرار  تربیت  و  تعلیم  و  فناوری   حوزه  اندیشمندان  تلاشهای  صدر  در  امروزه   ،

مقوله ای مستقل از هویت آدمی نیست ، بلکه به بخش انکار ناپذیر وجود و حیات آدمی تبدیل شده است.اگر 

چه در نگاه ابزاری به فناوری، این آدمی بوده است که سعی کرده است آن را چنانکه مطلوب می داند بکار  

سندید.اما امروز فناوری علاوه بر نقش میانجی گری بین گیرد و آنگونه مدیریت نماید که خود آن را می پ

انسان و محیط ، خود عامل خلق مفاهیم، مرکز زدایی از دانش،روشنگری دیجیتال، خلق تجربه نو ، هویت و   

انکشافی جنبه  بر  اکتشاف  1حقایق جدید است.علاوه  فناوری   2فناوری،  از جمله کارکردهای وجودی  نیز 

است.خلق مفاهیم نو در تربیت، خلق محیطهای جدید ،پداگوژی های نوین، ارائه تعریف جدید از آدمی و  

با  نوین است که  فناوری  ...از جمله کارکردهای  آدمی و  رفتارها و شخصیت  با  فناوری  او،امتزاج  هویت 

تربیت سنتی و متافیزیکی را به حاشیه رانده و چشم انداز جدید چرخش هایی که ایجاد می کند، انگاره های  

و خلاقانه ای را برای تعلیم و تربیت ایجاد می کند که باید مورد توجه فلاسفه تعلیم و تربیت از یک سو و 

 . سیاستگذاران تربیتی از سوی دیگر قرار گیرد 

 *** 

 
1. revealing 

2. discovery 
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Abstract 

The purpose of the current paper is to explain the attitude of cognitive neuroscience about 

learning and draw its hints in online learning management. Cognitive neuroscience has 

provided some experimental data to explain the concept of learning at the level of the brain, 

in this article, they and facing some challenges related to the nature of online learning, and 

policies for managing online learning environments are proposed. For this purpose, more 
than using brain imaging methods and behavioral experiments, it has been necessary to rely 

on the theories emerging from the field of education. In this way, first, the four interwoven 

processes of attention, active engagement, error feedback, and consolidation have been listed 

as necessary conditions for learning, and then it has been explained that in the process of 

online learning, it is necessary to modify the mental model of learners by following the 

aforementioned processes. Then we have addressed the question of what policies or macro 

strategies can be used to modify the mental model of the learners. These policies include 

individualized learning, providing content related to life, providing modular, dynamic, and 

multi-level content, arousing excitement, paying attention to the embodied nature of learning, 

modular evaluation and self-evaluation, and relying on long-term learning for the strength of 

learning. Also, in the following, some platforms have been proposed to realize these 
educational policies. 

Keywords: online learning, cognitive neuroscience, policy, management, platform. 

 

Synopsis  

Online learning has provided various capabilities to manage the learning process. Kalantzis 

and Cope (2015) Have categorized these affordances in dimensions such as capabilities in 

dimensions such as ubiquitous learning, multiple and dynamic interaction tools, active 

knowledge construction, collaborative intelligence, immediate, recursive, and peer feedback, 

and finally personalized learning. Despite such capabilities, virtual education also faces 
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challenges and difficulties, some of which are related to the technical characteristics of virtual 

education, and another part is the product of the type of view and idea about the nature of 

learning and human communication in the learning process. we have. However, it is still far 

from the ideals of virtual education(Ghafourifard, 2020).) Regarding the issue of the type of 

view on the nature of learning, the challenge of comprehensively looking at learning and 

empowering teachers and professors to take advantage of such a new space remains  Haji et 

al. (2021). One of the ways to face the challenge is by analyzing the nature of online learning. 

Heidegger (1977) believes technology 

is not a neutral tool and it has an essence that with its emergence and expansion in life, the 

same essence is imposed on our lives as well, and human beings provide the ground for the 

emergence and development of the essence of technology.  Inspired by Heidegger's thoughts,  
Ihde (2002) argues that Information and Communication Technology(ICT), other forms of 

technology, by strengthening some aspects of our human experience, weakens some other 

aspects of our experience. Accordingly, Duncan and Sankey (2019) have pointed out the 

profound and unfortunate consequences of Cartesian dualism in educational systems and 

have given examples of the undue emphasis of some educational systems on cognition versus 

following emotion, they believe that knowledge about the neural bases of cognition and 

emotion can lead to the reform of educational policies. As the same way evidences from 

virtual education since the outbreak of the Coronavirus in Iran show that one of the reasons 

for students' dissatisfaction with the process of online learning is related to the embodied 

experience. For example, in response to expressing her feelings about online learning, the 

student said, "I learn when I'm in the classroom and my classmates are sitting around me" 
and her classmates often felt the same way.  ( Shabani Varaki et al., 2022)   .   

In the current study, to face such difficulty in the process of online learning, the perspective 

of cognitive neuroscience is used for learning. Cognitive neuroscience provides experimental 

data to explain the concept of learning in the brain, according to which it is possible to 

propose specific educational policies for managing online learning environments and some 

infrastructures or tools in line with the realization of these policies. 

Conclusion 

In the study, based on the findings of cognitive neuroscience, policies and strategies for 

managing online learning were presented. Such policies and strategies are capabilities for 

online learning, and two important points should be mentioned in this regard. First of all, 

such capabilities are only possibilities that can be realized under the condition of attention to 

them and the proper design of online education structures and systems. In this way, any online 
training does not provide such capabilities, and under the condition of proper design, it is 

possible to realize them in the process of online learning management. Second, such 

capabilities are not the result of ICT and its application in the form of online education, but 

online education has made it possible to realize them more than ever. In other words, these 

capabilities are the educational ideas that emerged from cognitive neuroscience in this 

research, and online education can provide the basis for their realization. Finally, the 

educational policies and strategies proposed in the current study are based on the four pillars 

of learning proposed in cognitive neuroscience, including, attention, active engagement, error 

feedback, and of learning. 

 

  



 1402، سال  1، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  139

 

 ت یوترب میتعل ی نامه مبانپژوهش

 دسترسی آزاد  https://fedu.um.ac.ir پژوهشی مقاله 

 

 یعلوم اعصاب شناخت یهاافته یبرخط در پرتو   یریادگی ت یریمد یبرا  ییهااشاره  میترس

 1یریادگیدرباره  

 

 سعید ضرغامی همراه 

  zarghamii2005@yahoo.com، )نویسنده مسئول(، دانشیار گروه فلسفه تعلیم و تربیت دانشگاه خوارزمی 

 حمید احمدی هدایت 

 h.hedayat@cfu.ac.ir ران،یتهران، ا 14665-889 یپست ان،صندوقیدانشگاه فرهنگ یتی، گروه آموزش علوم ترباستادیار

 اعظم ظاهرخانی  

 azamtaherkhani@gmail.com، یدانشگاه خوارزم تیو ترب  میفلسفه تعل یدانش آموخته دکتر

 پروین بازقندی 

 pbazghandi@gmail.com، یدانشگاه خوارزم تیو ترب میفلسفه تعل یدانش آموخته دکتر

 

 30/06/1402 تاریخ انتشار: 12/1402/ 15تاریخ پذیرش:     1402/ 23/09 تاریخ بازنگری: 1401/ 12/ 21تاریخ دریافت:  

برخط  ی ر ی ادگ ی  ت ی ر ی مد  یبرا  یی ها اشاره  م ی (. ترس 1402. ) ن ی پرو  ی، بازقند  ؛ اعظم  ی، طاهرخان  ؛ د ی حم  ، ت ی هدا  ی احمد  ؛ د ی سع  ، همراه  ی ضرغام   استناد: 

 doi: 10.22067/fedu.2024.80817.1242.  137- 163(,  1) 13,  ت ی و ترب   م ی تعل   ی . پژوهش نامه مبان ی ر ی ادگ یدرباره    یعلوم اعصاب شناخت   یها افته ی در پرتو  

 

 چکیده

  ی ری ادگیدرباره    ی نگرش علوم اعصاب شناخت  نییتب  ادیبرخط بر بن  ی ری ادگی  تیر یمد  ی برا  ییهااشاره   م یترس  پژوهشاین  هدف  

مقاله با   نیدر اکند.  می در سطح مغز را فراهم    یری ادگیمفهوم    نییتب   یبرا   یهای تجربداده   یبرخ  ،ی است. علوم اعصاب شناخت

های محیط   تیر یمد  یبرا  ییهااست یبرخط، س  یری ادگی  تیهای مرتبط با ماهچالش   یبا برخ  ییارویو در رو  این تبیینتوجه به  

  ، یر یادگیدر آموزش و    یعلوم اعصاب شناخت  یهاافته یمند از  استفاده روش  یراستا برا  نیشده است. در ا  شنهادیبرخط پ  یری ادگی

  یتیبرآمده از قلمرو علوم ترب یهاه یبر نظر ی،رفتار یهاش یاز مغز و آزما یربرداری تصو یهاروش  یری کارگاز به شیلازم است ب

لازم   طیفعال، بازخورد خطا و استحکام، همچون شرا   یری توجه، درگ  دهیدر هم تن  ندی نخست چهار فرا  بیترت   نی. بدکرد  هیتک

  ی ری گیبا پ  رانیفراگ  یذهن  یبرخط لازم است الگو   یر یادگ ی ندیشده است که در فرا  نییاند سپس تب برشمرده شده  ی ری ادگی  یبرا

  یذهن یتوان الگومی  یکلان یراهبردها ایها ایم که با چه سیاستپرسش پرداخته  نیاصلاح شود. سپس به ا گفتهشیپ یندهایفرا

ارائه   ،ی مرتبط با زندگ یشده، ارائه محتوا  یفرد  یر یادگی به این سوال، که گفته شد، اصلاح کرد. در پاسخ  یبی را به ترت  رانیفراگ

 

  ی دگیچی پ  هیو نظر   ی برآمده از علوم اعصاب شناخت  یالگو   ی ابیو اعتبار  نیبا عنوان »تدو  یمقاله برگرفته از طرح پژوهش   نی. ا1

 انجام شده است. یشناخت هایی ستاد توسعه علوم و فناور تیبرخط« است که با حما یری ادگی تیری مد یبرا
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چندبعد   ایپو  ،ی نپودما برانگ  یو  بدن  جان،ی ه  ختنی محتوا،  به  خودارز  یپودمان  یاب یارز  ،ی ری ادگیمندی  توجه  سرانجام  و    یابیو 

  ییابزارها  ایها  سازه   گفته، بنپیش   یهای آموزشکارگیری سیاست به   یاند. برابلندمدت استنباط شده  ی ری ادگیهای  روش  یریگیپ

 شده است. شنهادی برخط پ یر یادگی تی ریمد یبرا  زین

 بن سازه  ت،ی ریمد  ،گذاریسیاست  ،یبرخط، علوم اعصاب شناخت  یری ادگی ی کلیدی:هاواژه

 

 

 مقدمه 

 جهان،  در  آموزشی هاینظام  سایر  همانند  ایران  آموزشی  نظام  ،19-کووید  ویروس  گیریهمه  شروع  با

  است حالی  در این .  آورد  روی مجازی آموزش به آموزش، در وقفه و تعطیلی از جلوگیری برای و اجبار به

 زیست  هایآلودگی گسترش چون دلایلی به مجازی، هایآموزش حوزه پژوهشگران برخی آن از پیش که

 افزایش   به  توجه  با  ویژهبه  فراگیران،  و  آموزش  حوزه  متولیان  وقت  و  انرژی  اتلاف  از  جلوگیری  و  محیطی

دانستند  می   ضروری  را  مجازی  آموزش  از  گیریبهره  هوا،  آلودگی  و  ترافیک  مانند  مشکلاتی  و  جمعیت

(Zarghami-Hamrah & de Vries, 2018) .  گوناگونی   هایقابلیت  برخط،  یادگیری  تروسیع  معنایی  در  اما  

  مانند   ابعادی  در  را  هاقابلیت  این  کلانتزیس و کوپ .کرده است  فراهم  یادگیری  فرایند  مدیریت  برای  را

 فوری،  بازخورد   مشارکتی،  هوش  دانش،  فعال  ساخت  پویا،  و  چندگانه  تعامل  ابزارهای  فراگیر،  یادگیری

.  Kalantzis and Cope (2015))کنند می  بندی  دسته  شده فردی یادگیری سرانجام و همتایان، و تکرارپذیر

  به   هاآن  از  بخشی  که است  روبرو  نیز  هاییدشواری  و  هاچالش  با   مجازی  آموزش  هایی،قابلیت  چنین  وجود   با

 درباره  که است ایایده و نگاه نوع محصول دیگر بخشی و شود می مربوط مجازی فنی آموزش هایویژگی 

ی  ا نمونهها،  زیرساخت   مشکل.  وجود دارد   یادگیری  فرایند  در  انسانی  هایارتباط   چگونگی  و  یادگیری  ماهیت

 و  المللیبین سطح در  موجود  یادگیری مدیریت مختلف هایسامانه از گیریبهره از گونه نخست است که با

 حدی تا 3اپ واتس و 2اسکایپ  مانند مجازی اجتماعی هایشبکه نیز و 1رومیاسکا  مانند ایرانی هاینمونه یا

  4شاد شبکه ،آموزاندانش آموزش برای و کشور عمومی و رسمی آموزش  نظام در همچنین. است شده رفع

  مشکلات  و  هاتیمحدود   دارای  شاد   شبکه   گرچه.  است  شده  استفاده  و  طراحی(  یآموزدانش  اجتماعی  شبکه)

  آموزان دانش  و  هامعلم  نسبی  رضایت  توانسته است  و  شده  ها رفعآن   از  برخیرفته  رفته  اما  است  یتوجهقابل

 
1. Skyroom 

2. Skype 

3. whatsapp 

4. https://shad.ir 
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 ,Ghafourifard, 2020)دارد    زیادی فاصله  هنوز  مجازی  آموزش  هایآلایده  با  روی  هر  به  اما  کند؛  جلب  را

p. 33) .) 
  جامع   نگاه  چالشِ  باورند  این  نوع نگاه به ماهیت یادگیری، حاجی و همکارانش بر  در ارتباط با موضوع

 ,Haji)است  باقی  همچنان  نویی  فضای  چنین  از  گیریبهره  برای  استادان،  و  هامعلم  توانمندسازی  و  یادگیری  به

Mohammadi Mehr, and Muhammad Azar (2021) .  و   پژوهشگران  زیسته  هایتجربه  باره  این   در

  دور  راه  از  یادگیری  مدیریت  صرف  را  زیادی  انرژی  و  وقت  هامعلم  دهدمی  گواهی  نویسندگان این مقاله،

 گیری مانند همه  بحرانی  شرایط  در  مجازی  آموزش  که  باورند  این  ها برآن  اغلب  ولی  کنند،می  خود   فراگیران

 آموزش   شرایط   به  است  لازم  بسا  چه   هایی، بحران  چنین    رفع   با  و  آیدمی  بکار  اجبار  به  19  -کووید

که  چهرهبهچهره  چرا  یـادگیریمحیط  بازگردیم   های آموزش  و  هستند  روبرو  هاییکاستی  با  برخط  های 

   .(Zakersalehi, 2020)نیست  کننده راضی  و غنی خانگی، قرنطینه فضای در الکترونیکی

  باور هایدگر  به. است برخط یادگیری ماهیت تحلیل چالشی از گونه دوم، با رویارویی  هایراه   از یکی 

  زندگانی   به   ذات  همان  زندگی،  در  آن گسترش  و  گیریشکل  با  که   دارد   ذاتی   و  نیست خنثی  ابزاری  فناوری

  . (Heidegger (1977)کنیم  می  فراهم  را   فناوری  ذات   بروز  و  ظهور  زمینه  هاانسان  ما  و  شود می   تحمیل  نیز  ما

 تقویت   با  فناوری،  نمودهای  دیگر  همچون  1فاوا   که  است  باور  این  بر  هایدگر،  هایاندیشه  از  الهام  آیدی با

  توان می  این بنیاد  بر . (Ihde (2002)کند می  تضعیف را  ما  تجربه دیگر ابعاد  برخی  ها،انسان تجربه ابعاد  برخی

  تضعیف   ابعادی  چه  و  تقویت  فراگیران  یادگیری  تجربه  از  ابعادی  چه  برخط،  یادگیری  فرایند  در  پرسید

 گونه   این  هایچالش  به  نیز  برخط  هایآموزش  پژوهشگران  و  پردازان  نظریه  برخی  راستا  همین  شود؟ درمی

کنند  می   اشاره  «یادگیری»   پدیدارشناسی  منظر  از  چهرهبهچهره  هایآموزش  با  مقایسه  در  هاآموزش

(Zarghami-Hamrah & de Vries, 2016).)   توان سخن به میان  می  یادگیری  بدن در  نقش  از  باره   این  در

است    جهان در  زیسته یگانه و کنشگر   بدنِ  از این منظر بدن، .  (Merleau-Ponty and Smith (1962))آورد  

(De Vignemont, 2015 )مرلوپونتی هر نظر  از  از همین رو  روانشناسانه    و  علمی  گراییفروکاست  گونه  . 

(Welsh, 2006) بدن /ذهن دکارتی دوگانه و(Murray & Holmes, 2013)) شوندمی نقد بنیادی طور به. 

برای  .  اندرا آشکار کرده  گراییدوگانه  بارزیان   اخیر در علوم اعصاب نیز پیامدهای  تجربی  هایپژوهش

او . Damasio (2006))داند می هیجان و شناخت تفکیک  نمونه داماسیو یکی از پیامدهای دوگانه انگاری را

پژوهش به  اشاره  می با  روشن  تجربی،  تفکیکیهای  چنین  که  عصب  مبنای  کند    و   ندارد   شناختی  تجربی 

 
1. Information and Communications Technology 
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  ژرف  پیامد  دانکن و سانکی به از همین رو . اند تنیده  هم   در احساس  و  استدلال  مربوط به فرایند   مغزی مدارهای 

  بر   آموزشی  هاینظام   برخی  ناروای  کرده و تأکید  اشاره  آموزشی   های نظام  در  دکارتی   گرایی دوگانه   ناگوار  و

  شناخت نورونی   بسترهای   درباره   دانش  که   باورند   این   بر   و   اند آورده  نمونه   را  هیجان   از   پیروی  برابر   در   شناخت 

 . (Duncan and Sankey (2019))بینجامد  آموزشی  های گذاری سیاست   اصلاح  به  تواندمی  هیجان  و

 راه   از  را  از خود   جدای  جهان  فراگیران  برخط،  یادگیری  ممکن است تصور شود در  راستا  همین  در

  دیگری زمان در بسا چه و مکان در هاآن بدن که در حالی کنندمی  تجربهتلفن همراه  یا رایانه نمایشصفحه

ممکن است    مجازی  آموزش  در  فراگیر  سوی  از  جهان  تجربه  بودن  ایفاصله   و  زمانی/مکانی  جدایی.  است

  او  که  آن  جای   به  و  باشد  ذهنی  ایتجربه  دهد،  رخ   او  بدن  کلیت  در   که  آن  از   بیش  فراگیر  تجربه  شود   سبب

 فراروی   موضوع  که  باشد  ایسوژه   بپردازد، جهان  تجربه  به  آن  جدا نشدنی  جزء  همچون  و  در جهان  حضور  با

  همه مشارکت و جهان تجربه کلی و گسترده مفهوم کندمی  در چنین وضعیتی لاریا اشاره. شناسدمی  را خود 

 در این حالت حواس .  Lauria (1997))شود  می   فروکاسته   شنیدن  به  فقط  حتی   گاهی  و  دیدن  به  آن،  در  جانبه

  این  و است ذهنی بیشتر و محدود  حسی نظر از مجازی تجربه و شود نمی درگیر جانبه همه صورت به فراگیر

  به  حسی  تجربه  سازی   ساده  با.  دارد   منفی   نقش  مند،بدن  موجودی  چون  خود،  از  فراگیر  درک  در   ویژگی

 سرکوب   بسا  چه  و  پنهان  حسی،  تجربه  هایجنبه  سایر  صدایی،  تجربه  ترنازل  سطح  در  و  تصویری  تجربه

 ممکن بدنش   با آدمی برای که  طبیعی  زندگی در هاجنبه  این تجربه  در فراگیر توانایی  آن دنبال به و شود می

 از   دور  راه  از  آموزش  که  است  باور  این  بر  یکی از دلایلی که دریفوس  .  شد  خواهد   روبرو   مشکل  با  نیز  است

 (. Dreyfus (2009)است، همین موضوع است  دور آن حقیقی معنای در آموزش مفهوم

یکی    که  دهدمی   نشان  نیز  ایران  در  حال   به  تا  کرونا  شیوع  زمان  از  مجازی  هایآموزش  از  تجربی  شواهد

از آموزش دانشجویان  ناخشنودی  نارضایتی و  دلایل  مربوط   برخط  هایاز  در یادگیری  بدنی  به تجربه  نیز 

 یاد  زمانی  من»  است  گفته  برخط  یادگیری  درباره  احساسش  بیان  به  پاسخ  در  دانشجویی  نمونه  برای.  است

 چنین   اغلب  نیز  او  یهایکلاسهم  و  «بنشینند   من   بر  و  دور  میهایکلاسهم  و  باشم  درس  کلاس  در  که  گیرممی

 . (Shabani Varaki et al., 2022, p. 11) اندداشته احساسی

دشواری  با  رویارویی  برای  پژوهش  این   1ی علوم اعصاب شناختیهاافتهیاز  های آموزش برخط  در 

کند  فراهم می  در مغزهایی تجربی برای تبیین مفهوم یادگیری  شود. علوم اعصاب شناختی، دادهاستفاده می

های آموزشی مشخصی را برای مدیریت گفته، سیاستتوان در رویارویی با چالش پیشکه با توجه به آن می

 
1. Cognitive Neurosciense  
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ها در آموزش  یا ابزار را برای تحقق این سیاست  1های یادگیری برخط پیشنهاد کرد و برخی بن سازه محیط

  ی تواند راهنما است که می یعام و کل یدستورالعمل یاقاعده  ،«یآموزش  یاستمفهوم »سبرخط معرفی کرد. 

اساس    یبرامدرس   بر  باشد.  برخط  یادگیری  کلدستورالعمل  ینچن مدیریت    های راهبرد توان  می  ی،های 

 به مدرسان پیشنهادکرد.  مدیریت یادگیری برخطی مشخصی را نیز برای آموزش

روش پاسخگویی   .پژوهش، باید به دو پرسش اصلی پاسخ داده شود این برای نیل به اهداف از این رو 

تبیین   کردن به فراهم در اصلاست. تفسیر مفهوم    «تفسیر مفهوم»به پرسش اول روش تحلیل مفهومی از نوع 

در افعال و ادراک   آنبا سایر مفاهیم و نیز تشریح آن توضیح دقیق ارتباط برای صریح از معنای یک مفهوم 

 »یادگیری«   مفهوم  از  در این پرسش تلاش بر آن است تا درکی  (.Coombs & Denils, 2009)  انسان است

روش استنتاجی   کهدر پاسخ به پرسش دوم سعی بر آن است  ارائه شود و    شناختی  اعصاب  علوم  دانش  بر  مبتنی

،  روش استنتاجیدر ی آن را نسبت به آموزش از این طریق احصا کرد. هااستیسو  هااستلزامو  شود  استفاده

فلسفی، می نظام  برگیرندهتواند  هر  باشدنظریه  در  تربیتی  پیامدها  ای  به جهتبرای    هاییو تجویز  که   دهی 

 (. Bagheri, Sajjadieh & Tavasoli, 2011) آورد های تربیتی فراهم میمحیط

 

 علوم اعصاب شناختی و یادگیری برخط  

پردازد و مانند بر مبنای پردازش نورونی در مغز می  2های ذهنی علوم اعصاب شناختی، به بررسی پدیده

. یادگیری، رد یگیدر برمرا  4و فرگشتی 3علوم اعصاب رفتاری، اجتماعی کند که قلمروهایچتری رفتار می

 .  (Kästner, 2017; Wixted & Serences, 2018)ها است های مشترک میان این قلمرویکی از موضوع

های علوم اعصاب شناختی مبتنی بر این فرض است که هر آنچه بر مغز  اصول یادگیری برآمده از یافته

سو  تواند یادگیری را نیز تحت تأثیر قرار دهد. بر این اساس، استخراج این اصول از یککمابیش میاثر کند،  

اعصاب شناختی است که های پژوهشی علوممتوجه ساختار و کارکرد مغز است و از سوی دیگر متوجه یافته

اند. پیش از پرداختن به این اصول نیاز است که کلیاتی پیرامون ساختار و کارکرد پیرامون یادگیری انجام شده 

 های مختلف مغز بیان شود. بخش

دو سیستم مرکزی از  انسان  نخاع( و محیطی)  5سیستم عصبی  و محیطی( تشکیل شده    7تنی)  6مغز و 

 
1. Platforms 

2. mental 

3. Behavioral and social neuroscience 

4. Evolutional neuroscience 

5. Central Nervous System (CNS) 

6. Peripheral Nervous System (PNS) 

7. Somatic System 
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ها بسیار بخش این سیستم است اما دانش موجود در مورد آن نسبت به سایر بخش  نیتربزرگاست. قشر مغز  

میلیمتر، مساحت کل    5تا    2دارای ضخامت    پوشاندی مهای قشر مغز را  کمتر است. سطحی که تمام شکنج

 .  (Guyton & Hall, 2016)بیلیون نورون است 100و دارای بیش از  مترمربع 0.25حدود 

های سمت  دارد و فعالیت  2و شناسایی چهره   1های فضایینیمکره راست مغز نقش کلیدی در توانایی

های سمت  کند. نیمکره راست که درگیر در زبان، ریاضیات و منطق است؛ فعالیتچپ بدن را کنترل می

 کند.  بدن را کنترل می راست

که در پشت مغز و بالای مخچه قرار دارد با    3سری شود. لوب پسهر نیمکره به چهار لوب تقسیم می

که از دو قسمت فوقانی و   7ای مرتبط است. لوب آهیانه  6و تمایز حرکت   5، تمایز رنگ 4پردازش دیداری

تحتانی تشکیل شده است با یادگیری ریاضیات، اطلاعات حسی و پردازش دیداری، یادگیری و شناخت در  

گذاری، فهم و کارکردهای زبان مرتبط است. لوب   با پردازش شنیداری، نام  8ارتباط است. لوب گیجگاهی 

با بسیاری از کارکردهای شناختی سطح بالا مانند طراحی، قضاوت، حافظه، حل مسئله، رفتار و هیجان   9پیشانی 

 .  (OECD, 2007)در ارتباط است 

های این  بین آنها نیز در یادگیری نقش دارند. از زیرمجموعه  10نواحی ارتباطیها،  افزون بر این لوب

و    13ای ، شکنج زاویه12، ناحیه ورنیکه 11توان به ناحیه بروکا نواحی ارتباطی که در یادگیری نقش دارند می

های مختلف مغز و  ای از کارکردهای قسمت. نمونه  )Guyton & Hall, 2016(اشاره کرد    14ناحیه لیمبیک 

 نمایش داده شده است. 1های مختلف آن در شکل ها و بخشنواحی ارتباطی بین لوب

 
1. spatial abilities 

2. face recognition 

3. occipital lobes 

4. visual processing 

5. colour discrimination 

6. movement discrimination 

7. parietal lobes 

8. temporal lobes 

9. frontal lobes 

10. association areas 

11. Broca 

12. Wernicke 

13. Angular gyrus 

14. the limbic association area 
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سه 1شکل   نواحی  سمت چپ:  تصویر  که  .  مغز  در  ارتباطی  آهیانه   اندعبارت گانه  ارتباطی  ناحیه  - سریپس-ایاز 

های  کارکرد برخی از زیر ناحیه: یجگاهی، ناحیه ارتباطی پیش پیشانی و ناحیه ارتباطی لیمبیک. تصویر سمت راستگ

 . (Guyton & Hall, 2016)گانه ارتباطی، به ویژه زبان که در بیشتر افراد متمرکز در نیمکره چپ است نواحی سه 

 

نورون طریق  از  مختلف  نواحی  بین  میارتباط  ممکن  سیناپسی  فضای  و  عصبی سلولشود.  ها    های 

از سه بخش جسم سلولینورون) به صورت غیرمستقیم و از تشکیل شده  3و دندریت  2، آکسون 1ها(  اند و 

 طریق سیناپس با یکدیگر در ارتباط هستند. 

ها  سیناپس به دیگر نورون  4های عصبیهایی الکتروشیمیایی را از طریق انتقال دهنده، سیگنال آکسون

باشد و داروهای تجویز شده برای اختلالات عصبی،    6یا بازدارنده   5تواند تحریکی می  کند. سیناپسارسال می

 ,Marcovitch)کنند  یناپس، عمل میس  ی عبور کننده از عصب  یهااصلاح انتقال دهنده  ی یا بر آزادساز  یربا تأث

2005).   
شکل   شکل  قسمت  2در  در  و  نورون  یک  مختلف  به  3های  پیام  انتقال  جریان چگونگی  واسطه 

 شیمیایی مغز نشان داده شده است.  - الکتریکی

 

 
1. Cell body 

2. Axon 

3. Dendrite 

4. Neurotransmitters 

5. Excitatory  

6. Inhibitory 



 146  ...  یر یادگ ی تی ری مد یبرا ییهااشاره میترس                                                                   1402، سال  1، شماره 13دوره 

 
 (Blakemore & Frith, 2005, p. 17) های مختلف یک نورون  . قسمت2شکل 

 

 
های  ها در بخشهای عصبی برای ایجاد ارتباط بین نورون. پتانسیل فعالیت. روش کار انتقال دهنده3شکل 

  (Blakemore & Frith, 2005, p. 19)) واسطه تغییر ولتاژمختلف مغز به 

 

بهره به برای  از  بیش  آموزش  قلمرو  در  شناختی  اعصاب  علوم  از  روشگیری  های کارگیری 

برآمده از قلمرو علوم تربیتی   هایرفتاری، به دو دلیل لازم است بر نظریه  هایتصویربرداری از مغز و آزمایش 

سازی و نظرورزی را برای  یهفرضنیز تکیه کرد. نخست این که علوم اعصاب شناختی در آغاز راه است و  

ها و نیازها بین علوم اعصاب شناختی و علوم تربیتی ها، نگرشطلبد. دوم این که زمینههای بیشتر میپیشرفت

یافتهمتفاوت است و از این رو به های علوم اعصاب شناختی در قلمرو آموزش ناممکن کارگیری مستقیم 

های علوم اعصاب شناختی در بستر ادبیات این پژوهش تلاش شده است تا با نظر به یافتهاست. از همین رو در  

 یی برای یادگیری برخط ترسیم شوند. هااستنباطنظری علوم تربیتی، 
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 یادگیری در علوم اعصاب شناختی  - الف

به یادگیری توجه    فیلسوفان تربیتی طبیعت گرا و همچنین برخی از دانشمندان علوم اعصاب شناختی

های علوم اعصاب شناختی بهره برد  توان از یافتهبرای فهم بهتر یادگیری میکه  کلارک باور دارد  اند.کرده

Clark (2009)  های یادگیری و ضرورت  محدودیت نظریه(. اور و لاکومسکی نیز بر این باورند که با توجه به

ها، لازم است یادگیری در چارچوب علوم طبیعی و بویژه علوم اعصاب شناختی بررسی شود  اصلاح پیاپی آن

Evers and Lakomski (2015)  های علوم  گیری  از یافتهبر این باور است که بهرهسانکی  (. از سوی دیگر

دوگانه از  پرهیز  نیازمند  یادگیری،  درباره  شناختی  جزماعصاب  ماتریالیسم  1گرایی انگاری،  همچنین  و   2و 

رسد برای در امان ماندن از فروکاست گرایی  . از همین رو به نظر می )Sankey (2006)است  3حذف گرایی 

تر دیده شوند تا نتایجی معتبرتر تر و انسانیای گستردههای علوم اعصاب شناختی در زمینهلازم است که یافته 

های ترین این نتایج، اهمیت آگاهی فراگیران از زمینهبرای چگونگی آموزش و یادگیری داشته باشند. از مهم

های فراروی یادگیری، به  تواند بیش از رفع چالش زیستی و فرهنگی یادگیری است. این نوع از یادگیری می

-Taherkhani, Zarghami)های فراشناختی مانند تشخیص خطاهای شناختی نیز یاری رساند  غنای توانایی

Hamrah, Ashayerih, & Ghaedi, 2022).  توان برگرفته از نظریه فرگشت دانست که  چنین نتایجی را می

 های مطرح در علوم اعصاب شناختی، در هم تنیده شده است. با نظریه

یافته  4ی دیهان انهیزمبر چنین   های علوم اعصاب شناختی فرایند یادگیری را توصیف کرده بر مبنای 

داند. را برای یادگیری ضروری می 8و استحکام 7، بازخورد خطا 6، درگیری فعال5است. او چهار عنصر توجه 

است. هوشیاری به بعد زمانی مربوط  11و توجه کارکردی  10دهی، جهت9توجه، دربردارنده هوشیاری عنصر 

 
1  . determinism 

2. Materialism 

  است  نیشاخه ا  نیدر ا  یاصل   یدر فلسفه ذهن است. ادعا  یستیال یماتر  یاهینظر   ،یحذف  سمی کالیزیف  ایحذف گرا    یماده باور.    3

  یاز حالات ذهن ی مشخص یها( غلط است و کلاسشودی شناخته م  انهیعام  یشناسمردم از ذهن )که به نام روان  ی فهم باور عرفکه 

 از مردم به آن باور دارند اصلاً وجود ندارد.  یاریکه بس

4. Dehaene 

5. attention 

6. active engagement 

7. error feedback 

8. consolidation 

9. alerting 

10. orienting 

11. executive attention 
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شود  دهی، مشخص می اشاره دارد. در فرایند جهت  2و بازداری1است و به تلاش برای ایجاد تعادل بین تحریک

و یادگیرنده قرار است به کدام سو   شودفراگیر توجه می به چه چیزهایی به عنوان سوژه یادگیری از سوی  

دهی مرتبط با بعد چیستی و چراغ راهی است که  (. به سخن دیگر، جهتDehaene (2020)حرکت کند  

سازد. اما این های ذهنی را میکند و حالتفضای کاری ذهن را با تکیه بر تغییر مدارهای مغزی مشخص می

کند، به توجه  شود و فراگیر در چه سطحی به سوژه یادگیری توجه می دهی انجام میکه چگونه این جهت

یا  3کارکردی مربوط است. به سخن دیگر، توجه کارکردی مرتبط با بعد چگونگی و سیستم کنترل اجرایی

های ذهنی را بر عهده دارد. هنگام توجه دهی، هدایت، و پوشش پردازشاست که جهت  4مدیریت مرکزی 

روند. میزان  های این رخداد به صورت فرکانس کوچک و میانی به قشر پیش پیشانی میبه یک رخداد، داده

تواند این فرکانس کوچک  ها و همچنین سطح هشیاری و آگاهی از این رخداد میتوجه و تمرکز بر این داده

را درگیر کند. از سوی  6برساند و سپس حافظه رویدادی  5را به سونامی نورونی تبدیل کرده و به هیپوکامپ 

شناختی   کنجکاوی  شدن  برانگیخته  نیازمند  فعال،  درگیری  در جریان    7دیگر  و  فرایند  این  از  پس  است. 

، فراگیر در جستجوی 8یادگیری، لازم است که پیش بینی یادگیرنده با خطا روبه رو شود تا با ایجاد شگفتی 

یابد. بیش درک خطای شناختی خود و تلاش برای اصلاح آن باشد. در این زمان بازخورد خطا اهمیت می

از این، یادگیری بدست آمده نیازمند استحکام است. استحکام به این سبب برای زندگی انسان اهمیت دارد  

پردازش پردازشکه  به  را  نیازمند تلاش  و  تبدیل های کند، آگاهانه  ناخودآگاهانه و خودکار  های سریع، 

های جدید درگیر است، آزاد شده  هومکند تا بخش پیش پیشانی مغز، که به شدت در هنگام یادگیری مفمی

 های یادگیری بعدی  باز شود. و جایی برای فعالیت

 یادگیری در آموزش برخط: اصلاح الگوی ذهنی فراگیران - ب

می یافتهاکنون  بنیاد  بر  پرسید  عناصر  توان  جمله  از  و  یادگیری  درباره  شناختی  اعصاب  علوم  های 

توان به مدرسان برای مدیریت یادگیری برخط پیشنهاد کرد. را می   ییهااستیسگفته برای یادگیری، چه  پیش

راهبردی کلان است که می  معنای  به  راهنمای  سیاست آموزشی  باشد.    مسئولانتواند  و مجریان آموزشی 

گذاری توان گفت به سبب نبود قوانین آموزشی مجزا و گسترده، بخشی از سیاست درباره یادگیری برخط می 

 
1. excitation 

2. inhibition 

3. executive control  

4. central executive 

5. hippocampus 

6. Episodic memory 

7. epistemic curiosity 

8. surprise 
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های این پژوهش، مدرسانی  آموزشی، به طور ضمنی به مدرسان واگذار شده است و از این رو مخاطب یافته

 گذار است یسهای مجازی، خود در مقام  های مجزا و گسترده در قلمرو آموزش هستند که به سبب نبود سیاست

های علوم اعصاب شناختی چنین فرایندی  بر اساس یافته  خواهندیمو مدیر فرایند یادگیری برخط هستند و  

های آموزشی، به ترتیب پیشنهادهایی را در قالب سیاست  توانمی   ، آن چه گفته شد مبنای  بررا مدیریت کنند.  

 زیر برای مدیریت یادگیری برخط ارائه کرد. 

 

 یادگیری فردی شده 

هر فراگیری ویژه و یگانه است زیرا مغز آدمی  های علوم اعصاب شناختی، فرایند یادگیری  بر بنیاد یافته

های مخصوص به ای از تجربهو از آنجا که هرفردی دارای مجموعه گیرد میهای او شکل در تعامل با تجربه

ها را طبیعی دانست. ویژه بودن یادگیری برای هر فراگیر در عنصر توجه توان این تفاوتخود  است، می

، پردازشی  1نینوروپذیری  »شکلپذیری مغز توضیح داد.  توان آن را با  ویژگی شکل شود که مینمایان می

را با هدف    2نورونی -یناپسیس  سازمانمدت و بلندمدت    یانکوتاه مدت، م  یکه امکان بازساز  مداوم است

کارکر شبکهبهبود  ح  یعصب  یهاد  نوعدر  فراهم  ...    یزیولوژیکیف  یادگیریو    4فردپیدایی،  3پیدایی  ین 

مغز  شکل   . (Duffau, 2016, p. 226)«آورد یم ساز یادگیری استپذیری   ,Blakemore & Frith)  زمینه 

فرایند   .(Hawkins, 2021)است    پذیری فرگشتی مغزو از سوی دیگر یادگیری نیز از لوازم شکل   (2005

 ,Yeo, Pollack, Merkley)آورد در مغز پدید میهای ویژه خود را شبکههای گوناگون، یادگیری موضوع

)Ansari, & Price, 2020 .  پذیری شناختی را نیز در شکل گیری  پذیری مغزی، شکل افزون بر شکل  5گری

تواند مرتبط با  های فردی در یادگیری می. پس تفاوتGeary (2007))های مغزی موثر دانسته استشبکه

شکل در  فرایندهای  تفاوت  از  باید  یادگیری  فرایند  جای  به  رو  همین  از  باشد.  شناختی  یا  مغزی  پذیری 

چگونه زیست فرگشتی، از   توضیح دهد تواند  پذیری مغز میشکل   .( (Nouri, 2016)یادگیری سخن گفت  

اند نیست بلکه به آن ها تنها برآمده از آن چه فراگرفتهای ساخته است. در این راه تفاوت انسانما افراد ویژه

ها مربوط است. و چنین وضعیتی به توجه ما انسان  (Hawkins, 2021)اند نیز وابسته است  چه فراموش کرده

توان انتظار داشت که همه یادگیرندگان از توانایی یکسانی برای توجه به سبب یگانه بودن مغز هر انسان نمی

 
1. neuroplasticity 

2. neuronosynaptic 

3. phylogenesis  

4. ontogeny 

5. Geary 
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 و درگیری فعال در جریان یادگیری برخوردار باشند. 

از سوی مدرسان آموزششده، سیاستی است که می  یادگیری فردی به سخنی  تواند  های برخط که 

چهره،  بههای چهرهمدیریت این نوع از یادگیری را بر عهده دارند، پی گرفته شود. به طور معمول در آموزش

چالش  از  در  یکی  است.  بوده  درس  کلاس  در  فراگیران  زیاد  تعداد  شده،  فردی  یادگیری  فراروی  های 

های برخط نیز مشکل تعداد زیاد فراگیران باقی است و چه بسا تعداد فراگیران در این نوع آموزش  آموزش

آموزش از  چهرهبیش  قابلیتبههای  به  توجه  با  برخط،  آموزش  در  اما  است.  دسترسی چهره  مانند  هایی 

گنجانده شده در  های مشخص تر به منابع و محتوای آموزشی، محدود نبودن زمان آموزش به ساعتگسترده

سنتی  برنامه درس  کلاس  مانند  فیزیکی  مکان  به  آموزش  مکان  نبودن  محدود  نیز  و  -Zarghami)درسی 

Hamrah & Ahmadi Hedayat, 2022)توان حتی با وجود تعداد زیاد فراگیران  نیز یادگیری فردی  ، می

های برخط برای جلب توجه فراگیران به محتوای شده را در عمل اجرا کرد. در این راه لازم است در آموزش

تفاوت به  نیز حالتآموزشی،  بازداری و  بین تحریک و  تعادل  برقراری  در  ذهنی های فردی  متفاوت  های 

کرد.   توجه  می یادگیرندگان  منظور  این  تحریکتوان  برای  تعادل  برقراری  توانایی  بازداری  -میزان 

های آموزشی در بسترهایی مانند سامانه  های آغازین  و یا بازیگیری از طرح پرسش یادگیرندگان را با بهره 

های مورد توجه هر فراگیر از محتوای آموزشی ( آزمود و بر اساس آن  بخش1مدیریت یادگیری )ال ام اس 

 های  ذهنی هر فراگیر در اختیار او گذاشت. ها با حالتمتنوع را با توجه به میزان تناسب آن

ها را به توان برخی از آن برای این منظور برخی بسترهای آموزشی تحت وب نیز موجود هستند که می

  67تگو کلس  45اسکول ، پاور23لرنینگ ورسومدرسان برای پیگیری ایده یادگیری فردی شده پیشنهاد کرد.  

 با ورسو لرنینگ. 9ها وجود دارداست که امکان ارائه یادگیری فردی شده در آن 8هایی نمونه از بن سازهسه 

بازخورد    انتقادی،  پرورش تفکر  یادگیری امکان همکاری فراگیران،  جذاب  هایفعالیت  زمینه  کردن  فراهم

  سوی از هاداده گردآوری امکان سازه،  بن این در. دهدمی گسترش فراگیران بین در را فراشناخت و مناسب

  هر   برای  را  یادگیری  فرایند  تا  کندمی  قادر   را  مدرس  رو   این  از  و  است  فراهم  هاآن   ویژه  تعامل  و  فراگیران

 
1. LMS (Learning Management System) 

2. Verso Learning 

3. https://versolearning.com 

4. PowerSchool 

5. https://www.schoology.com 

6. Classtag 

7. https://home.classtag.com 

8. Platform 

 .است شده  ترجمه بسترها در قسمت درباره ما این سایت وب از ها، سازه بن از یک هر . معرفی 9
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و   هشد  شخصی هایآموزش تا کندمی کمک مدرسان به پاور اسکول .کند یگانه طراحی  و شخصی  فراگیر،

  سطحی  هر  با  را  فراگیر  هر  و  کندمی   برآورده  ویژه   طور  به  را  فراگیر  هر  یادگیری  نیازهای  که  دهند  ارائه  فردی

 ابزاری   تگ،  کلس  سازه  همچنین بن.  کندمی  آماده  رو  پیش  تحصیلی  هاییشرفتپ  برای  دانش،  و  تجربه  از

 برخط  یادگیری تجربه غنای منظور به والدین مشارکت نیز و  برخط درس کلاس رویدادهای مدیریت برای

 فراگیر،  هر  توان  و  نیاز  فراخور  به  را  درس کلاس  رویداد   تا دهدمی  امکان مدرس  به  ابزار  این.  است  فراگیران

  بکار  که انرژی  و  وقت فراخور به نیز هاآن  تا کند ارسال والدین برای  را مرتبطی هایاعلان و  نموده سفارشی 

  ی ا برنامه با را هاخانواده  و مدرس سازه بن این. باشند داشته نقش فراگیران یادگیری تجربه غنای در برند،یم

 مدرس   به  که  است  مجازی  کلاس  دستیار  همانند  و  کندمی  مرتبطبه هم    فراگیران،  آموزشی  نیازهای  برای

 را   والدینزمان  هم  و  کند  مدیریت  متفاوت  تجربه  و  توان  با   فراگیران  یادگیری  برای  را  زمان  کندمی  کمک

 . دهد  مشارکت فرایند این در را هاآن و فرزندان قرار داده آموزش جریان  در

 

 ارائه محتوای مرتبط با زندگی 

-موضوع یادگیری، یکی از عوامل مهم در شکل گیری جریان یادگیری است. موضوع یادگیری می

تواند در میزان توجه و همچنین میزان درگیری فعال فراگیران نقش داشته باشد. این نقش آفرینی برگرفته از 

جریان فرگشت انسان است به شکلی که انسان به طور طبیعی در جستجوی معناسازی، الگویابی و یادگیری  

واسطه (. به باور او، افرادی مانند نیوتن، بهGeary (2007)داند  است. گری، فرگشت و یادگیری را هم معنا می

اند که فاصله بین دانش عامیانه و دانش مدرن را بیشتر کرده های نوین، فرگشتی را سبب شدهایجاد دانش

پدیده و  هستند است  فاصله  این  کنترل  برای  نیاز  و  فاصله  این  افزایش  نتیجه  مدرسه،  مانند  فرگشتی  های 

(Geary, 2005)  برطرف کردن چالش برای  از زندگی آدمی  یادگیری بخش مهمی  این اساس،  بر  و  .  ها 

ی سالم، شاد و راضی و اجامعهرسیدن به اهدافش است. از سوی دیگر هدف اجتماعی یادگیری دستیابی به 

 موضوع  .(Hawkins, 2021)است  یشانطول زندگ  بیشتر در یریادگی یبرانیز تشویق و حمایت اعضای آن 

  زندگی واقعی جریان راستای در بتواند تا شود  انتخاب اهداف این به رسیدن جهت در تواندمی نیز یادگیری

توان توجه فراگیران را به چنین است که با ارائه محتوای آموزشی مرتبط با زندگانی واقعی، می  .باشد  انسان

 ها را با محتوای ارائه شده فراهم کرد.  صورتی طبیعی، به جریان یادگیری جلب کرد و زمینه درگیری فعال آن 

های برخط اشاره کرد.  هایی درباره ارائه محتوا در آموزشتوان به نکتهدر راستای آن چه گفته شد می 

ادامه زندگی او آموزنده    برای  یا  که  کند  جلب  خود   به  را  فراگیران  توجه  تواندمی  محتوایی  نخست این که تنها

سودمند باشد. این منابع دربردارنده منابع اجتماعی، زیستی،    مهم در زندگی،   منابع  بر  کنترل  برای   یا  باشد و
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اند. توانایی برای دستیابی  فیزیکی و نمادین )مانند پول( است که برای تداوم زندگی فردی و یا اجتماعی لازم 

کند و همین  و در اختیار گرفتن این منابع است که انگیزه واقعی برای تلاش انسان در یادگیری را فراهم می

های برخط مدنظر باشد. در ارتباط با ارائه محتوا نکته موضوع باید در تولید محتوای الکترونیکی در آموزش

مهم دیگر این است که در فرایند یادگیری برخط، و به سبب عدم حضور فراگیران در مکان فیزیکی به نام 

اهمیت ویژه  از  فراگیران  در  کلاس درس، خودانگیختگی و خودگردانی  رو  از همین  برخوردار است.  ای 

ای باشد که فراگیران حس کنند این محتوا اهمیت گونهآموزشی به  فرایند آموزش برخط، لازم است محتوای

ها مرتبط است. سرانجام این نکته نیز گفتنی است که یکی از معیارهایی که  بنیادی داشته و با زندگانی آن

استمرار یا عدم استمرار    تواند نشان دهد موضوع یادگیری با زندگانی واقعی فراگیران ارتباط دارد یا نهمی

فرایند یادگیری از سوی فراگیران است. اگر موضوع یادگیری به زندگانی واقعی مرتبط باشد و یا به سخن 

 های یادگیری برای لازم دیگر اصیل باشد، فراگیران آن را پس از آموزش نیز پیگیری خواهند کرد و انگیزه

  .شود می ها نیز فراهمآن بعدی

تحت   گذارد، بن سازه مرتبط با زندگی روزمره فراگیران را در اختیار می یکی از ابزارهایی که محتوای  

 این   در.  است  درس  کلاس  در  پویا  و   تعاملی  محتوای  ایجاد   برای  است. این بن سازه بستری  12جنیال   وب

  محتوای   هر  افزودن  با  است و  شده  گرفته  نظر  در  درسی   موضوع  هر  برای  زیادی  منعطف  الگوهای  سازهبن

 آموزش   برای  استاندارد   محتوایی  و  کرده  سفارشی   زندگی  با  مرتبط  محتوای  با   مطابق  را  توان آنمی   آموزشی،

البته باید به این نکته نیز توجه داشت که در تدریس برخی از مفاهیم پایه مربوط به دروسی   .کرد   دریافت

 مانند ریاضیات و فیزیک ممکن است ارتباط با مفاهیم زندگی دشوار باشد.

 

 ارائه پودمانی، پویا و چندبعدی محتوا

افزون بر دقت در انتخاب موضوع یادگیری در ارتباط با زندگی واقعی، ضروری است به چگونگی  

ارائه آن نیز توجه شود. اگر فرایند آموزش برخط متناسب با چگونگی یادگیری در مغز مدیریت شود، آن  

دارد.   3شود. فرایند یادگیری در مغز ماهیتی پودمانیفراگیران فراهم میگاه شرایط لازم برای درگیری فعال 

شود  های ویژه دارند. این ویژگی مغز، سبب میهای ویژه مغز، نقشماهیت پودمانی بدین معناست که  بخش

باشند   منعطف و سازوار  یادگیری   ماهیت    .(Subramanian, Chitlangia, & Baths, 2022)فرایندهای  

 
1. Genial 

2. https://genial.ly 

3. modular 
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های متفاوتی از  شود، در بخششود، عناصر متفاوت آن چه  یاد گرفته میپودمانی یادگیری در مغز سبب می 

مغز ذخیره  شوند. به همین ترتیب بازیابی و به کارگیری آن چه آموخته شده است نیازمند فراخواندن این 

از همین رو لازم است در فرایند    .(Cachia et al., 2022)های گوناون مغز است  عناصر متفاوت از بخش

 .(Subramanian et al., 2022)  آموزش، از رویکردهایی  مانند یادگیری تقویتی پودمانی بهره گرفته شود 

در این شیوه آموزش، به جای توجه به مفهومی مشخص، به عناصر متفاوت آن مفهوم به طور چند بعدی، 

   گیرد.توجه شده و تقویت صورت می

تحول مغز انسان، فرایندی پویا و  پودمانی بودن فرایند یادگیری در مغز، با پویایی آن در ارتباط است. 

پویا و غیرخطی بودن این جریان از   .(Cachia et al., 2022) پذیری است  و مبتنی بر ویژگی شکل   غیرخطی

آن رو است که رشد و تحول انسان با توانایی سازگاری برای زنده ماندن در جهانی است که هم تا حدودی 

این دو ویژگی سبب شده است که جریان یادگیری   .(Hawkins, 2021)قابل پیش بینی است و هم بسیار متغیر  

 انسان حالتی پویا و غیرخطی داشته باشد.

توان یادگیری پودمانی، پویا و چندبعدی را در مدیریت یادگیری برخط  بر بنیاد آن چه گفته شد می 

هایی توجه کرد. نخست این که  توان به نکتهپیشنهاد کرد. در همین ارتباط و در فرایند یادگیری برخط می 

بعد    توانمی چند  اساس  بر  را  آموزش  زیربخش محتوای  به  این  مختلف،  از  کدام  هر  کرد.  تقسیم  هایی 

ها تواند با آنهای دیگر است اما میکند و هر پودمان مستقل از پودمان ها نقش پودمان را ایفا میزیربخش

ها بتواند محتوای آموزش را به  شوند که مجموعه آن بخشای ها باید به گونهارتباط داشته باشد. این پودمان 

می دهد.  پوشش  کامل  پودمان طور  حسیتوان  بعد  مانند  ابعادی  اساس  بر  را  شنیداری، )  ها  محتوای  مانند 

  ای )مانند متن، صوت، تصویر دو بعدی و تصویر سه بعدی و بازی( و بعد شناختیدیداری و لمسی(، بعد رسانه

 ه تناسب بهره گرفت.بخش کرد و از همه این ابعاد ب  (مانند محتوای تحلیلی، ترکیبی، تفسیری و انتقادی)

کنیم و  های مشخص شده به صورتی مستقل به عنوان موضوع یادگیری توجه میچنین است که به پودمان

 انتظار   توانمی  پودمان  هر   یادگیری  از   پس  نهایت  در  .شود می   پیگیری  تقویتی   هایها با روشیادگیری آن

  تواند می  و  دارد   غیرخطی   و  پویا  خاصیتی  انسان  اعمال مغز  زیرا   آید؛   حاصل  یادگیری  کلی  هدف  که  داشت
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 . کند یگانه تبدیل کلی به متفاوت، تأثیر هاینسبت با را هاپودمان

محتوا   چندبعدی  و پویا  پودمانی، ارائه امکان هستند که ایبن سازه سه  56و کانوا 34، انیموتو 12برین پاپ 

  انگلیسی،  اجتماعی،  مطالعات  علوم،  مانند  گوناگون  هایدرس دارد. در بن سازه برین پاپ    وجود   هاآن  در

  این  از  گیریبهره  با.  است  شده  ارائه  پودمانی  صورت  به  فناوری  و  مهندسی  و  سلامت  موسیقی،  و  هنر  ریاضی،

 آزمون،   ویدئو،  همچون  پویا  و  چندبعدی  هایقابلیت  و   هاامکان  از  درسی  پودمان  هر  برای  توانمی  سازه  بن

  راحتی  به توانند می  فراگیران و در بن سازه انیموتو معلمان .گرفت بهره یادگیری برای سناریوسازی و بازی،

  را   بورد   استوری  یک  یا  بگذارند  اشتراک  به  و  کرده  تولید   را  ویدئویی  محتوای  قبیل   از  چندبعدی  محتوای

 همچنین بن سازه کانوا بستری   .بیفزایند  آن  به  را  دیگر  موارد   و  موسیقی  ها،رنگ   ها،فونت  و  انتخاب کنند

  و   اسناد   پوسترها،  ها،ارائه  گرافیکی،  افزودن محتوای   و  تولید  توان برایمی  که  است  گرافیکی  طراحی  برای

  شامل  بن سازه   این.  بهره گرفت  چندبعدی و پویا از آن  صورتهای اجتماعی به در رسانه  بصری  محتوای  سایر

 .  است پودمانی، پویا و چندبعدی از سوی کاربران استفاده برای گوناگونی الگوهای

 

 برانگیختن هیجان  

راه از  آنیکی  هیجان  برانگیختن  یادگیری،  فرایند  در  فراگیران  فعال  درگیرکردن  است.  های  ها 

از بخش لیمبیک مغز هستند که نقش مهمی در یادگیری دارند  هیپوکامپ و آمیگدال  های ناحیه ارتباطی 

(Guyton & Hall, 2016)های آمیگدال و برخی نواحی قشری مغز، مرتبط با هیجان هستند که در . فعالیت

دارند   نقش  یادگیری    . ((Lindquist, Wager, Kober, Bliss-Moreau, & Barrett, 2012)جریان 

-ترین میانجیزا، مهمهای عصبی در طول و پس از رخدادهای استرسها و انتقال دهنده آزادسازی هورمون

های عصبی هیجان سبب ترشح بیشتر انتقال دهنده  .(Cachia et al., 2022)های فرایند یادگیری انسان هستند  

انجامد. در همین راستا هاوکینز شده و به ایجاد و تقویت پیوندهای سیناپسی و همچنین افزایش انگیزه می

  .(Hawkins, 2021)تواند تفکر و معناسازی کند  بدون پیوندهای هیجانی در مغز، انسان نمیکند که  اشاره می

از سوی دیگر گفتنی است که میزان زیاد استرس و نیز عدم امنیت روانی، خود موانع مهمی در راه یادگیری  

مینز از همین روست که  در  اشاره می  7است و  با کیفیت  یادگیری  امن و صمیمی وکنند که  در    محیطی 

 
1. Brainpop 

2. https://www.brainpop.com 

3. Animoto 

4. https://animoto.com 

5. Canva 

6. https://www.canva.com 
7. Means 
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 Means, Bakia, andدهد  موقعیت هایی که متناسب با علایق شخصی و اجتماعی فراگیران است، رخ می 

Murphy (2017) .) تواند زمینه لازم برای درگیری فعال فراگیران  میرسد توجه به نقش هیجان  به نظر می

ها در فرایند یادگیری  ای که از سویی برانگیختن هیجان فراگیران برای درگیری فعال آنگونهبهفراهم آورد 

زا و محیط ناامن و غیرصمیمی و نامتناسب با علاقه شخصی وجود عوامل استرسلازم است و از سوی دیگر 

 کند. و اجتماعی فراگیران، یادگیری را مختل می 

های یادگیری بر اساس آن چه گفته شد برانگیختن هیجان عامل مهمی در بهبود یادگیری در محیط

از سویی    توان به دو جنبه ایجابی و سلبی هیجان در فرایند یادگیری اشاره کرد. برخط است. در این باره می 

توان به دو عامل در کم میاست. در این باره و دست  ضروریبرانگیختن هیجان در فرایند آموزش برخط  

هیجان جمعی و ارتباط با جهان واقعی.  ؛آمیز در فرایند آموزش برخط اشاره کرد فراهم کردن فضای هیجان

ها و علایق مشترک فراگیران، حس واسطه وجود انگیزهتواند بهوجود هیجان جمعی در کلاس مجازی می

بین فراگیران و مدرس، از سوی دیگر باشد.   سو وتعلق به کلاس و همکاری و همدلی بین فراگیران، از یک 

تواند هیجان برانگیز باشد. بیش از این ارتباط، موضوع یادگیری وجود فضای یادگیری همدلانه و همیارانه می

شود فراگیران  می  سبب  زیرا  ساز برانگیختن هیجان باشد؛تواند زمینههای زندگی فراگیران نیز میبا واقعیت

ها مربوط و اصیل است و بر همین اساس انگیزه  آموزند به زندگی واقعی آنحس کنند آن چه درباره آن می 

بیابند.افزون یادگیری  برای  نمونه می  تری  برای  ارتباط  ابتدای  این  در  فیلمی  یا  نمایش عکس  راه  از  تواند 

از  ی باشد.آموزش مجازی باشد که پیرامون رخدادی واقعی در زمان آموزش و در ارتباط با موضوع یادگیر

شود حس ناامنی و نبود صمیمیت  زا و آن چه سبب میسوی دیگر و از جنبه سلبی لازم است عوامل استرس

تقویت شود، در فرایند یادگیری برخط حذف شوند. برای نمونه لازم است اختلال اینترنت و مشکل دسترسی 

تاپ، عدم  ی هوشمند و لپهایگوشافزارهای لازم مانند  به آن، عدم دسترسی و یا دسترسی نابرابر به سخت

های یادگیری برخط، و نبود ارتباط امن و صمیمانه بین فراگیران گیری از محیطتسلط لازم فراگیران برای بهره

 مدرس مرتفع شود.و 

با برانگیختن هیجان فراگیران، بستر    است که  ایبن سازه   نمونه ،  12در ارتباط با جنبه ایجابی لایف لیک 

  مهیا   را  امکان   این  مجازی،  واقعیت   فناوری  از   گیریبهره   با  بن سازه  کند. این مناسبی برای یادگیری فراهم می 

  فضایی   در را   درس  کلاس  و  شده  خارج   مجازی  و تا حدی انتزاعی کلاس  معمول  فضای   از  فراگیران  تا  کندمی 

 
1. Lifeliqe 

2. https://www.lifeliqe.com/ 
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  نمونه  برای. است یادگیری   برای  ها آن  هیجان  برانگیزاننده  خود   این  که  کنند  تجربه   یادگیری  موضوع  با  متناسب

  از گیریبهره   با مدرس . کند  ارائه را  فیزیک درس  ماه، کره  شبیه به  فضایی در که  کند انتخاب  تواندمی  مدرس

  های امکان  و برنامه در شده  تعریف هایفرض پیش   از گیریبهره  با  تنها و کدنویسی به  نیاز بدون  و  بن سازه این 

 . انگیز مدیریت کند هیجان   هایی قالب   در را   کلاس برگزاری  و  ارائه فضای  تواند می   مجازی،  واقعیت

 

 یادگیری مندیتوجه به بدن

به   در  بدنتوجه  یادگیری  فرایند  در  دارد.مندی  بسزایی  اهمیت  فراگیران،  کردن   ,Will) فعال 

Rothwell, Chisholm, Risko, and Kingstone (2020)   بین مغز، بدن و جهان خارجی را    تعامل پیچیده

های گرچه در آموزشتواند میزان یادگیری را افزایش دهد.  مندی میاند. بدنجنبه مهم شناخت بدنمند دانسته 

مندی در فرایند یادگیری به صورت هدفمند بهره  حضوری و به طور معمول آن چنان که شایسته است از بدن

شود اما ماهیت بدنمندانه یادگیری به طور مضاعف چالشی فراروی آموزش برخط است. برای  گرفته نمی

مندی شناخت و یادگیری در هایی در علوم اعصاب شناختی پیرامون بدنرویارویی با چنین چالشی، پژوهش

ها راهکارهایی برای بهبود یادگیری برخط به دست  توان از آنهای آموزشی انجام شده است که میمحیط

 رد.آو

در فرایند یادگیری است. شناخت   1مندی شناخت انسان، ضرورت تفکر فضایی های بدنیکی از نشانه

حسی فرایندی  می  2حرکتی-در  ناشی  فیزیکی  محیطی  در  ادراک  و  کنش  از  نمایان  که  شود، 

رو    .(DeSutter & Stieff, 2017)شود می همین  حسیاز  الگوهای  تبدیل  قابل    حرکتی-برای  ادراک  به 

مربیان می از روشمشاهده،  بهره توانند  به  فراگیران  مانند تشویق  از حالتهایی  بیان  گیری  برای  های چهره 

بگیرند  ایده بهره  به صورت تصویری  فراگیران  ادراک  ارزیابی  بیان و  به  نیز تشویق   ,Flood)های خود و 

Shvarts, & Abrahamson, 2020).   توان به ملاحظه هایی برای یادگیری برخط اشاره کرد.بر این اساس می 

های ها و گوشیتاپهای شخصی، لپ ها در رایانهافزاری، ارتقای کمی و کیفی دوربیناز نظر سخت

می استفاده،  مورد  محیط  هوشمند  شباهت  آموزش  آموزشتواند  محیط  به  را  حضوری برخط  های 

بهره بهچهره  این  از  بیش  دهد.  افزایش  فرایند آموزش چهره  در  افزوده  از واقعیت مجازی و واقعیت  گیری 

در فرایند یادگیری  تواند حس بدنبرخط نیز می مندی را تقویت کند. نکته دیگر وضعیت بدنی فراگیران 

توان  گیرند در حالی که می برخط است. فراگیران به طور معمول در حالت نشسته روبه روی دوربین قرار می

 
1. spatial thinking  

2. sensorimotor 
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های طبیعی گوناگون قرار دهند. برای نمونه گاهی ایستاده  ها را ترغیب کرد که بدن خود را در وضعیتآن

های مطرح شده از سوی فراگیران دیگر و یا مدرس پاسخ دهند. بیش از این و یا در حال راه رفتن به پرسش

های چهره، اندیشه خود را بیان کنند و گیری از زبان بدن مانند حالتتوان از فراگیران خواست که با بهره می

شود که بیش از صدا و بقیه نیز ترغیب شوند چنین رفتارهای بدنی را تفسیر کنند. به سخن دیگر پیشنهاد می

ها و حرکت بدنی فراگیران و مدرس در کلاس برخط مورد توجه باشد تا زمینه درگیری فعال  تصویر، حالت

های بدنی توان از ابزارهای فناورانه برای بیان احساس و حالتانجام میازپیش فراهم شود. سرفراگیران بیش

-گیری از استیکرهایی که نشان دهنده حالتتوان از فراگیران خواست که با بهرهبهره گرفت. برای نمونه می

گیری از این  های گوناگون چهره و بدن است، برای بیان وضعیت روحی و احساسی خود بهره بگیرند. بهره 

 تواند به تدریج سطح تفکر فضایی فراگیران را نیز بهبود دهد.گفته میراهبردهای پیش

مند بکار گرفته شود. این بن تواند برای مدیریت یادگیری بدنای است که مینمونه بن سازه  12نئوبر 

که   برای   افزوده  واقعیت  فناوری  براساس  هاییبازی  است،  شده  طراحی  ساله  7  تا  2  کودکان  برای  سازه 

  سازه  بن  این  در  زبان  آموزش  برای  نیز   هاییپویانمایی  این،  از  بیش.  دهدمی  ارائه  زبان،  و  هامفهوم  آموزش

 کنند. در مجموع حس حضور فیزیکی بدنمند را القا می است که شده دیده تدارک

 

 ارزیابی پودمانی 

  به دنبال آن   و  شگفتی حاصل از آن فراهم شود   و  خطا  بروز   لازم برای  اگر در فرایند یادگیری زمینه

 فراگیر نیز   ذهنی  آن گاه امکان اصلاح الگوی  ،شود خطاها ارائه    برای تشخیص و اصلاح  مناسب  بازخورد 

ومی  فراهم   تواند می  ارزیابی  و   هاآن  به  بازخورد   خطاها،  بروز.  است  امر  همین  نیز  ارزیابی  از  هدف  شود 

  مناسب   بازخورد   ارائه  و  یادگیری  پودمانی  ارزیابی.  بگشاید  فراگیر  ذهنی  الگوی  اصلاح  برای  جدیدی  هایافق

یابد،   اندازه  هر   و  است  ارتباط  در  مغز  پیش پیشانی  ناحیه  فعالیت  با   خطاها  برابر  در  به   این ارزیابی گسترش 

ناحیه  .کندمی  کمک  ناحیه  این  در  بیشتری  مدارهای  تشکیل برای  این  با   کارکردهای  مکانی  مرتبط  ویژه 

گیری مشکل و خطا در درک موضوع یادگیری و تلاش برای یافتن راه  شکل  .است  یادگیری انسان  فرایند

بهحل ممکن،  مشکل  های  اجرایی  در  ایجاد  مغز  این  در  گرفتهشکل  3کارکردهای  از  گردند  بازمی  ناحیه 

(Dehaene, 2011).    این ناحیه از مغز انعطاف پذیر است گرچه تغییر آن زمان زیادی نیاز دارد و از سوی

 
1. neobear 

2. http://www.neobear.com/en 

3. executive functions 
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آموزش و    چگونگی   دارد بنابراین در  انسانی  بالای   سطح  شکل گیری و رشد تفکر  در  دیگر نقشی بنیادی

در روشنگری    .(Blakemore & Frith, 2005; Dehaene, 2011, 2020)رشد تفکر اهمیت فراوانی دارد  

های  کنارگذاشتن دادهو    یادگیریتمرکز بر موضوع    ییتواناتوان  ، می بهبود آموزشتوان گفت با  بیشتر می 

هستند و نکته اینجاست    کلیدی  عنصری  یادگیری  زمینه  در  هابخشید. این تواناییرا بهبود  نامربوط در فراگیران  

کنارگذاردن   سازوکار  نامربوطدادهکه  قرار  پیشانی  پیش  ناحیه  در  های   ,Piazza, De Feo)دارد    مغز 

Panzeri, & Dehaene, 2018) .   
پذیر است، ارزیابی مناسب  از آن جا که یادگیری مناسب در همسویی با کارکرد پودمانی مغز امکان

بر اساس آن چه گفته شد رابطه ارزیابی پودمانی و افزایش میزان مدارهای نیز به صورت پودمانی خواهد بود.  

گرفته در این  گرفته در ناحیه پیش پیشانی دوسویه است. به سخن دیگر از سویی میزان مدارهای شکل شکل 

تواند نقش مهمی در کیفیت یادگیری و موفقیت فراگیران در جریان ارزیابی داشته باشد. از سوی ناحیه می

تواند به  کند که به نوبه خود میدیگر آموزش و ارزیابی پودمانی زمینه درگیری فعال فراگیران را فراهم می

 ناحیه کمک کند.مدارهای بیشتری در این  شدنفعالتشکیل و 

گیری از ارزیابی پودمانی در فرایند یادگیری برخط سخن گفت.  توان درباره چگونگی بهره اکنون می

های گیری از ابزارها و بن سازه اند که بهرهها نشان دادهی گفتنی است پژوهشادآورپیش از آن و جهت ی

تواند به درگیری فعال بیشتر فراگیران منجر دیجیتال گوناگون برای ارزیابی در محیط یادگیری برخط، می

گیری از ارزیابی  اما در پاسخ به چگونگی بهره  .(Doukakis, Niari, Alexopoulos, & Sfyris, 2022)شود  

های تحت وب، به صورتی مستقل، در پایان یادگیری رسد لازم باشد از ابزارها و بن سازه پودمانی به نظر می

در هر   فرایند آموزش  در  فراگیران و همچنین هر گونه مشکلی  ذهنی  تا خطاهای  بهره گرفت  پودمان  هر 

از نرم افزارهایی بهره گرفت که پیش و پس از آموزش هر پودمان،  توان  از همین رو می   پودمان آشکار شود.  

توان الگوی ذهنی  ها میمفاهیم و ساختارهای مفهومی مربوطه را ارزیابی کند. از باهم نگری پیش آزمون

از   از شروع آموزش و  پیش  ذهنی  می  هاکنار هم گذاردن پس آزمونفراگیر  الگوی  از   فراگیرتوان  پس 

تواند تا حدودی مشخص  آزمون می  مقایسه نتایج به دست آمده از این دوسرانجام،  آموزش را روشن کرد.

کند که آموزش توانسته است الگوی ذهنی فراگیر را تغییر دهد یا خیر و اگر چنین تغییری رخ نداده باشد 

 های جبرانی با رعایت اصولی که گفته شد، ارائه و از نو ارزیابی شود. آن گاه لازم است آموزش

کنند. درباره برین  ای هستند که امکان ارزیابی پودمانی را فراهم میدو بن سازه   12برین پاپ و هاپارا

 
1. hapara 

2. http://hapara.com 
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  که پس شود می  فراهم مربیان برای نیز ابزارهایی های پیشین سخن گفته شد. در بن سازه هاپاراپاپ در بخش

دهند.   فوری و پی در پی   بازخورد   فراگیران   به  تا  کندمیو کمک    کنند  ارزیابی  را  آن  پودمان  هر  ارائه  از

به تشکیل و فعال شدن مدارهای بیشتری در ناحیه پیش پیشانی مغز بیانجامد که این   تواندچنین فرایندی می

 خود به معنای بهبود یادگیری فراگیران است. 

 

 بلندمدت   یادگیری هایروش خودارزیابی و پیگیری

 ,Nestler, Hyman, Malenka) اجرایی مغز است    کارکردهایهای بسیار در  شناخت، حاصل پردازش

& Holtzman, 2015) ) که است  لازم  و  است  نیاز  فراشناخت  نوعی  به  شناخت  بر  افزون  یادگیری  در   .

ها به محتوا و محیط فیزیکی انتخاب شده برای یادگیری،  راهبردهای یادگیری شناختی فراگیران، واکنش آن

آگاهی فراگیران از چیستی و چگونگی این گونه    (.Means et al., 2017)از نگاه خود فراگیران ارزیابی شود  

توانند به فرایندهای فراشناختی مانند خودارزیابی، به دلیل آنکه میای خودارزیابی است.  ها، گونهواکنش 

توانند علت اصلاح جریان یادگیری فردی و گروهی کمک کنند دارای اهمیت بسیار هستند. این فرایندها می

 و معلول تحول مناسب در ناحیه پیشانی مغز باشند. 

هایی برداشت. نخست این که  ی در آموزش برخط گامابیخودارزتوان برای بهبود  در همین راستا می

  فرایند  در  قرارداد تا  یار فراگیرانآموزش در اخت  یان و پس از جر  یشدر پ  یابیخودارز  یی برایابزارها  توانمی

  اگر. بهبود بخشندخود را اصلاح کرده و  ی شناخت یندهایو فرا از میزان یادگیری خود آگاه شوند یادگیری،

 اختیار   در  آمده،  دست  به  ابزارها  این  از  گیریبهره  با  که  فرد   هر  یادگیری  نقاط ضعف و قوت  از  ایخلاصه

 شناختی   نظر  از  که  کند  تبدیل  گروهی  خودارزیابی   به  را  فردی  خودارزیابی  توانمی  گیرد،  فراگیران قرار  همه

 . است استحکام یادگیری سودمند برای هیجانی و

های جدید و همچنین قوی و ضعیف کردن  ی سیناپسدهشکلبیش از این کسب و استحکام حافظه به  

داشته باشد،    در بر  مدتکوتاهتواند نتایج  های موجود وابسته است و آن گونه که تکرار مطالب میسیناپس

می برخط  آموزش  در  یادگیری  محیط  زمینه  و  شکل  کند تواند  تنوع  تقویت  را  یادگیری  بلندمدت  نتایج 

(Cachia et al., 2022)  های  در چند روز پس از یادگیری، تمریناز سوی فراگیران   . از همین رو مرور مطالب

رسانه دقیق، تکرار چند  فراگرفته شده، تمریندارای جزئیات  به گام، تفکر عمیق و ای محتوای  های گام 

تر های تبیینی و چاپ متن برای خواندن نیز بر یادگیری بهتر مطالب جدید و به خاطر آوری طولانیپرسش

-گیری از روشتوان برای استحکام یادگیری با بهره بر این اساس می (.Means et al., 2017)ها اثر دارد آن

توان به محول کردن  ها میهایی برداشت. از جمله این گامای یادگیری بلندمدت در آموزش برخط گامه
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های چالش  هایی به فراگیران در فاصله زمانی بین دو جلسه کلاس برخط و طرح پرسشها و فعالیتتمرین

 های بعد اشاره کرد.های آموزش داده شده برای جلسهبرانگیز درباره هر کدام از پودمان

  تدارک   خودارزیابی  برای  ویدئوهایی  سازه،  بن  این   . دراستمحیطی برای خودارزیابی    12بن سازه تاپر  

  پردازش  از  یریگبهره   با   سازه  بن   این  مصنوعی  هوش  آزمون،  هر   برگزاری   از   پس   همچنین.  است  شده  دیده

 خود  فراگیر  نتیجه  در.  دهدمی  ارائه  فراگیر  به  آزمون  نتیجه  از  جامعی  و  دقیق  تحلیل  ابری،  یسازرهیذخ  و

کنند   تلاش هاآن بهبود  جهت در و دریافته را خود   شناختی ضعف نقاط ،هاداده این  از گیریبهره با تواندمی

 .ببخشندو به نوعی یادگیری بلندمدت خود را استحکام 

 

 نتیجه 

یافته  در بر  مبتنی  پژوهش  راهبردهاییسیاست  شناختی،  اعصاب  علوم  هایاین  و  مدیریت    ها  برای 

هایی ارتقایی برای یادگیری برخط هستند و ها و راهبردهایی، قابلیتچنین سیاست  یادگیری برخط ارائه شد.

  شرط به که هستند هاییامکان  فقط هاییقابلیت چنین که این  در این رابطه دو نکته مهم گفتنی است. نخست

 هر  ترتیب  بدینهستند.    تحقق  قابل  برخط  آموزش  هایسامانه  و  هابن سازه   مناسب  طراحی  و  هاآن  به  توجه

 در   هاآن تحقق امکان مناسب، طراحی شرط  به و  کندنمی  را فراهم هاییقابلیت چنین برخطی آموزش  گونه

 در   آن کارگیریبه و فاوا زاده هاییقابلیت چنین که این دوم. شود می فراهم برخط یادگیری مدیریت فرایند

 به.  است  کرده  فراهم  ازپیشبیش  را  هاآن   تحقق  امکان   برخط  آموزش  بلکه  نیستند،  برخط  آموزش  شکل

علوم اعصاب شناختی    از  برآمده  که در این پژوهش  هستند   آموزشی  هایایده  ها، همانقابلیت  این  دیگر  سخن

سیاست  .کند  فراهم  را  هاآن  تحقق  زمینه  تواندمی   برخط   آموزش  و  است دیگر  راهبردهای به سخن  و  ها 

توجه،  آموزشی پیشنهادی در این مطالعه بر چهار ستون یادگیری مطرح شده در علوم اعصاب شناختی یعنی 

 اند.استوار شده درگیری فعال، بازخورد خطا و استحکام

 

 *** 

 

 
  

 
1. toppr 

2. https://www.toppr.com 
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