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Abstract: 

One of the important consequences of new technologies is the change in the nature and 

meaning of knowledge, the creation of a new metaphysics for knowledge in such a way that 

a new nature and meaning of knowledge emerges, and this change and transformation, affects 

the teaching and learning methods and strategies (pedagogy). The purpose of this article is to 

examine how new technologies affect the nature and meaning of knowledge on the one hand 

(creating a new metaphysics for knowledge) and then to explain the characteristics and 

components of pedagogy in line with new technologies and also to examine the types of 

pedagogy that will be from the new metaphysics of knowledge and its implications for the 

teacher and the learner in the teaching process. The method used is first conceptualization 

and then reconceptualization and also philosophical deduction. The findings indicate that 

technology has three capabilities: 1. Production of horizontal folds and as a result changes in 

knowledge relations 2. Production of hyper textual space and intertextual space and as a result 

change in the style of knowledge 3. Creating mapping capability and then changing the 

product of knowledge. Changing the nature of pedagogy in proportion to the changes in 

relationships, style and product of knowledge is obvious, and finally, the transition from 

ontological categories to epistemology and then from epistemology to phenomenology and 

finally from phenomenological category to methodology is the result of this article. 

Key words: new technologies, metaphysics of knowledge, pedagogy, teaching methods. 

 

Synopsis: 

In pedagogical processes, teaching methods are a function of the teacher's perception of the 

nature and meaning of knowledge, and any change in the nature and meaning of knowledge 

will lead to changes in teaching and learning methods (pedagogy). One of the important 

consequences of new technologies is the change in the nature and meaning of knowledge and 

the creation of a new metaphysics for knowledge in such a way that a new nature and meaning 

of knowledge emerges, which in turn changes the strategies and methods of teaching and 

learning (pedagogy). 

Modern technologies, today, by producing three capabilities, such as creating horizontal 

folds, intertextual space and mapping, affect relations, style and product of knowledge, and 

in other words, they create a new metaphysical knowledge. New and advanced educational 
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technologies such as distance learning, electronic learning, mobile learning and online 

courses, etc., are very important for the achievement of learning. Mechanical and linear 

models of curricula are no longer used and networks and dynamic and changing curricula 

have become popular. 

Formation, strengthening and expansion of knowledge folds are one of the functions of 

modern technologies today. By rejecting the hierarchy and emphasizing the intertwined 

approach to the folding philosophy, we must accept that according to the folding philosophy 

there is no priority in the world and no thought is preferable to another thought. Based on 

this, talking about the desired curriculum, effective teaching-learning method, complete 

content, expert teacher, etc. will not have a place. Depending on the number of students, the 

learning method may be different, each student can play the role of a teacher, and the 

curriculum will be dynamic and variable. In education based on hierarchy, the teacher may 

be considered a source of authority, merit and competence, while with the presence of 

technology, the teacher loses his authority and centrality in a significant way and the student 

finds a special position, and what Marginalized and neglected, it will be noticed and the 

learner based pedagogy will be rule. In the classroom, not only the teacher's voice or 

educational texts can be heard, but the students have to speak and express their opinions one 

by one.In technological pedagogy, there is no predefined curriculum; Curriculum is currently 

constructed through negotiation with participants and those involved in the learning 

process.Technology in pedagogy has changed the interaction of students with teachers, 

processes, methods and learning experiences. The personal learning network is an example 

of these strategies, which consists of students who use multiple electronic devices, such as 

mobile phones, computers and their special applications in this network or with other 

personal networks. They are interacting and exchanging information on the Internet and 

sharing the experiences they get in a plural space and through various methods of speech, 

social activities, and communication with friends and teachers. Each of these multiple and 

divergent sources create new experiences and opportunities for personal learning networks. 

Based on this, human interactions are a social network of relationships in various situations 

and contexts, and thus a set of new concepts and meanings will be created as a means to 

reevaluate the experience, which results it is building one's mentality in action. This creative 

process is considered a valuable teaching. The Internet as a combination of different elements 

(text, sound, images) and free communication between the mentioned elements or as a 

rhizmatic and intertextual space breaks the traditional discipline between texts and 

strengthens the field of growth of critical ideas. The rhizomatic technological space with 

emphasis on horizontal plurality and horizontal connection and differences and negation of 

hierarchy, centralization and creative environment is a space that is achieved with the 

presence of technology. With horizontal communication, the cooperation space is created as 

a result of increasing communication, and teamwork replaces hierarchical ranking, and more 

creative ideas are proposed and investigated. All students and teachers have the opportunity 

to participate in teaching and learning processes. 

Conclusion: 
According to the topics related to the impact of new technologies on the creation of new 

metaphysics of knowledge, we can draw a different picture of pedagogy based on new 

metaphysics of knowledge. In this connection, three types of pedagogy can be mentioned as 

follows: 

A: Pedagogy of percept 
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B: Pedagogy of concept 

C: Pedagogy of method 

Therefore, the purpose of this article is to investigate the effect of modern technologies on 

the nature and meaning of knowledge on the one hand (creating a new metaphysics for 

knowledge) and then to explain the characteristics and components of pedagogy in line with 

modern technologies and also to examine the types of pedagogy. It will be affected by the 

new metaphysics of knowledge and its implications for the teacher and the learner in the 

teaching process. The method used in compiling the article is conceptualization, 

reconceptualization and finally deduction of educational implications. The findings indicate 

that technology has three capabilities: production of horizontal folds and consequently 

changes in knowledge relations. Production of hyper textual space and intertextual space and 

consequently change in the style of knowledge. Creating mapping capability and then 

changing the output or product of knowledge. Changing the nature of pedagogy in proportion 

to the changes in relationships, style and product of knowledge is obvious, and finally, the 

transition from ontological categories to epistemology, then from epistemology to 

phenomenology, and finally from phenomenological category to methodology is the result 

of the impact of Technology on nature and meaning of knowledge and pedagogy. 
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 چکیده
ای که های نوین، تغییر در ماهیت و معنای دانش و ایجاد متافیزیک جدید برای دانش است به گونهیکی از پیامدهای مهم فناوری

 یریادگی و یاددهی یهاوشو ر هایبه نوبه خود استراتژ روتحولییتغشود که این از دانش پدیدار می ماهیت و معنای جدیدی

دانش  یو معنا تیبر ماه نینو یهایفناور یاثرگذار چندوچون یمقاله بررس نی. هدف ادهدیقرار م ریتأث( را تحت ی)پداگوژ

 کیزیاز متاف متأثر یانواع پداگوژ یبررس نیو همچن نینو یهایهمسو با فناور یپداگوژ یهامؤلفهو  هایژگیو نییسو و تب کیاز 

مورد استفاده در ابتدا  روش. است گرید ییسو از سیتدر ندیدر فرا رندهیادگیو  اددهندهی یآن برا یهادانش و دلالت نینو

 یافق یفولدها دی. تول1: تیسه قابل یدارا نینو یاز آن است که فناور یحاک هاافتهی. است یپردازو سپس نومفهوم یپردازمفهوم

 تیقابل جادی. ا3 دانشدر سبک  رییتغ جهیدرنتو  ینامتنیب یو فضا یابرمتن یفضا دی. تول2 دانشدر روابط  رییتغ جهیدرنتو 

 ،دانش یدر روابط، سبک و خروج رییتغبه تناسب  یپداگوژ تیماه رییتغ. استدانش  یدر خروج رییو سپس تغ یگذارنقشه

 تیدرنهاو  یدارشناسیبه پد یشناسو سپس از معرفت یشناسبه معرفت یشناختیاز مقولات هست گذار نیاست. همچن یهیبد یامر

 .است مقاله نیا جیاز نتا یشناسبه روش یدارشناختیاز مقوله پد

 

 .سیتدر یهاروش ،یدانش، پداگوژ کیزیمتاف ن،ینو یهایفناور :یدیکله های واژ

https://orcid.org/0009-0009-4799-0738
https://orcid.org/0000-0003-1043-3902
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 مقدمه

با  نینو یهایفناور. ستین کیتفکقابلاز هم  انسان یزندگ تکامل روندفناورانه و  یهاانقلاب اساساً

 رییتغ زیاز خود را ن نفهم انسا جهیخلق کرده و در نت هاانسان یرا برا یدیجد یایدن ،1ینوعمص اتیواقع جادیا

در  زین ییهابشر، پرسش یزندگ فیدر کم و ک دیجد یهایفناور ینیآفرنقش تیاهم جهت بهداده است. 

 لقب یفناور رامونیپ یکیزیمتاف یهابه آن، پرسش توانیمکه  شودیمآن مطرح  تیو ماه یخصوص فناور

در  کهچنان) یکیزیمتافاز نوع  یبه مباحث یفناور اساساً ایامروزه مطرح است که آ سؤال نیا کهچنان. داد

 که لیدل نیا به. ریخ که معتقدندپرسش  نیپاسخ به ا در یاریبس. ریخ ایدارد  ازین (است مطرح هاحوزه گرید

به راه خود ادامه دهد.  زین یکیزیبدون ملاحظات متاف تواندیماست و  یو ماد یکیزیف مقوله کی یفناور

 هاپرسش آنکه پاسخ به  سازدیم مواجه یانیپایب یهاما را با پرسش ،یفناور به کیزیمتاف ورود هانیا زعمبه

 کهیحال در است گذارانهارزش یامقوله کیزیمتاف چراکه. دینخواهد انجام یدر فناور شرفتیبه پ ضرورتاً

 که گونهباورند که همان نیبر ا یاریبس مقابل، در. است ریپذو ابطال 2علم فارغ از ارزش کی مثابهبه یفناور

 وجود تیماه رامونیپ بحث فقط کیزیمتاف. است ازمندین کیزیمتاف به زین یفناور دارد، ازین کیزیمتاف به علم

 یسع کیزیمتاف نیبنابرا. است مرتبط زینو...  7وجود ،6تیعل ،5زمان ،4فضا ،3تیواقع به بلکه ست،ین یزیچ

 انیب دگریهابه نقل از  تیلو. کند برقرار یارتباطپل  ت،یساختار واقع و یفناور کاربرد و تیواقع نیب دارد

را  هاانسان یزندگ ،یفناور یارتباط با جهان است و وجه انسان یو برقرار ستنیز یبرا یراه یفناور کندیم

 .(Lovitt, 1977 مرتبط ) یفناور کیزیخود دارد و خود به متاف ریتأثتحت 

 یوابسته به فناور زیاست و همه چ یو جهان یجبر ،یالزام امر کی یفناور که است باور نیا بر نایاسکرب

 تماماً یفناور نکهیا یکیدو وجه دارد.  کنیاو پان تکن زعمبه. کندیم ادی 8«کنیتکن پان»است که او از آن به 

وجه  نیا او ندارد. یاست و از خود ذات یابزار در خدمت آدم عنوانبه صرفاًساخته دست و ذهن بشر است و 

او  زعمبه یدوم فناور وجه. نامدیم 9«بشر دست شیزا» و یآدم یگراز استعداد استخدام یناش را یفناور

 اهدافو  شودیممسلط  زین یبلکه بر آدم ستیتنها ابزار ن کهنیا وذات است  یدارا یاست که فناور نیا

 
1. Artificial realities 

2. Value-Free 

3. reality 

4. Space 

5. Time 

6. Causality 

7. Existence 

8. Pantechnicon 

9. Anthropogenic 
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 ای یو هوش مصنوع یوتکنولوژیب ،یهوشمند، نانوتکنولوژ یوترهایمثل کامپ کند؛یم لیخود را بر ما تحم

 ،3مستقل جنبه یفناور نیا که ینحو به کند،یم ادی 2«یندگیخودزا»به  هاآناز  کهو ... 1یت یپ یچت ج

امروزه به نفع وجه دوم دچار  یوجه اول فناور اگرچهمعتقد است  او. دارد زین 5یشیپاو خود 4ییخودافزا

 یفناور چراکهندارد،  وجودهم  از یفناور از وجه دو نیا نیب کیتفک امکان حالنیدرعشده اما  6یواژگون

  .( ,2014Skrbina)ستا 7فن -شناخت امتزاجمحصول  اساساً

 کیزیمتاف یفناور یبرا اندکرده یسع یبا ورود به بحث فلسفه فناور شمندانیاز اند یاعده اگرچه

خود خالق  زین یکرد که فناور دیتأک ستیبایم زینکته ن نیبر ا حالنیدرعاما  نند،یتدارک بب یخاص

. کرداشاره  8دانش کیزیمتافدر خلق  یفناوربه نقش  توانیمآن جمله  از ،است یگرید یهاکیزیمتاف

. است انیم در دانش فناورانه کیزیمتاف یبدون شک پا د،یآیم انیم هسخن ب 9فناورانه دانش از که ییآنجا

دانش سخن گفت و شواهد  تیماه رییدر تحول و تغ یامروزه از نقش فناور توانیم وضوحبهاساس  نیا بر

 11سبک ،10روابط رییتغ در و است دانش خالق خود امروزه یفناور گرید عبارت به. کردآن ارائه  یبرا یفراوان

 یهایبه طور مشخص از نقش فناور توانیم انیم نیا در. دارد ییبسزا سهم 12دانش یهایخروج تاًینها و

 یدانش سخن گفت به نحو یخروج و دانش سبک ها،دانش نیب روابط از ینینو یهاصورتدر خلق  نینو

 مقاله اساس نیا بر. است آن یبررسمقاله  نیا هدف که شودیمدانش خلق  یبرا ینینو کیزیمتاف ییکه گو

 .دهد پاسخ ریز سوالات به دارد قصد حاضر

  است؟ چگونه دانش نینو کیزیمتاف خلق و دانش یمعنا و تیماه بر نینو یهایفناور ریتاث. 1

 کدامند؟ یپداگوژ در دانش نینو کیزیمتاف یها دلالت و امدهایپ.  2

  یپردازنومفهوم روش و یپردازمفهوم روش از اندعبارت بالا یهاپرسش به ییگوپاسخ روش

 روش از دانش نینو کیزیمتاف وخلق دانش یمعنا و تیماه بر نینو یهایفناور ریتاث یبررس در

 یپرداز نومفهوم روش از یپداگوژ در دانش نینو کیزیمتاف یها دلالت و امدهایپ یبرا و یپردازمفهوم

 
1. chatGPT 

2. Autogenic 

3. Autonomous 

4. Self-agumentation 

5. self-evolving 

6. Reverse 

7. Techne-Logos 

8. Metaphysics of Knowledge 

9. Technological Knowledge 

10. Knowledge Relation 

11. Knowledge Style 
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دانش از روش  نینو کیزیبر ابعاد دانش و خلق متاف نینو یفناور ریتأث یبررس در. میاکرده استفاده

 نینو کیزیمتاف جادیا جهیدر نت دیجد یهایخلق پداگوژ یو در ادامه برا میااستفاده کرده یپردازمفهوم

 لیتحل یهارشاخهیاز ز یپردازمفهومو نو یپردازمفهوم .میابهره برده یپردازدانش از روش نومفهوم 

 یپاسخگو نتوانند موجود یساختارها ای میکه مفاهشوندیم استفاده یزمان هاروش نیا. هستند یمفهوم

موجود،  یمفهوم یاز ساختارها یوجوه یو بازساز رییبا تغ طیشرا نیدر ا باشند ما یعمل و ینظر یازهاین

 .(Bavi & Zabarjadian Moheb, 2021) .شوندیم خلق دیجد میمفاه و شدهبسط داده  میمفاه نیا

 

 فناورانه؛ کیزیمتاف 
 دانش روابط و یفناور. 1

 مسئلهدانش مطرح است،  تیریحوزه مد شمندانیاند انیکه در ارتباط با دانش در م یاز مقولات یکی

 ای یدرخت کردیمهم در خصوص دانش، رو یکردهایاز رو یکی انیم نیو در ا ستبا هم ا 1هادانش رابطه

 از و هستند یعمود و ستایا مراتبی،سلسله خطی، خصلتی یدارا درختی یهانظام. است دانش به 2یخط

 شمندانیاند و فلاسفه نزد .(Raminnia, 2015)کنندمی تیحکا امور نیب مشیخط و هایبندمیتقس و هابرش

 مناسبات زین دانش انواع نیب و است برخوردار یانواع و مرتبت درجات، از دانش ،یخط کردیرو به متعلق

 هادانش گرید و است دانش انواع رأس در ن،ید علم یغزال یبرا مثلاً. است حاکم یتأخر و تقدم و یرتب

 علم به یغزال نگاه ریتأث تحت یمولو کهچنان. شوند فیتعر آن با متناسب و رندیگ قرار آن هیسا تحت دیبا

 :دیگویم علوم نیب یمنزلت و یرتب روابط نظام رشیپذ و

 فلسفه و طب علم و نجوم ای              هندسه علم یهایکارخرده

 ستشین آسمانش هفتم به ره                   استشیدن نیهم با تعلق که

 است اشتر و گاو بود عماد ای             است آخور یبنا علم همه نیا

 رموز جانیگ نیا کردند آن نام               روز چند وانیح یاستبقا بهر

 (Molavi, 1399)دلش با را آن داند دل صاحب                    منزلش علم و حق راه علم
 و کنترل و یمراتبسلسله تیماه و دانش به یخط کردیرو یمنطق و کیتمیالگور ذات به توجه با

 کردیرو در دانش انواع نیب روابط و مناسبات بر حاکم یژگیو دو به توانیم دانش، متمرکز یدهسازمان

 
1. Knowledge Relations 

2. Linear Approach to Knowledge 
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 از منظور. 2یخواهتیتمام صهیخص دوم و مناسبات بر حاکم 1انهیجوسلطه صهیخص اول. کرد اشاره یخط

 ده،یفا و یسودمند اعتبار، اصالت، جهت به هادانش گرید انیم از دانش کی که است نیا انهیجوسلطه ارتباط

 صدر بر یدانش جهت نیهم به و است برخوردار یبالاتر گاهیجا و شأن و مرتبت از هادانش گرید به نسبت

 یندهایفرا و روش محتوا، تواندیم نیهمچن. کند اقدام هادانش گرید تیهدا و یفرمانده به تواندیم و نشسته

 از ینهیزم که است رفته شیپ ییجا تا ییجوسلطه نیا. کند نییتع را هادانش ریسا به مربوط یورزدانش

 در کهچنان است، آورده وجود به زیرا ن گرید یهادانشاز  یبعض کردن ساقط اعتبار از و درکردن به دانیم

 که بود رفته شیپ ییجا تا هادانش گرید بر یتجرب دانش سلطه گرا،تجربه یهانحله ظهور و تهیمدرن دوران

 که است دانسته مهملات عداد در را هاآن و کرده ییزدا اعتبار ینید دانش و فلسفه مانند هادانش یبعض از

 در دیبا لاجرم هادانش گرید همه که معناست نیا به زین یخواهتیمام. تندارد را آموختن و یریفراگ ارزش

 دانش خواه و یتجرب دانش خواه باشد، فلسفه دانش، نیا خواه. شود هضم و جذب است، مسلط که یدانش

( ییقلمرو) یثغور و حدود دانش و دانستن یبرا باشد، ممکن که آنجا تا یخواهتیتمام نیا. یربان ای یانیوح

 ها،دانش نیب موجود مناسبات و روابطبه دانش،  یخط کردیدر رو که گفت توانیم نیبنابرا کند؛یم نییتع

 .ستاستوار ا هادانش گرید بر دانش کی یخواهتیتمام و ییجوسلطه قاعده بر یمبتن

ارتباط با  در ینگاه خاص کهدارد  وجودبه دانش  3یارشته کردیرو ،یخط کردینقطه مقابل رو در

 نهیشیپ نیدورتر در توانیم را «هارشته» عنوانبه دانش دنیبخش شکل شهیاند. دهدیم ارائه هادانش نیروابط ب

 هستند، یدیتول ای یعمل ،ینظر ایآ کهنیا حسب بر را گوناگون موضوعات ارسطو. کرد یابیرد یونانی فلسفه

 بر مشتمل ت،یاهم ینزول بیترت به و دانش شکل نیبرتر ینظر موضوعات. داد سازمان یارتبه صورت به

 موضوعات و گرفتندیبرم در را استیس و اخلاق ،یعمل موضوعات. بودند کیزیف و اتیاضیر ات،یاله

 یامقوله از اسـت عبـارت رشـته است معتقد موران. شدندیم شامل را یمهندس و شعر با،یز یهنرها یدیتول

 بـه و شـده کار شـدن یتخصص و یبندمیتقس موجـب گرفتـه، قـرار یعلم دانش متـن در که افتهیسازمان

 علم پیشرفت تاریخ از اىچرخه مسیرى کوهن.(Moran, 2012)دیگویم پاسـخ یعلمـ یهـانهیزم در تنـوع

 انگاره رد او، دیدگاه میمستق پیامد. گذردمى انقلاب و بحران هنجار،به علم پیشاعلم، از که دهدمى نشان را

 و سازدمى معین را پژوهش و کار معیار پارادایم، کوهن اندیشه در. است علم بودن یخط و انباشتنى

 مهم یهایژگیو از یکی. (Cohen, 1990)هستند معما گشودن سرگرم که است دانشمندانى کنندههماهنگ

 
1. Hegemonic 

2. Totaliter 

3. Branching Approach 
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 به نسبت خود یبرتر اثبات یبرا مختلف 1یهامیپارادا نیب جدال تیتقو دانش، روابط به یارشته کردیرو

 یهاحوزه شرفتیپ در یمهم گام البته ،یمیپارادا جدال رشیپذ و جدال وجود نفس. هاستمیپارادا گرید

 نیب جدال رشیپذ ندارد، را یجدال نیچن تحمل یخط کردیرو که یزمان درست شود،یم محسوب یعلم

 را علوم گرید بر علم کی ییجوسلطه یجلو و سازدیم فراهم را نو یهادگاهید ظهور نهیزم هامیپارادا

 یهارشته از یفهرست عنوان بهو  یشکل خط به گرید دانش، امروزه که رسدیم نظر بهحال  نیا با. ردیگیم

به شکل  و 2دهیتن هم در کردیرو صورت به دانش کرهیپ عوض، در بلکه شود،ینم گرفته نظر در جداگانه

 . دهدیم قرار ریتأث تحت را عناصر ریسا یعنصر هر آن در که شودیم ظاهر چندگانه 3متصل شبکه کی

 یفضا ژهیو به نینو یهایفناور رشد ؛یاشبکه کردیهمان رو ای ییگراارتباط کردیاساس رو بر امروزه

 اکنون. است رساندهدر عرصه علم  ییوالا گاهیجا به را 4یاشبکهدانش  ،ینترنتیا ارتباط یهاشبکه و یمجاز

 در نیگزیجا یرهایمس از یاریبس قیطر از و هازمان همه در ادیز ریمقاد در یفرد هر یبرا را دانش توانیم

 .اندشده دهیتندرهم و متقاطع یکانون چند شبکه کی به لیتبد دانش یهارشته. داد قرار دسترس

 و یدهشکل ندیفراو  دیجد یهاارتباط و هاگره خلق از است عبارت یریادگی کرد،یرو نیدر ا

 داند،ینم هاارتباط حاصل را یریادگی صرفاً فیتعر نیا که است نیا در فیظر نکته. هاشبکه یریگشکل

 شبکه قیطر از ای افتدینم اتفاق شبکه قیطر از فقط یریادگی فیتعر نیا در. اندیریادگی هاارتباط خود بلکه

 .(Eskandari et al., 2009)شودیم یمعرف یریادگی عنوان به ،یسازشبکه خود بلکه شود،ینم لیتسه

 یهاهینظر تمام. است موجود یهاهینظر لیآش ۀپاشن دانش، دیتول سرعت امروزه منسیز نظر به بنا نیهمچن

 دیتول انیجر که یزمان تا الگو نیا. اندکرده محول رد،یبگ ادی است قرار که یفرد به را دانش پردازش گذشته،

 ازمندین ما شود،یم دهیچیپ و عیسر اندازه از شیب ان،یجر نیا که یزمان. داد خواهد جواب باشد، معتدل دانش

 .کنند عمل و گرفته ادی ،دانش انیجر و سرعت به توجه با دهد،یم امکان افراد به که میهست ییالگو

. دهدیم یرو هاشبکه به یدهشکل ندیفرا صورت به تالیجید عصر در یریادگی ،ییگراارتباط هینظر طبق

 مرتبط ندیفرا ،یریادگی و است شده عیتوز یفناور و افراد از یاشبکه انیم در شناخت و دانش گرید عبارت به

 ،یریادگی یهاطیمح که است معتقد ییگراارتباط هینظر. است هاشبکه نیا تیهدا و دادن رشد کردن،

 ,Siemens)داد لیتقل یکیمکان مدل کی به را آن توانینم وجه چیه به و هستند وارآشوب و دهیچیپ یهاطیمح

 و تیماه رییتغ در نینو یهایفناور نقش یامدهایپ جمله از زین دانش روابط در کیزوماتیر نگاه ظهور .(2005
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 .است دانش یمعنا

 از که سطوح تینهایب از یکالبد همچون را جهان «1باروخ و تسیبنیلا» عنوان با خود کتاب در دلوز

 مختصات گرید فضا، و زمان به ینگاه نیچن در. کندیم ریتصو اند،خورده تا هم در فضا و زمان قیطر

 یتاخوردگ کی بلکه ست،ینراست  خط کی نقطه، دو نیب فاصله نیترکوتاه گرید. ستین جوابگو یدکارت

 مکان و زمان وانموده مکان و زمان اصل، در و شودینم یتلق ستایا فضا گرید مکان، و زمان نیا در. است

 در فولد. ( ,1995Deleuze) داندیم 2فولد سطوح بارز اتیخصوص از را دیجد مفهوم نیا دلوز،. است یقبل

 گرید یهاهیلاو با  گرید هیلا کنار در هیلا هر یعنی. است رفته درهم یهاهیلا و یخوردگنیچ یمعن به لغت

 تیقابل یعنصر هر. است یافق زیچ همه ندارد، تیارجح یگرید بر یاشهیاند چیه. است دهیتندرهم

 ییفولدها تمام از هزارتو و چانیپ درهم است یامجموعه جهان لذا دارد، را فولد کی صورتبه یریگشکل

 .سازندیم را یآن و متکثر ،ینسب قیحقا زمان، و فضا حرکت با که

 و بود برقرار هادانش نیب یخط کردیکه در رو کیمناسبات سلطه و هژمون رغمیعل رسدیمنظر  به

 کیزوماتیر کردیرو درحاکم بود،  یارشته کردیدانش در رو یهامیپارادا نیب که ینبرد برخلاف نیهمچن

و فراتر از ملاحظات  یترازهماز  یبر اساس تعاملات متقابل و در حالت صرفاً دانشروابط  و مناسبات

 مرتبت و تیاولو ،یبرتر از هادانش گریدر ارتباط با د یدانش چیکه ه یبه نحو شود؛یم فیتعر کیمیپارادا

 در. شودیم فیتعر 4ینه فولد عمود 3یافق فولد صورت به هم با هادانشو ارتباط  ستیبرخوردار ن یشتریب

 ایحذف  نظر از هادانش نیب یرقابت. شوندیم فیتعر هم با ارتباط در و گریکدی کنار در هادانش ،یفولد افق

 ل،یتشکوجود ندارد.  ت،یاهم و اعتبار درجه منظر از ای و بودن یرضروریغ ای یضرور ای و یگرید بر یتربر

 شده عیتوز دانش به آن از خود ییگراارتباط هینظر در منسیز کهچنان ؛یمعرفت یفولدها گسترش و تیتقو

 . است نینو یهایفناور یکارکردها از یکی امروزه ،(Siemens, 2005)کندیم ادی

 نینو یهایفناور گسترش محصول را دانش به کیزوماتیر کردیگسترش رو توانیمجهت  نیهم به

 نیبنابرا رد؛یمورد توجه قرار گ ،یمعرفت کیزوماتیر یفضا مثابهبه تواندیم متقابلاً زین نترنتیا چنانچه. دانست

 از دیجد کیزیمتاف ینوع دارد، وجود هادانش نیکه ب یامروزه در حوزه روابط ،یگفت که فناور توانیم

 .است کردهشده است، خلق  جادیکه ا ییفولدها ئاتو روابط دانش را حسب اقتضا معنا ت،یماه

 

 
1. Leibniz and Baruch 
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4. Vertical Folding 



 1402، سال  2، شماره 13دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  15

 دانش سبکو  یفناور. 2

 1دانش سبک به مربوط آورد، فراهم آن در را یتحولات تواندیم یکه فناور ییهاحوزهاز  گرید یکی

 ،یرامونیپ تحولات ریتأثتحت  تواندیماست و ن 2«ارزش از فارغ»مقوله  کیدانش  ،یخط کردیرو در است.

معرفت از  جهیو در نت کنندیم شرفتیپقرار داشته باشد و تنها حسب ذات و منطق رشد علم،  یطیمح و یبوم

 ریپذرنگ اساساًبشر برخوردار است و  یزندگ یهاحوزه گریو استقلال از د یریفراگ ،ییستایا ت،ینیع ینوع

 دگاهید از. بگذارند کنار علم از را یارزش یهایداور که دارند لیتما انیگراتجربه. ستین ریسبک پذ و

 استدلال و شیآزما مشاهده، از استفاده با هست، که یصورت به جهان اندنینما یبرا یجد یکوشش علم ها،آن

 .کندیم فیتضع را هدف نیا دانشمند، یشخص یهاارزش دخالت ان،یم نیا دراست.  یصور

به نظر  همدر کنار  متکثرمتنوع و  یهارشتهوجود  رشیحسب پذ زیدانش ن به یارشته کردیرو در

دسته  نیدر ا کهچنانقائل شد،  یاصبغه و سبک دانش یبرا توانیم که باشند باور نیا بر یاعده رسدیم

 یبرد که به نحو نام... و یقیموس ،یمعمار ات،یادب هنر، فلسفه، ،یشناسجامعه ،یشناسروان علم از توانیم

متفاوت  یهااز سبک توانیمو  ردیگیقرار م یو بوم یفرهنگ ،یطیمح ئاتاقتضا ریتأثآن علم تحت  تیماه

 کندیم یرویپ یخاص یباورند که علم از منطق درون نیبر ا گرید یاعده گرید یسو ازسخن گفت.  هاآن

 .(Benton & Craib, 2023)آورددر  یو فرهنگ یطیمح ئاتآن را متناسب به رنگ اقتضا توانیمکه ن

 کمکم علم، انتشار و دیتول یبرا دیجد یهاطیمح و طیشرا جادیا و نینو یهایفناور ظهور با

 یدیسبک جد یو خود فناور بازدیمدانش، رنگ  یو معن تیدرباره ماه یکیزیو متاف یفلسف یهافرضشیپ

رشد  یامدهایاز پ یکی ،4ینامتنیب یفضا جهیو در نت 3ابرمتنبه نام  یامقوله ظهور. کندیمدانش خلق  یبرا

و درهم  یتعامل وندیپ جهیو در نت ینامتنیب یظهور ابرمتن و فضا بادر خصوص دانش است.  نینو یهایفناور

و  معناستیب یارشته ای یخط یسخن گفتن از سبک دانش به معنا گرید کیبا  هادانشگسترده  یدگیتن

 را ما کردن فکر یچگونگ ابرمتن لاندو نظر به. کرد ریتصو ینامتنیب یدگیتن درهماز  یدر حالت دیدانش را با

 بر یمبتن یمفهوم یهاستمیس میشو رها آن از دیبا آنچه کندیم دیتأک یو. دهدیم رییتغ اتیواقع رامونیپ

 و وندهایپ ها،گره ،یچندگانگ با را آن دیبا و است بودن یخط و مراتبسلسله ه،یحاش مرکز، مانند ییهادهیا

 دانش و تفکر در انقلاب ظهور از یانشانه م،یپارادا رییتغ نیا. میکن جاجابه اند،فناورانه یامقوله که هاشبکه

 ,Landow)کندیم نگاه دانش یکردهایرو گرید ضعف نقاط به یپاسخ همچون ابرمتن به که است یانسان

 
1. Knowledge Style 

2. Value-Free 

3. Hyper-text 

4. Inter-textualy 
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 متن کردن باز با یخیتار و یشناختجامعه ،یشناختروان ییجبرگرا از را متن اتیادب ،ینامتنیب یژگیو .(1994

 است فرهنگ /گفتمان /متن شامل متن فرا ییتاسه عناصر. کندیم آزاد هاارتباط از نامحدود یباز مقابل در

 نظر قطع یانوشته چیه رو، نیا از. شد دور سنت /اثر /سندهینو چارچوب از توانیم متن با کردن یباز با و

 یمرزها از کندیم یسع ینامتنیب قرائت. ستین استنباط و فهم قابل خود کیدئولوژیاو  یخیتار شبکه از

 .(Zimran, 2004) اوردیوجود ب به یاجتماع -یفرهنگ یهادهیپد نیب یارشته انیم کردیرو ینوع ،یتخصص

 ارائه یبرا یمناسب بستر که گرفت نظر در هیچندلا و یچندبعد یساختار مثابه به را ابرمتن توانیم

 و خاص نوع نیا. است کرده ارائه را متن از یخاص و تازه نوع که کرده فراهم یمجاز یفضا در اطلاعات

است؛ بلکه در  کرده جادیا یمهم راتییتغ دانش انیجر و اطلاعات ارائه وهیش در تنهانه تازه ساختار نیا

 راتییتغ دانش، ساخت تاًینها و اطلاعات درک و پردازش ندیفرآ لیتسه با زین انسان یشناخت ساختار

 ادغام درهم شود،یم دیتول که یزیچ هر ،یفرامتن ینوشتار یفضا در. است آورده وجود به را یتربزرگ

 ,Moulthrop & Kaplan) شد خواهد یآورجمع یتیظرف چند یهاگفتمان از یاشبکه در و شد خواهد

 تینامتنیب به میتوانیم مییسخن بگو دهیدر هم تن کردیاز سبک دانش در رو میاگر بخواه نیبنابرا .(1991

 .میکن اشاره یفناورانه ابرمتن یمندرج در فضا

 دانش یخروجو  یفناور. 3

 یجهان سطح در افتهی میتعم قانون مثابه به دانش محصول و یخروج ،به دانش یخط کردیرو در

 تینیع از و بوده محقق یشخص یهاشیگرا و هایژگیو از مســتقل ،یعلم نیقوان. شودیم ستهینگر

 مســتقل دیتول محل یخیتار و یفرهنگ و یاجتماع اتیخصوص از شــده دیتول علم نیهمچن. برخوردارند

 نیقوان جز یزیچ شود،یم ادیاز آن  یخط کردیدانش در رو یتحت عنوان خروج آنچه نی؛ بنابرااست

 یارشته کردیدر رو کهیحال در. ستین خود ظهور یهانهیزم از مستقل و ریپذمیتعم آلدهیو ا 1یجهان

 نینه در قالب قوان یدانش چیه یو خروج کندیم بروز مختلف یهایدئولوژیا رقابت شکل به دانش یخروج

با  ما حاضر حال در امارا دارد.  دانش یهایخروج گرید بر یبرتر یبنا نه و ابدییم یتجل ریپذمیتعم یجهان

 حال در و دانش دیتول گوناگون یهافرم و هاشکل جادیا حال درکه  میروبرو هست 2شبکهبه نام  یمفهوم

 هاشبکه. است دیجد زبان کی قواعد به شدن لیتبد حال در شبکهو  است غالب کردیرو کی به شدن لیتبد

 و کنندیم انیب را یدرون یوابستگ و متقابل ارتباط ،ییتمرکززدا میمفاه درواقعتوسل به امکانات فناورانه،  با

 گرفته انسان مغز ییرمزگشا از -میهست روبرو هاآن با امروزه ما که یادهیچیپ مسائل حل یبرا تفکر طرز نیا

 
1. Universal Law 

2. Network 
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 مثابـه بـه دانـش اسـتعاره ن،ینو یهایفناور از گیریبهره با. است مهم اریبس رامونمانیپ پهناور جهان درک تا

 متصل دیگر نقاط به را نقطه هر جهات، تمامی در و جانبههمه ایگونه به شبکه. ردیگمـی شـکل هـا،شـبکه

 ودلوز  زعمبه. کنیم توجه هاایده مـابین و هـاکانون میان حرکت پویایی به که کندیم وادار را ما و سازدمی

 تحرک معرض در گیرنـد،می قرار( فناورانه شبکه مثابه به) ریزوماتیک هایشبکه در که افرادی گاتاری،

 هـاچـارچوب و هـامحـدودیت از شناور و سیال فضاهای در ایلحظه هایمکان تغییر با و دارند قرار دائمی

 تکثر، امکان و است جهـات تمامی در و جانبههمه ریزوماتیک، هـایسـیالیت و هـاحرکـت. گذرنـدمـی

 مشارکتامکان  جادیا نینو یهایفناور یهاتیقابل از یکی.کندمــی فـراهم را هـاآفـرینش و هایدگیتندرهم

 .کنندیم ادی 1یگذارنقشهاز آن به  یاست که دلوز و گاتار دیجد میخلاقانه افراد در خلق مفاه

 از و است ینیتکو یابیرد. دارند یمتفاوت تیماهکدام  هر ،3یابیرد و 2نقشه معتقدند گاتاری و دلوز

 یابیرد منطق کی یدرخت کردیرو منطق تمام. است واردرخت و ابدییم رشد و شودیم دیبازتول یقبل یهاگونه

 جدا قابل اتصال، قابل و باز آن ابعاد تمام در نقشه. هستند باز یهاستمیس هانقشه که یحال در. است 4دیبازتول و

 ،یشیآرا نوع هر با و شده اقتباس معکوس، پاره، تواندیم نقشه. است مداوم رییتغ به حساس برگشت، قابل شدن،

 قانون همه. است موجود یخط یساختارها تکرار یابیرد اما ابد؛ی ساختار دیتجد ،یاجتماع ای یگروه ،یفرد

 نیچند هانقشه. شوندیم دور هم از و شوندیم مرتبط هم به و هستند گسترده هاشبکه. هستند یابیرد ها،یسینو

 .(Deleuze & Guattari, 1988)است چندگانه یهایورود یدارا یبریسا یفضا که طور همان دارند؛ یورود

و  رندگانیادگیدر  توانندیم نینو یهایفناورکه  ییهاتیاز قابل یکیگفت که  توانیم اساس نیا بر

 جادیا قیاز طر دیعمل جد وهیمحتواها و ش م،یو خلق مفاه دیتول تیقابل کنند، تیو تقو جادیا اددهندگانی

 .میاادکردهی یگذارنقشهاست که از آن به  یاشبکه و یتعامل یارتباط یهاشبکه

 دی)تول تیسه قابل بودن داراامروزه با  نینو یهایفناورگفت که  توانیمبخش  نیا یبندجمع در

خود قرار  ریتأثدانش را تحت  یو معن تی( ماهیگذار نقشه و ینامتنیب و یابرمتن یفضا دیتول ،یافق یفولدها

 یفناور تیقابل نیاول عنوان به فولد از. کنندیمخلق  ینینو کیزیدانش متاف یبرا گرید یو به عبارت دهندیم

و در  یترازهم( و یخط) انهیجوسلطه یمراتباز حالت سلسله هادانش نیکه به واسطه آن روابط ب میاادکردهی

 نیدوم از. شودیم لیتبد( دهیتن هم در) کیزوماتیرو  ی( به حالت تعاملیارشته) 5کیمیحال جدال پارادا نیع

 
1. Mapping 

2. Map 

3. Trace 

4. Reproduction 

5. Paradigm clash 
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 یکه خود سبک دانش را دچار دگرگون میاکرده ادی یمتن نایب یفضا دیبه عنوان تول ن،ینو یهایفناور تیقابل

 دانش یدوقطبو سپس سبک  یخط کردیبودن دانش در رو 1ارزش از فارغ سبک گرید عبارت به. کندیم

 شودیم لیتبد یمتن نایبه سبک ب یارشته کردی( در روهاارزش از فارغ یبعض و ریپذارزش هادانشاز  یبعض)

 ای یریپذارزش از نظر صرف) متون گرید با یابرمتندر ارتباط فناورانه  صرفاً متون  یآن تمام یکه ط

که به  4یاو دانش شبکه 3فناورانه دانش ،2شده عیتوز دانش مفهوم. شوندیمو فهم  یمعن( آن یریناپذارزش

 .کندیمدانش اذعان  ینامتنیو انتشار دانش اشاره دارد، به غلبه سبک ب دیتول نینو یهایفناور تیقابل

که به  میکناشاره  یگذارنقشهتحت عنوان  نینو یسوم فناور تیبه قابل دیبه اختصار با نیهمچن

دانش  یخروج ،یخط کردیدر رو چنانکه. پردازدیدانش م یخروج یدر مفهوم و معنا و محتوا یدگرگون

که از رقابت  یارشته کردیدر رو گونهنیهم و نبود یجهان ریپذمیتعم نیجز قوان یزیآن، چ یو محتوا

 فناورانه تیقابل ظهور و تیتقو با اما. میاکرده ادیدانش  یبه عنوان خروج یمعرفت یهایدئولوژیا

 ای رندهیادگی خلاقانه یهایورزکنش در دیبا را دانش یمحتوا و یمعن و تیماه رسدیم نظر به ،یگذارنقشه

که از  هایدگرگون نیا از کی هر که کرد جستجو دیجد میمفاه و یمعان خلق جهینت در و پژوهشگر و محقق

به همراه دارند  یپداگوژ یرا برا ییهادلالتو  امدهایپ م،یاکرده ادیدانش  یبرا نینو کیزیآن به خلق متاف

 پرداخت. میرو بدان خواه شیکه در بخش پ

 

 دانش نینو کیزیمتاف پرتو در یپداگوژ

 یفضا ،یافق یفولدها جادی)ا تیسه قابل دیامروزه با تول ن،ینو یهایآنچه گفته شد فناور اساس بر

 گرید یو به عبارت دهندیخود قرار م ریتأثدانش را تحت  یخروج(، روابط، سبک و یگذارو نقشه ینامتنیب

 راه از یـریادگی ماننـد یآموزشـ شـرفتهیپ و نینو یهـایفناور. کنندیخلق م ینینو کیزیمتاف ،دانش یبرا

 یاریبس تیاهم یـریادگیتحقـق  یبرا...  و ـنیآنلا دوره و اریسـ یـریادگی ـک،یالکترون یـریادگی دور،

 یدرسیهاها و برنامهشـبکه و نـدیآیکار نم بـه گـری، دیدرسیهابرنامه یو خطـ یکـیمکان یهـادارد. مدل

 ،یخطـ ـتیعل انهیگراسـاده یهـادگاهیزمـان دانـد. افتهیآشـفته رواج  یهـاطیو مح ـریو همـواره متغ ـایپو

و دوران  اسـت دهیسـر رسـ به ابزارگـرا عقـل یعلمـ شـرفتیو پ ماهرانـه ـتی، کنتـرل و هداینیبشیپ یـیتوانا

 تجمـع ،یو خارجـ یداخلـ یهـاطیو ارتباطـات مح یدهسازمان-خـود وندهـا،یها و پشـبکه ـت،یعـدم قطع

 
1. Value Free 

2. Distributed Knowledge 

3. Technological Knowledge 

4. Networked Knowledge 
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. اسـت دهیرسـ فـرا ـرییتغ و انطبـاق ـقیطر از تحـول و بقـا ـع،یکنتـرل توز یکنترل و حتـ بـدون نظـم و

 .است نینو یهایفناور یکارکردها از یکی امروزه یدانش یفولدها گسترش و تیتقو ل،یتشک

 بـر که میریبپذ دیبا نگیفولـد فلـسفه بهدلوز  دهیتندرهم کردیرو دیتأک و توجـه ومراتب سلسله ینف با

 گـرید ـشهیاند بـر یاـشهیاند چیهـ و نـدارد وجـود جهـان در یتـیارجح چیهـ نگیفولـد فلـسفه اسـاس

کامل،  یکارا، محتوا یریادگی -یاددهیمطلوب، روش  یدرسبرنامهصحبت از  اساس نیا بر. ندارد تیارجح

مختلف  انواع از باشد، رندگانیفراگ خواست ای ازین مورد آنچهنخواهد داشت. هر  یگاهیو ... جا خبرهمعلم 

متفاوت  یریادگیممکن است روش  آموزاندانشرا شکل دهد، به تعداد  یآموزش یمحتوا تواندیمدانش، 

 در. شدخواهد  ریو متغ ایپو یدرسبرنامهو  کنند فاینقش معلم را ا توانندیم آموزاندانشتک شود، تک

 یحال در شـود محـسوب یستگیشا و اقتیل اقتدار، منبع معلماست  ممکن مراتب،سلسله بـر یمبتنـ ـتیترب

آموز جایگاه معلم اقتدار و مرکزیت خود را به نحو چشمگیری از دست داده و دانش ،یبا حضور فناور که

 ردیگیمتوجهی قرار گرفته است، مورد توجه قرار آنچه به حاشیه رانده شده و مورد بی و کندیمای پیدا ویژه

. در کلاس درس فقط صدای معلم و یا متون آموزشی به گوش بود خواهد حاکم ،آموز محوریدانش و

، فناورانه یپداگوژدر تک فراگیران باید صحبت کنند و نظرات خود را ابراز کنند. تک بلکه رسدینم

مذاکره با  قیدر زمان حال از طر یدرس؛ برنامهندارد وجود یاشدهفیتعر شیاز پ یدرسبرنامه

 .( ,2008Sajjadi & Dashti)شودیمهستند، ساخته  یریادگی ندیفرآ ریکه درگ یکنندگان و کسانمشارکت

 یریادگی یهاتجربه وها روش ندها،یفرا معلمان، با آموزاندانش تعامل ،یپداگوژ در یفناور بثام نظر به

 یریادگی شبکه .(Beetham, 2013) استرا متحول کرده  شودیم دهینام «کیزوماتیر یراهبردها» همان که

 لیوسا از استفاده با که است یانیدانشجو از متشــکل که شودیم محســوب راهبردها نیا از یانمونه یشخص

 یهاشبکه با ای و شبکه نیا در هاآن خاص یهاشنیکیاپل و انهیرا همراه، تلفن لیقب از متکثر، یکیالکترون

 از و متکثر یفضا در که را یاتیتجرب و هستند اطلاعات تبادل و تعامل حال در نترنتیا در گر،ید یشخص

 آورند،یم دست به استادان و دوستان با ارتباط ،یاجتماع یهاتیفعال ،یسخنران گوناگون یهاروش قیطر

 یهاشبکه یبرا را یدیجد یهافرصت و هاتجربه واگرا، و متعدد منابع نیا از کی. هر گذارندیم اشتراک به

 هاتیموقع در روابط از یاجتماع شبکه کی ،یانسان یهاتعامل اساس نیا. بر کنندیم جادیا یشخص یریادگی

 دیتجد یبرا یالهیوس عنوان به دیجد یمعان و میمفاه از یامجموعه ساننیبد و است گوناگون یهانهیزم و

 کی خلاقانه، ندیفرا نیا. اســت عمل در فرد تیذهن ســاختن آن جهینت که شــد خواهد خلق تجربه، یابیارز

 مــتن،متفــاوت ) عناصــر از یبیترک مثابه به نترنتیا .(Semetsky, 2006) شودیم قلمداد ارزشمند سیتدر
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 یسنت انضباط ،ینامتنیو ب کیزوماتیر ییفضا عنوان به ای مـذکور عناصـر نیبـ آزاد ارتباطات و( ریتــصاو صــدا،

 دیتأک بـا کیزوماتیر فناورانه ی. فضاکنـدیمـ ـتیتقو را یانتقاد یهادهیا رشـد نـهیزم و شکـسته را هـامـتن نیب

 ییفضا خلاق، یطیمح جادیا و یتمرکزگرائ مراتب،سلسله ینفـ و هـاتفـاوت و یافقـ ارتبـاط و یعرض تکثـر بـر

 جادیا هاارتباط شیافزا جهینت در یهمکار یفضا ،یافق ارتباط با. شودیحاصل م یفناور حضوراست که با 

 یو موردبررس مطرح یشتریب خلاقانه یهادهیا و شودیم یمراتبسلسله یبندرتبه نیگزیجا یمیت کار و شودیم

 باز، بحث در دیبا که باشند داشته مشارکت نهیزم د،یجد یهادهیا با دارند فرصت همکاران همه. رندیگیم قرار

 نینو یهایفناور ریتأث چندوچونمرتبط با  مباحثبا توجه به  نیبنابرا رد؛یگ قرار مدنظر یدرون پاداش و قیتشو

 میدانش ترس نینو کیزیمنبعث از متاف یمتفاوت از پداگوژ یریتصو توانیمدانش،  نینو کیزیدر خلق متاف

 .کرداشاره  ریبه شرح ز یبه سه نوع پداگوژ توانیمارتباط  نی. در اکرد

 3روش یپداگوژ. 3 ، 2مفهوم ی. پداگوژ2، 1ادراک ی. پداگوژ1

 ادراک یپداگوژ. 1

دارد  ازین یمتعلقادراک به  چراکه. است هادهیپد فیو توص نییمعطوف به تب یهاتلاش جهینت ادراک

ادراک  یبرا یهر تلاش نی( بنابرایشناختیهست) داردشناسا و در عالم خارج وجود از فاعل رونیکه در ب

واجد  زیکه منبعث از آن است ن یشناسا باشد و دانشخارج از فاعل یادهیپد فیو توص نییمعادل تب تواندیم

 جنس از ییهادانشما به  یوقت یپداگوژ درخواهد بود.  5یشوندگفیو توص 4یشوندگنییتب یهاصهیخص

 مواجه 7یانیب دانشو  6حیصر دانش جمله از دانش چند با بلافاصله میکنیم برخورد یفیتوص و ینییتب

 یدهسازمان ت،یریمد قابل ،یگذاراشتراک قابل مستند، مند،نظام یو آشکار، دانش حیصر دانش. میشویم

برخوردار  یدانش نیکه از چن یدرسبرنامه یبا استناد به محتوا سیتدر ندیاست که معلمان در فرا یبندو دسته

و  فیقابل توص یدانش زین یانیدانش ب کهچنان. کنندمنتقل  آموزاندانشرا به  هاآن کنندیم یسع است،

 آموزاندانش یبرارا  هاآن یراحتبهمعلمان  که است 8«زیچ چه» بر یمبتن شتریب و مشخص یرساختا یدارا

بودن  یفیو توص ینییتب مسئلهاست،  دیتأکبه عنوان نقطه مشترک مورد  هادانش نیا در آنچه. کنندیم انیب

 گرید یخارج از خود فاعل شناسا و به عبارت یایانواع دانش متوجه دن نیهمه ا چراکهانواع دانش است،  نیا

 
1. Pedagogy of percept 

2. Pedagogy of concept 

3. Pedagogy of method 

4. Explanative 

5. Descriptive 

6. Explicit Knowledge 

7. Declarative Knowledge 

8. What 
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 سیتدر ندیاست که معلم در فرا اءیوجود اش منشأ ییمعطوف به شناسا یبر عقل نظر یو مبتن یادراک یدانش

 .ورزدیمبادرت م هادانشدسته از  نیا نییخود در کلاس درس به انتقال و آموزش و تب

 هایفناورکه  یرییبه تغ تیبا عنا ودانش  نینو کیزیدر خلق متاف نینو یهایفناور ریتأثبه  تیعنا با

 یعمود یهایبندهیلا ای فولدها ینفو  2و ابرمتن 1ینامتنیب تیدر روابط و مناسبات دانش از جمله ظهور قابل

 اندآورده وجود به یارشتهنیب ملاحظات ظهور یبرا که را یقدرتمند یهانهیزم و اندکرده جادیا هادانش نیب

فراتر از مناسبات  یدانش نیو چن هاستشبکهشده در  عیدانش فناورانه دانش توز نکهیبه واسطه ا نیو همچن

بر  یمبتن یامقولهمثابه  بههمچون گذشته  گرید ،یادراک دانش رسدیم نظر به شود،یم دیتول یدال و مدلول

 ن،یمتع ،مشخص طوربهکه بتوان  ستین( یشناخت یادال و مدلول )ه نیب یو استلزام یدرک رابطه منطق

 لیو مرتبط با هم تبد 5دهیتن هم در ادراکات از یاشبکه به بلکه کرد؛ جستجو را آن ،4انهیبازنما و 3شده میترس

مهم  یهااز نقش یکی چراکه شودیم نیعج رندهیادگی خود یمعرفت و ستهیبا تجربه ز عموماًکه  شودیم

 به .( ,1994Latour)است رونیو جهان ب رندهیادگی نیب 6یگریانجیم ای یگرنقش واسطه ن،ینو یهایفناور

که به آن  شودیم بیترک درهمبه ادراک  معطوف یریادگی یهاتجربه همه یگرواسطه نیا در که ینحو

 یهاافتیدر با متناسب رون،یب از ما یهاافتیاز در یاریبس نیو همچن شودیمگفته  7بیترک یگرجنبه واسطه

محدود  صرفاًاست،  رندهیادگیتلاش  حاصل که یادراک جهینت در و( 8ترجمه واسطه) کندیم رییتغ رندهیادگی

 تجربه احساسات، با ختهیآم بلکه کند، فیو توص نییتبکامل  طوربهکه بتواند آن را  ستیاز خود او ن رونیبه ب

دانش  صرفاًفناورانه،  یادراک و ینییتب دانش گرید عبارت به. بود خواهد زین او یشناختییبایز و یذوق ،یحس

 واسطه به که است ییهاافتیو ترجمه همه در بیو ترک قیتلف جهینتبلکه  ست،یخود ن رونیب امرمنطبق به 

 است، داده قرار رندهیادگی اریاخت در رونیب جهان از افتیدر و جستجو یبرا یفناور که ییفضا و یفناور

 همه قیتلف ،یرونیب طیمح با رندهیادگی ساختن ریدرگ یمعن به ادراک، یپداگوژ نیبنابرا .شودیم فراهم

 احساسات، اساس بر هاافتیدر آن ترجمه سپس و(  شده جادیا یابرمتنو  ینامتنیب یواسطه فضا به) هاافتیدر

 است. رندهیادگی یمعرفت تجربه و ذوق

 نیاست و بنابرا یاددهیو  یریادگیمرتبط با  یهایتئور یبه معن داستیچنانکه از نام آن پ یپداگوژ

 
1. Intertextual 

2. Hypertext 

3. Traced Knowledge 

4. Represental 

5. intertwind 

6. Mediation 

7. Composition 

8. Translation 



 22  یدانش و پداگوژ دیجد کیزی: متافنینو یهایفناور                                                       1402، سال  2، شماره 13دوره 

خاص.  ییمحتوا ادگرفتنی لزوماًمربوط به چگونه ادراک کردن است نه  یتئور یعنی زیادراک ن یپداگوژ

 انطباق یعنی( آن یسنت یمعنا به ادراک) یفلسف ای یصرف علم یفیو توص ینییاز آنکه جنبه تب شتریب ادراک

 گریدارد و به عبارت د یمعرفتو تجربه  یاحساس ،یشناختییبایز جنبه باشد، داشته رونیب جهان با ذهن

 یهاافتیدربا  رونیجهان ب نییو تب فیاز توص یقیکه تلف شودیمخلق  یدانش ادراک یبرا یدیجد کیزیمتاف

کرد.  ادی 1افتهی استعلااز آن به ادراک  توانیماست که  رندهیادگی یشناختییبایز و یو ذوق یو تجرب یحس

 رندهیادگیسو و انفعال  کی از سیو تدر اددادنی یبر تلاش معلم برا یمبتن شتریادراک در گذشته ب یپداگوژ

 یمحور معلم ن،ینو یهایفناور یگریانجیم نقش واسطه به اکنون کهیحال در است، بوده گرید یاز سو

 یافتیدر اطلاعات پردازشدر عرصه  رندهیادگی. حضور فعال است داده یمحور رندهیادگی به راخود  یجا

آن  یشناختمعرفتجنبه  به کاسته ادراک( بودن ینظر و یذهن) صرف یفیو توص ینییتب صرفاً  یهااز جنبه

که لازمه  است کنندهافتیدر ذوق و احساس با یذهن افتیدر قیتلف ادراک، گرید عبارت بهافزوده است. 

 از رندهیادگی ریتفس رشیپذ ،یشناختمعرفتامر  کیادراک به مثابه  رشیپذ ،یادراک نیتجربه نو نیتحقق ا

 است. مطلق یشناختیهست سمیرئال یدانستن مقوله درک و نف ینسب اطراف، یرخدادها

 مفهوم ی. پداگوژ2

خود  دنبال به که است تیوتربمیتعلدر  یپداگوژ یاز اهداف اساس یکی ،2دنیفهم و فهم مسئله 

که ما کسب  ییهادانشاز  یاریبس. دارد همراه به زین را تیخلاق ل،یتخ ،یورزالیچون ذهن، خ یمیمفاه

که  ییهادانشجمله  از. دارد دنیفهم و فهم بر دلالت ای و دارد خلاقانه و ورزانهالیخ ،یجنبه فهم میکنیم

 یریکارگبهکه بعد از  3یحیبه دانش تلو توانیم هستند، دارا را خود خاص گاهیجا مفهوم یدر پداگوژ

 یمفهوم جنبه کهاست  یدانش یحیاشاره کرد. دانش تلو شودیمفرد حاصل  یو آشکار، برا حیصردانش 

 علاوه دانش نیا. دارد وجود آن یبرا زین گرانید به انتقال امکان و است مرتبط فرد ستهیز تجربه به و دارد

 است یفهم همان یحیتلو دانش. دارد اشاره زین سوژه کی از رندهیادگی فهم به دارد، اشاره اتیواقع به نکهیا بر

 یابیدست «آها»کلمه  یبا ادا تواندیمکه  دیآیم وجود بهدر او  ،یریادگی یبرا رندهیادگی یهاتلاش پس از که

 نقطه صرفاً رساندن افراد به نقطه آها بوده است نه  یسقراط تلاش برا زعمبه فلسفه. بگذارد شینما به را آن به

 یبه نحو دن،یکمک به فهم و فهم یعنینظر سقراط فلسفه  به(. هست که گونهآن یش فیتوص و نییتب) 4دییتا

فهم و رساندن  لیدل نیهم بهکند.  ریو تفس یخود و در نزد خود معن یرا برا یمفهومبتواند  رندهیادگیکه فرد 

 
1. Transcendental Perception 

2. Understanding 

3. Implicit Knowledge 

4. OK 
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 .باشد تواندیم مفهومبر  یمبتن یهر پداگوژ یاساس یهادانشاز  یکی دنیبه نقطه فهم رندهیادگی

 یضمن دانشاست.  1یضمن دانش شودیم یتلق یاساس مفهوم، یپداگوژ در که ییهادانش گرید از

بازگو کند  گرانید یآن را برا تواندیمآورده است اما ن دست بهآن را  رندهیادگیاست که  یدر واقع اطلاعات

و  هاتجربهنوع دانش است، از آن جمله  نیما شامل ا ستهیز یهاتجربه از یاریبس. کند فیو توص نییتب ای

 یعیو نبوغ طب یهنر یهادانش ،یو شهود یعرفان یهاتجربه ایدارند و  یکه جنبه شخص یعمل یرخدادها

 یپداگوژ در دن،یفهم به معطوف یهادانشو  دنیفهموجود ندارد.  هاآن یسازرهیذخ ای و ضبط امکان که

 قیکه از طر 2ستهیواقعه ز کیاز  ای ستهیفرد از تجربه ز کی احساس ای کردن یمعن ر،یتفس یعنی مفهوم،

 یبودن. شودیمحاصل  دارد، ییکه جنبه استعلا 3جهان در بودن از ینوع و یتجربه و بازساز ینوساز

فهم  یو سنت یکه قاعده فلسف میمهم روبرو هست دهیما با سه پد چراکه. گرانید یبرا نییو تب فیتوصرقابلیغ

 نینو یهایفناور ریتأثکه هر سه تحت  6هایگواسطهیب و 5هاتیفور ،4یدگیچیپ جمله از زدیریرا به هم م

نظام  ایو  یو معلول یبه روابط عل توانیمن گریکه د است عنصر سه نیا واسطه به و اندافتهیامکان ظهور 

 یشخص یایو نه به دن ینیع یایکه نه به دن 8سوم یفضا جادیبا ا یفناور چراکه. کرد دیتأک یریادگیدر  7لیدلا

 نیب عملاً ،(ِ ,2004Colebrook)است  مربوط افراد اتیتجرب و هاتیهو ها،دهیا انیم 9در و نیب ییایبلکه به دن

 به بلکه است، موجود که ستین یدانش به معطوف گرید دنیفهم نیبنابرا. اندازدیعلت و معلول فاصله م

 .است نشده ساخته هنوز و است راه در که دارد نظر یدانش

 به واست  10یخودتأمل جنس از و فهم یبرا یآدم دارشناسانهیحاصل تلاش پد دنیبر فهم یمبتن دانش

که  است یپداگوژ ینوع دنیاست. فهم یمتک 12ینیبو درون یاریتجربه شده و هوش حال ،11ستهیز گذشته

بر  یمبتن یدر پداگوژ نیبنابرااست.  یامر درون کیو  شودیم حاصلدر تجربه  رندهیادگیبا مشارکت فعال 

 توانیماساس  نیا برمطرح است.  زین 14تیو خلاق 13شدن ،یمحور تجربه ،یمحور رخداد بر علاوه مفهوم،
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11. Lived Past 

12. Introspection 

13. Becoming 

14. Creation 
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 یپداگوژ نیا و است تیخلاق و شدن رخداد، تجربه، از یبیترک مفهوم، یبر پداگوژ یگفت که دانش مبتن

 ستین یزیچ مفهوم، یگفت که پداگوژ توانیم گریزبان د بهعناصر.  نیمگر با فراهم بودن ا ابدیینم تحقق

خلق  ای 1مفهوم یگذارنقشهکه از آن به  یریادگی یبرا دیجد یهاراه یگذارنقشهدر  رندهیادگیجز توان 

کمک به  ن،ینو یهایفناورمهم  یهانقش از یکیکرد. ادی توانیم 2دلوز خط پرواز زعمبه ومفهوم 

و  یسنت یهانظام در اگرچه. است یمفهوم یهایگذارنقشه ایو  میو معلم در خلق مفاه رندهیادگی

 آزوبل دیوید دگاهیبا الهام از د کهچنانخلق مفهوم وجود دارد  ز،یدانش ن یارشته ای یدرخت یکردهایرو

 یسازمفهوم یمنطق و یخط ،یعقلان وجه بر ناظر شتریب که افتی دست یسازاز مفهوم یمعن نیبه ا توانیم

 هادانش نیب کیزوماتیروابط ر جادیو ا نینو یهایفناوربه واسطه حضور فعال  اما (Ausubel, 2012)است

سخن گفت که خلق مفهوم و  یایاز پداگوژ توانیمن گریاشکال دانش، د نیب دهیتندرهمو خلق مناسبات 

امروزه به واسطه  3یگذارنقشه مسئلهدانش باشد.  یستایو ا یو عقلان یبر قواعد منطق یمبتن دن،یفهم مسئله

 یشده است که ط لیتبد رندگانیادگی یاساس یهاهارتاز م یکیبه  ،یبر پداگوژ یمجاز یهایفناورسلطه 

 دکنندهیتول خود بلکه کند،یم ینیآفرموجود نقش یدرسیهابرنامه ریدر فهم و تفس رندهیادگی تنهانهآن 

فهم و  یاساس پداگوژ نیا بر. است خود یازهاین با متناسب یریادگی یبرا ازین مورد یهابرنامه و میمفاه

 رندهیادگیهر  ،یابرمتن یفضا جادیبلکه با ا ستین مؤلف دگاهید افتیمحدود به فهم متون و در گرید دنیفهم

 رندهیادگی. ردیگیم نشأتاو  یشخص یهایاست که از تلق یمتن مؤلفو  دیخود خالق متن و خالق مفهوم جد

 تیقابل نیمتن و مفسر متن است و ا دکنندهیبلکه خود تول ست،ین مؤلف دگاهید فیتوص و نییتب یپ در گرید

آورده است.  دیپد رندهیادگی یآن را برا نینو یهایفناورکه  ییهالیمگر با رجوع به پتانس شودیمن سریم زین

 .است نو میمفاه خلق امکان و متن دیتول امکان ،یگذارنقشهآن جمله امکان  از

آموخته  رندهیادگیبه  یکه ابتدا دانش یمعن نیا بهبر دانش بوده است.  مؤخر یریادگی یسنت یپداگوژ در

 نیفناورانه ا یدر پداگوژ اما دهدیمموجود( رخ  یو معان میفهم مفاه یمعن به) یریادگیو سپس  شودیم

سپس دانش کسب  رد،یگیم ادیاول  رندهیادگی گرید یمعنا بهاست.  یریادگیبر  مؤخردانش است که 

که در قالب  ستیگذشته و موجود ن یو دستاوردها هاافتهیرجوع به  یبه معن ادگرفتنی نیا. کندیم

 بر ابتنا و دیجد یورزجز ورود به تجربه یزیشود، بلکه چ یمشخص متجل یو محتواها یدرسیهابرنامه

سوق  یدرسیهابرنامهفراتر از  ییرا به فضا رندهیادگیکه  ستین یورزتیو خلاق 4مستمر یهاشدن رخدادها،

 
1. Concept Mapping 

2. Line of Flight 

3. Mapping 

4. Becoming of Becoming 
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 آثار جمله از هادانش نیمناسبات ب در یمراتبسلسله و یعمود یحذف فولدها ،ینامتنیب یفضا جادیا. دهدیم

 حذفگرفت.  دهیآن را ناد توانیماست که ن مفهوم یدر خلق پداگوژ نینو یهایفناور یگرواسطه

 دیدر تول رندهیادگی مشارکت ،یرعلمیو غ یعلم یباورها ای هادهیا لیمعطوف به تحم یدرسیهابرنامه

 یهایورزو تجربه کنندیمنو را فراهم  میکه موجبات خلق مفاه یبر دروس شتریب دیتأک ،یدرسیهابرنامه

 شود. دهیشیاند دیاست که با یداتیاز جمله تمه دارشناسانه،یپد

 روش یپداگوژ. 3

 کشف دیبا که است مفروض و ینیشیپ یامر قتیحق معاصر، بعضاً و کیکلاس یفلسف یهاسنت در عموماً

 اعتبار و تیفیک یابیارز و سنجش اریمع. شود منتج قتیحق کشف به دیبا شود،یم کسب که یدانش زین و شود

 یکردهایرو و مکاتب کهچنان. است مربوط قتیحق فهم و درک به آن یکینزد زانیم به زین شده کسب دانش

 همه مشترکاند؛ اما آنچه شده کینزد هم به ای و اندگرفته فاصله هم از اریمع نیهم اعتبار به خیتار طول در یفلسف

 زین قتیحق کشف به معطوف دانش. است قتیحق بودن یکشف هست، و بوده یفلسف یکردهایرو و هانحله نیا

 دانش کهچنان. بود خواهد برخوردار یریپذانتقال و میتعم ت،یقطع ثبات، و ییستایا ت،ینیع چون ییهایژگیو از

 جنبه شتریب دانش. کند سازوار اتیخصوص نیا با را خود که دارد ازین زین ییهاروش به هایژگیو نیا با

 است ییمحتوا فهم و درک سو کی از رنده،یادگی یاساس رسالت که ینحو به دارد یحداکثر و یالمعارفدائره

 .است مؤلف مقصود و تین به بردن یپ گرید یسو از و دارد وجود یعلم آثار و کتب در که

 جهینت در و یابرمتن و یمتن نایب ک،یزوماتیر ییفضاها جادیا و نینو یهایفناور ظهور با رسدیم نظر به

 نقش رندهیادگی دانش، دیتول در مشارکت و مفسر ینیآفرنقش امکان و مؤلف مرگ و متن گاهیجا فیتضع

 را خود یجا «مفروض قتیحق به مسبوق و معطوف دانش کسب» ندیفرا و دارد دانش دیتول در را ینیادیبن

 ورزانهعلم یهاتلاش یخروج و جهینت فناورانه یفضا نیا در قتیحق. دهدیم «قتیحق سازنده دانش دیتول» به

 خلق به منجر دانش دیتول روند عیتسر و تیتقو به دیبا زین کیپداگوژ یندهایفرا نیبنابرا و است رندهیادگی

 ینوع سمت به ما رسدیم نظر به ک،یپداگوژ یندهایفرا در یاساس تحول نیا ظهور با. نجامدیب قتیحق

 یامر گرید قت،یحق یوقت.است محتوا یجابه روش ینیگزیجا آن و میحرکت در زین ینیگزیجا از یگرید

 شده مشخص و شده نیتدو قبل ازو  یقطع ،ینیع محتوم، نه دانش یوقت و است یساختن بلکه ستین مفروض

 رندهیادگی ینیآفرنقش انتظار دردارد  بنا بلکهباشد،  1شده رفتهیپذ یمدت طولان یبرا استقرار  نهو  است

 یریادگی روند بر مقدم دانش که کیپداگوژ یسنت یکردهایرو برخلاف نیبنابرا باشد، آن دیتول در

 
1. Long-accepted Knowledge 
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 دانش دیتول به منجر که دارد یمعن یزمان طبعاً یریادگی دانش، نینو کیزیمتاف یفضا در است، آموزاندانش

 یدانش که مییبگو سخن یریادگی از میتوانیم یزمان و است 1دانش بر مقدم یریادگی گرید عبارت به. شود

 موجود یهاداشته و هادانسته از عبور امکان جادیا ن،ینو یهایفناور یهاتیقابل از یکی اساساً. باشد شده خلق

 رندهیادگی که ینحو به است، یورزتجربه و پژوهش دیجد یهانقشه دیو تول میخلق مفاه یایدن به ورود و

 دهد،یمرخ  شتریو البته آنچه ب پردازدیو هم به حل آن م کندیم مسئله دیتول هم ک،یپداگوژ ندیفرا در

 مسئلهمعطوف به حل  نکهیا یجاهب یپداگوژ انیجر کل جهت نیهم بهحل آن.  لزوماًاست نه  مسئله دیتول

و تبعات آن  هایژگیو لیوتحلهیتجزو  دیجد یرخدادها ییدآیبه پد شتریپاسخ به سوالات موجود باشد، ب ای

 یزیچ اد،با آن رخد یدارشناختیرخدادها و مواجهه پد لیوتحلهیتجزحاصل از  جینتارخداد مربوط است و 

 .ستین دیجد دانش خلق جز

 دیجد یهایگذارنقشه یبر دانش و تلاش برا یریادگیداشتن با رخدادها و مقدم شمردن  سروکار

 و روش جز یزیچ دانش، فناورانه و نیون کیزیاز متاف متأثر یکه پداگوژ معناست نیا به واقع در ،یپژوهش

 ایو  یخاص دانش یچندان از محتوا توانینم گرید و ستین یپداگوژ ندیفرا یروش بعد به اتکا

 ینامتنیب تیالبته با ظهور قابل جهینت نیاسخن گفت.  یمفروض در پداگوژ قتیمسبوق به حق یدرسیهابرنامه

و  هادانش نیب یمراتبسلسله و یعمود یسو، حذف فولدها کیاز  تیوتربمیتعل یفناورانه در فضا یو ابرمتن

 رسدیمبه نظر  رو نیا ازو  شودیم تیتقو زین گرید یاز سو کیزوماتیر یگذارنقشهمهارت  تیتقو نیهمچن

از آن ارائه  کیمتدولوژ یریتصو دیبا م،ییگویمدانش سخن  نینو کیزیبر متاف یمبتن یاز پداگوژ یوقت

 جلب. شده رفتهیپذ و مفروض یقتیحق به مسبوق و معطوف یدانش یآکنده از محتواها یریتا تصو میکن

 ایو  یریادگیپژوهش و  یتوجه به ابعاد روش یبه معن شتریب ،یریادگی یندهایفرادر  رندهیادگیمشارکت 

 یاصل کرهیپ زین میاست و مفاه میخلق مفاه یریادگی هدف. دانش انتقال و کسب نه استروش  یپداگوژ

 ،4یاشبکه تیفعال ،3باز یریادگی ،2همکارانه تیخلاق بر یمبتن روش، یپداگوژ. دهندیم لیدانش را تشک

 .است 5متحرک هدف بر یمبتن و محورنهیزم یریادگی رنده،یادگی استقلال

 

 

 
1. Learning Precede to Knowledge 

2. Co-creation 

3. open learning 

4. Networked learning 

5. Moving Target 
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 جهینت

با  یانطباق تصورات ذهن بر یمبتن صرفاً دانش ،دانش نینو کیزیبر متاف یمبتن ادراک یپداگوژ در

 ست،ین یشناختیهست اتیو معطوف به واقع یرونیب رخداد یدال و مدلول روابط فیو توص نییتب ای و نیعالم ع

 یدر پداگوژ نیهمچن. ابدییم رییتغمدرک  فرد یاست و به معرفت شخص یشناختمعرفتامر  کی شتریب بلکه

 نیا در. است یمبتن دارد، خود نزد رندهیادگی که یایضمن یمعنا و یشخص ریتفس و فهم بر دانش مفهوم،

 معطوف که یدانش. دارد وجود رندهیادگی یهایریادگی در شهیهم یحیتلو دانش و یضمن دانش یپداگوژ

 یو شخص یوندر پردازشمتعلق به  شتریب فهم، نی؛ بنابرااست رندهیادگی به مختص دانش خلق و میمفاه خلق به

عبارت  به. بود خواهد ستهیز تجربه نیهمچن و یالافرادنیب و یالاذهاننیب 1یگفتگوها و سو کی از رندهیادگی

 با رندهیادگی. است یدارشناختیپد مقوله کی بلکه ست،ین یشناختامر معرفت کی صرفاً فهم  گرید

جنس  از یامقوله کی مفهوم. افتدیمخلق مفهوم، فهم اتفاق  باو  کندیمرا خلق  یمیمفاه خود، یورزتجربه

ما تنها  یهادنیفهم از یاریبسآن را خلق کرده باشد.  رندهیادگیکه خود  شودیمفهم  یرخداد است و زمان

است که در آن  یدارشناختیامر پد کی زین نیو ا میبوده باش یکه خود خالق مفهوم دهدیمرخ  یدر صورت

 یروش یپداگوژ در. دارد تعلق شناسانه،معرفت هیو توج فیو توص نییتب رقابلیغو  یناگفتن یایدنبه  دنیفهم

 متوجه نه است پژوهش و جستجو یروش یهامعطوف به جنبه شتریب امروز یپداگوژ که میاداشته دیتأک زین

 آن. شناسانهمعرفت هی( و اثبات و توجشناسانهیهست) مفروض قیکشف حقا

توسل  یعنیبر دانش  یریادگی تقدم. قتیدانش و حق برساختتقدم روش  یعنیبر دانش  یریادگی تقدم

 نشان اساس نیا بر دانش. کنندیمرا فراهم  دانش به معطوف یرخدادها ییدآیپد موجبات که ییهاروشبه 

روش،  یپداگوژ ندیرسالت معلم در فرا نیترمهماساس  نیا بر. میدار قرار آن در که است یتیموقع دهنده

قدرت  تیو تقو میو خلق مفاه 3سودمند یریادگیبه سمت  رندهیادگیسو و سوق دادن  کیاز  2کارا سیتدر

از  رندهیادگیمحض در  فیو توص نییتب یبجا ریمهارت تفس رشد( و رتیبص) یمعرفت ینگردرونفهم و 

 معطوف یحداقل دانش»به سطح  «قتیحق به مسبوق ثابت یمحتوا»دانش به مثابه  لیتقل تاًینهاو  گرید یسو

 4یتیترب یرخدادهابا  مواجههو  ئلمسا دیدر تول تیو خلاق یگذارنقشهقدرت  جادیا یو تلاش برا «روش به

 دانش، نینو کیزیمتاف خلق با یفناور آنکه جهینت .(Fleming, 2014)بود خواهد رندهیادگیو  خوددر 

 لی( تقلمفهوم ی)پداگوژ شناسانهمعرفت یپداگوژ سطح به را( ادراک یپداگوژ) شناسانهیهست یپداگوژ

 
1. Negotiation 

2. Affective Teaching 

3. Effective Learning 

4. Educational Event 
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 لیتبد( میخلق مفاه و یشخصبر تجربه  یمبتن) دارشناسانهیپدرا به امر  مفهوم یو سپس پداگوژ دهدیم

و سپس خلق دانش(  یریادگیروش بر  تقدم) روش یو تبدل، ابتنا به پداگوژ لیتبد نیا یکه خروج کندیم

 است. یروش یپداگوژ کیفناورانه دانش،  یگفت که پداگوژ توانیم نیبنابرابود.  خواهد

 

 

*** 
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Abstract 

The present study focuses on Neo-mu'tazila theories with an emphasis on the thoughts of 

Mohammad Abed Al-Jaberi and its implications for religious education. 

The Neo-Mu'tazila movement, especially Abed al-Jaberi, by passing through the 

traditional religious discourse and presenting a new and critical reading of religion, 

tried to reconstruct the tradition of the Islamic past in order to build its own modern world and 

to adapt religion to the new era. By examining Jaberi's thoughts in relation to Islamic thought 

and education, a new plan can be established in religious education.originality, humanity and 

modernity are among the most important intellectual components of Jaberi in the field of 

religious education, which has distinguished him from other Neo-Mutzalis. Basics derived from 

Jaberi's opinions and thoughts at both meta-religious and intrareligious levels can open the way 

for the challenges of religious education in the new era. The present study with a descriptive-

analytical method aims to extract the implications of religious education by analyzing the 

opinions and thoughts of Jaberi. The results proved that the religious education emphasized by 

Jaberi are: emphasis on religious rationality, ethics-oriented, critical thinking, free thinking, 

skepticism, justice-oriented, goal-oriented religious text, Muslim life in the modern era, use of 

rational-human content, idealistic-critical content and finally emphasis on independent and non-

ideological educational system in religious education. 
Keywords: neo-mu'tazila, Abed Al-Jaberi, religious education . 
 

Synopsis 

After several decades of establishment of the Islamic system and despite the efforts made in 

the field of religious education, one of the important challenges facing the educational system 

is the efficiency of religious education in the society. Incorrect standards of education in 

policies and evaluation of Quranic and religious subjects, lack of attention to the 

psychological structure of adolescence and the use of incorrect methods in Islamic education 

are damaging factors in religious education in schools (Hamid & Daman Pak Moghadam, 

https://orcid.org/0000-0001-6837-4875
https://orcid.org/0000-0003-3455-7504
https://orcid.org/0000-0002-9625-830X
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2009).Religious traditionalists have created the causes of this inefficiency by adopting a task-

oriented, top-down, prescriptive view, and on the one hand, eliminating man as a dynamic 

and active factor in the definition of religion (shamshiri, 2016). The dominance of such an 

interpretation of religion causes religion to lose its real and field function in human life, so it 

is necessary to revise the definitions, foundations and components of religious education 

from a philosophical point of view. 
The  Neo-mu'tazila movement, based on the old Mu'tazila, and using intellectual-

philosophical elements and modern western methods (valve, Ahmed, Sarasht, Moghadam, & 

Mohammad, 2017). tries to rebuild Islamic civilization  and has an effective entry into the 

new world. According to the large number of researches about Non-Mutzaleh, it indicates 

that the researches in this field have focused on the analysis of their opinions, but less research 

has focused on the religious education of  Neo-mu'tazila. Therefore, the lack of such a 

research in this field is strongly felt. In this way, one of the influential figures of the  Neo-

mu'tazila in the current period is Muhammad Abed al-Jabri, who by examining and exploring 

his intellectual components about revelation, Quran, human, philosophy and society, a new 

plan in the field of religious education can be deduced. 
The present research with a descriptive-analytical method aims to extract the implications of 

religious education by analyzing the opinions and thoughts of Jabri. For this purpose, the 

philosophical foundations of Abed al-Jabari were first examined, then from these 

foundations, prescriptive propositions for religious education were extracted. 
Conclusion 

In examining the thoughts and works of Neo-mu'tazila, their thoughts can be classified in 

two general - global level and Islamic societies. In the meantime, some ideas of Neo-mu'tazila 

have been raised within the Islamic thought circle, so they have been specific to Islamic 

societies and culture. According to Jabri, in religious education, it is necessary to pay 

attention to the fundamental fact that the field of religion and philosophy have separate fields, 

and the different field of intellectual sciences should not be mixed with theoretical sciences. 

According to his belief, the minimal agreement and consensus of the society's elites in 

delineating the foundations and goals of the religious system has prepared the ground for 

cross-group and national religious education, and by attracting the ethnic-religious majority, 

it can bring maximum citizenship education.  
The most significant components of Jaberi's thought in the field of religious education, which 

distinguishes him from other modern thinkers, can be divided into three areas: authenticity 

(Diarbigi, 2017), Islamism (Hanafi & al-Jabari, 1990) and modernity (al-Jabari, 1991). The 

results showed that the components of religious education from Jabri's point of view 

emphasize religious rationality, ethics-oriented, critical thinking, free thinking, skepticism, 

justice-oriented, goal-oriented religious text, Muslim life in the modern era, use of human-

rational content, The content is idealistic-critical and finally the emphasis is on an 

independent and non-ideological educational system in religious education. 
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 چکیده
دینی است. جنبش های آن در تربیت های محمد عابد الجابری و دلالتبا تأکید بر اندیشه زله  پژوهش بررسی تحلیلی آرا نومعت این  محور  

ئه خوانش جدید و انتقادی از دین، سعی در بازسازی سنت گذشته نومعتزله خصوصاً عابد الجابری با عبور از گفتمان دینی سنتی، با ارا

 ظریات سازی کند. با بررسی ناز سویی دین را با عصر جدید متناسب اسلامی کرده تا در پرتو آن دنیای مدرن خویش را ساخته و  

چنانچه اصالت، اسلامیت و   بنیان نهاد.   دینی تربیت توان طرحی نو در  جابری در ارتباط با اندیشه اسلامی، انسان، قرآن و تربیت می

دینی است که او را از دیگر نومعتزلیان متمایز کرده است. مبانی منبعث جابری در حوزه تربیت   فکری  هایلفه ترین مؤ از مهم  عصریت 

دینی در عصر جدید های پیش روی تربیت گشای چالش تواند راه های جابری در دو سطح فرادینی و درون دینی می از آرا و اندیشه 

با روش توصیفی  دینی را ی تربیت هاهای جابری، دلالتتحلیلی بر آن است تا با بررسی تحلیلی آرا و اندیشه  - باشد. این پژوهش 

ی، محوراخلاق اند از: تأکید بر عقلانیت دینی،  مورد تأکید جابری عبارت  دینی تربیت   ی هامولفه استخراج کند. نتایج نشان داد که  

محوری متن دینی، زیست مسلمانی در دوره مدرن، استفاده از محتوای محوری، غایت گرایی، عدالت ی، شک ش ی آزاداند تفکر انتقادی،  

 .دینی در تربیت   کی دئولوژ یرا ی غ انتقادی و در نهایت تأکید بر نظام آموزشی مستقل و   - ی ستی دئال یا انسانی، محتوای    -عقلانی 

 دینی. نومعتزله، عابد الجابری، تربیت :های کلیدیواژه 
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 مقدمه 

دینی،  های انجام گرفته در حوزه تربیتبا گذشت چند دهه از استقرار نظام اسلامی و با وجود تلاش

تربیت نظام آموزشی، کارآمدی  پیش روی  های مهم  از چالش  است.  یکی    ضوابط دینی در سطح جامعه 

دینی،ابیارز  و   هایاستگذاریس  در  پرورش  و  آموزش  نادرست و  قرآن  دروس   ساختار   به  توجه  عدم  ی 

-زا در تربیتآسیبهای نادرست در تربیت اسلامی از عوامل  ی و بکار گیری روشنوجوانه  دور  شناسیروان 

زا  . در این میان برخی از عوامل آسیب (Negaresh & Moghadam, 2009)شوددینی مدارس محسوب می

عوامل  با  مرتبط  دیگر  برخی  و  پرورش(  و  آموزش  نظام  به  مربوط  )عوامل  درونی  عوامل  به  مربوط 

. (Shirvani, Shamshiri, & Zarei, 2021)بیرونی)عوامل مربوط به خارج از نظام آموزش و پرورش( است

توان به عواملی همچون عدم آموزش معلمین،  دینی میدر بررسی علل ناکارآمدی و شکست در حوزه تربیت

تر مورد  ای تر و ریشهها و تهاجم فرهنگی اشاره کرد و یا اینکه این موضوع را عمیقعدم همکاری خانواده 

تر به این موضوع  تر و اساسیکنکاش قرار داد. رویکرد این مقاله حاکی از این نوع نگاه است که بایست ژرف

ها را در نوع نگرش به دین و تعریف آن جستجو کرد. ورود پیدا کرد؛ بدین معنی که ریشه این ناکارآمدی

رعیتی و دستوری و از سویی حذف انسان به عنوان    - نگاه تکلیف مدارانه، ارباب  ئه  گرایان دینی با اراسنت

سیطره  .(shamshiri, 2016)اند  وجبات این ناکارآمدی را مهیا کرده یک عامل پویا و فعال در تعریف دین، م

شود که دین کارکرد واقعی و میدانی خود را در زندگی انسانی از دست  چنین تفسیری از دین موجب می

ها و  تعاریف، بنیان شناسانه محدود شود. بنابراین ضرورت دارد در  داده و سیر و حرکت آن در وادی هستی

تری باشیم. برای  دینی به لحاظ فلسفی بازنگری صورت پذیرد و به دنبال مبانی فلسفی مناسبارکان تربیت

یابی به چنین مبانی بایست به دنبال رویکردهای دینی باشیم که بتواند نقش آفرینی لازم را در دنیای  دست

تر برای  ایجاد طرح قوی و توانایی    آید ظرفیتامروز داشته باشد. از جمله رویکردهای معاصر که به نظر می

دار حرکت معتزله قدیم دانسته و  خود را میراثدینی را داشته باشد جریان نومعتزله است. جنبشی که  تربیت

دارد تعالیم اسلامی  تجدید  بازنگری و  اسلامی سر سعی در  فرهنگ و تمدن  از دل  معتزله  . جریان فکری 

بیری زاییده تمدن اسلامی است. با این تفاصیل با پشتوانه فکری معتزله که نوعی استمرار و  برآورده، و به تع

توان دست به بازسازی تعالیم اسلامی پیوستگی با میراث اسلامی دارد، همراه با خوانشی جدید و انتقادی، می

  نومعتزله معتقد است  زکی نجیب محمود یکی از نویسندگان   دینی رقم زد.زده و دوران نوینی را در تربیت

شک آن میراث معتزله است؛ چراکه  ی از میراث تمدن اسلامی را دوباره احیا کنیم بیا اگر قرار باشد گوشه

 .(Mahmoud, 2018, p. 117)عقلانیت یکی از مبانی اساسی آن است 

نزدیک به دو قرن است که حیاتش را آغاز کرده و  احیای مکتب معتزله قدیم جنبش نومعتزله به قصد 
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کنند  تفکیک می  عربدهد. گاهی نومعتزله را به سه قطب هند، ایران و  با فراز و فرود به حرکت خود ادامه می

است داشته  جنبه جغرافیایی  بیشتر  بندی  تقسیم  این  تاریخی   .(J. Goli & H. Yousefian, 2010)که  سیر 

و  که البته در هر دوره، گفتمان    ،بندی کردتوان به سه دوره تاریخی تقسیمرا میدر دنیای عرب  نومعتزله  

 شرایط خاصی مسلط بوده.  

با حمله ناپلئون و فروپاشی حکومت عثمانی، جهان عرب    گفتمان چیستی بعد از سقوط خلافت: (1

در باز تعریف خود دچار تحیر و سرگردانی شد و به دنبال هویت و چیستی خود در این دوره بحرانی بود؛ 

اسلامی طرح افکار ذیل خلافت و حکومت  و  نظریات  تمام  از آن  پیش   & Za'bah)شدریزی میچراکه 

Mohammad, 2021) توان از سید جمال الدین اسدآبادی، محمد عبده، های بارز این دوره می. از شخصیت

 . (Wasfi, 2017, p. 11)طه حسین، امین خولی و محمد احمد خلف الله نام برد  

  نواندیشان   جدید   نسل   میلادی،  1967  اسرائیل در سال   از  اعراب  با شکست  گفتمان سنت و مدرنیته: (2

 عرب   این دوره روشنفکربود. در    مدرنیته   و   ها سنتآن   اصلی   چالش   که  گذاشتند   وجود   عرصه   به   پا  عرب

نقد سنت می  بازشناسی  در  را  خود  بنیادین  مشکل این باور است که  بیندو    شود  حل  چالش  این  اگر  و بر 

  آرکون،  جابری،  همچون  روشنفکرانی. (Al-Jabri, 1991)شد    خواهد  هموار  ترقی  و  پیشرفت  بسوی  حرکت

 . (Goli & Yousefian, 2010) داران این دوره هستند از پرچم عروی عبدالله بدوی،  عبدالرحمن، طه

  خود   جای  میلادی  2010  سال   در  عربی  بهار  انقلاب  از  این جریان بعد  بسوی گفتمان تولید علم: (3

گفتمان بنیادین این جریان، جهان مدرن و زیست مسلمانی در آن است. آنان  .  کرد  پیدا   عرب  جهان  در  را

معتقدند بایست از مباحثی همچون خلافت اسلامی، فقه اسلامی و شریعت سنتی گذر کرد و تفسیر جدیدی  

متناسب با دنیای امروز را جایگزین آن کرد و با تکیه بر سکولاریزم، عرف و عقلانیت جدید به تولید علم 

توان به وائل حلاق، عبدالله النعیم و    های این دوره میاز شخصیت  .(Osmani, 2022, p. 269)آورد    روی

   احمد جلاد اشاره کرد.

دیگر  اصالت اسلامی خود را حفظ کرده و از سویی    جریان نومعتزله با تأسی از معتزله قدیم، شاخصه 

فلسفی   - عناصر فکریگیری از  ی دنیای معاصر نیز بیگانه نیست. این جنبش با بهره ها با علوم انسانی و پیشرفت

نشانه 2تبارشناسی  ،1و روشهای نوین غربی مانند هرمنوتیک و فلسفه    5، پست مدرن 4، فلسفه مدرن3شناسی، 

 
1 . Hermeneutic 

2 .Genealogy  
3 . Semiotics 

4 . Modern Philosophy 

5 . Postmodern 
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دنیای جدید  سعی در بازسازی تمدن اسلامی و ورود مؤثر به  (  1دمکراسی   سیاسی غرب )حقوق بشر، برابری،

شخصیت(valve, Ahmed, Sarasht, Moghadam, & Hosseinzadeh, 2017)دارد از  یکی  مؤثر  .  های 

اندیشه  او وجود  الجابری است. از ویژگی های ممتاز  نظامنومعتزله در عصر حاضر محمد عابد  مند در ای 

هایش را از مبادی مشخصی آغاز کرده و اهداف کاملاً خاصی را در نظر دارد و در آثارش است. او نوشته 

عابد    .(Gharavi, 2008)چارچوبی مشخص با بکارگیری روش و مفاهیمی ویژه، سعی در اثبات آنها دارد

بنیادین او سنت و مدرنیته بوده،   دینی کمتر اظهار نظر کرده؛ چراکه دغدغهالجابری در مورد مباحث تربیت

دینی توان تربیتهای فکری آن پیرامون وحی، قرآن، انسان، فلسفه و اجتماع میاما با بررسی و کنکاش مؤلفه

 را برای نظام آموزشی استنباط کرد.

صورت  دارای ابعاد مختلفی است که پژوهشگر بهتحقیقات صورت گرفته مرتبط با جابری در ایران  

اجمالی آنها را به سه دسته کلی تقسیم کرده است. دسته اول، حکایت از مطالعاتی دارد که ترجمه آثار و  

پژوهشهمچنین گفت   از  این دسته  است.  و مجلات مختلف علمی  با جراید  ها درصدد  وگوهای جابری 

کر از زبان خودش است. از  اند و از امتیازات آن آشنایی با شخصیت متفشناسایی بیشتر این متفکر برآمده 

وگوی متفکری از مشرق توان به مقاله خلجی با عنوان »مکالمه دو فرهنگ در گفت  جمله این مطالعات می

از مغرب عربی«  اشاره کرد. همچنین مقاله وصفی »عقلانیت و هویت«  (Khalji, 1990)   عربی و متفکری 

(Wasfi, 1997)  وگو با محمد عابد الجابری«ملاتی در باب دین و اندیشه: در گفتأو مقاله کرمی »ت  (Karmi, 

های  وتحلیل آرا و اندیشه هایی است که سعی در تجزیهی دیگر، مربوط به پژوهش اشاره کرد. دسته  (2003

ها حاوی نکات ارزشمندی است که محقق با مبانی فکری جابری آشنا شده جابری دارد. این نوع از پژوهش 

های نظام فکری  ها و چرایی اندیشه جابری را کشف کند. مقاله »مروری اجمالی بر مؤلفهتواند ریشهو می

های محمد عابد الجابری« و همچنین مقاله »نقد عقل عربی: درآمدی بر اندیشه  (Moeinifar, 2013)جابری«  

(Karmi, 2002 )    »و مقاله »پروژه الجابری در نقد تفکر عربی معاصر (Motaghi, 1999)  توان از جمله  را می

هستند که افکار و آرا جابری را مورد نقد قرار داده و با    هاییها ذکر کرد. بخش آخر، پژوهشاین پژوهش 

های این متفکر را دارد.  در واقع این دسته از مطالعات مربوط به  نگاه انتقادی سعی در نمایان کردن لغزش

نظریه  به دنبال داشته    های جنجال برانگیز جابری است کهآرا و  نقدهای بسیاری را از سوی محافل علمی 

می مقالات  این  جمله  از  شیعه« است.  درباره  جابری  اندیشه  بر  »نقدی  عنوان  با  دریابیگی  مقاله  به   توان 

(Diarbigi, 2014)   « تحلیل انتقادی دیدگاه محمد عابد الجابری درباره مراد از »امی« بودن  و همچنین مقاله

 
1. Democracy 
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عربی«  ( Fakhizadeh, Afkar, & Rahqi, 2021)پیامبر«   عقل  تکوین  نظریه  بررسی  و  نقد   « مقاله    و 

(Ebrahimipour, 2012 )   « تعریفا  – محمد عابد الجابری فی التعامل مع القرآن الکریم،    ه تجربو مقاله عربی 

 اشاره کرد.    (Bohoosh, 2020) «نقدیه  دراسه -  وتفسیرا وفهما،

ترین اصل در رسیدن به پیشرفت و توسعه جوامع اسلامی همواره  وتربیت به عنوان بنیادیتعلیمتمرکز بر  

-. در پرتو نگاه تفکر انتقادی و تأویل (Abdullah, 2020)های مختلف نومعتزله بوده است مورد توجه طیف

دینی از دیدگاه آنان ضروری است.  رایانه نومعتزله نسبت به دین و تاریخ دین، انجام پژوهشی پیرامون تربیتگ

ها در  شود که پژوهشهای صورت گرفته در باب نومعتزله، این امر واضح میبا توجه به شمار زیاد پژوهش 

دینی نومعتزله را مورد عنایت قرار آنان داشته اما کمتر پژوهشی تربیت  وتحلیل آرااین حوزه، تمرکز بر تجزیه 

شناسی، گرایی، قرآنگرایی، علمعقلشود.  شدت احساس میداده، و خلأ چنین پژوهشی در این حوزه به

های این مکتب  از شاخصه   (Buanani, 2021)گرایی، تفکر انتقادی و گفتگو محوری  گرایی، نسبیتتأویل

دینی معاصر باز کند. دینی بازتاب داشته و افقی نو بر روی تربیتتواند در تعلیم و تربیتفکری است که می

دینی با رویکرد نو معتزله است که از طرفی های تربیتبر این اساس این پژوهش در پی پاسخگویی به چالش

دینی را در جهان امروز تشریح کند و از طرفی پا را فراتر نهاده و باعث تحول و پویایی بتواند چگونگی تربیت

متعلمین به ویژه نسل جوان شود. با این توضیح، هدف اصلی این پژوهش تحلیل مبانی فکری عابد الجابری  

تحلیلی بهره جسته    -یابی به این مهم از روش توصیفیدینی است. برای دستهای آن در تربیتو ارائه استنتاج

د بررسی قرار گرفته، سپس از دل این  است. بدین صورت که در بدایت امر مبانی فلسفی عابد الجابری مور

   دینی استخراج شده است.های تجویزی برای تربیتمبانی گزاره 

 

 جابری و اندیشه اسلامی  

به بررسی میراث فلسفی مسلمانان پرداخته و با تقسیم دو حوزه    (2004)«  نحن والتراثدر کتاب » جابری  

متفاوت در تاریخ فلسفه اسلامی، آن را در بستر واقعیات اجتماعی، تاریخی و سیاسی مورد نقد و بررسی قرار  

دنیای اسلام را با دو فرایند تمدنی، معرفی او  داده تا از خلال آن، طرحی برای مواجه با دنیای مدرن ارائه کند.  

کند. فرایندی که در غرب دنیای اسلام، یا به تعبیر او، »مغرب عربی« پدیدار شد و فرایندی که در شرق می

   .(M. R. Wasfi, 2017)دنیای اسلام، یا به تعبیر او، »مشرق عربی« پدیدار شد 

ایده    های آن در تفکرات فارابی و ابن سینا خلاصه شده،که نماد اندیشه  مشرق جهان اسلاماندیشه  

ز افلاطون گرفته و معتقد به دوگانگی فیزیک و متافیزیک است. در این دیدگاه جهان فیزیک فلسفی خود را ا

شود که قواعد زیست انسانی و سعادت کند و چنین تصور میدر ذیل جهان متافیزیک معنا و مفهوم پیدا می
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بشری در عالم متافیزیک نهاده شده و برای رسیدن به سعادت باید به قواعد زیست متافیزیک دسترسی پیدا  

کرد. در نتیجه کار فیلسوف درک و انعکاس متافیزیک در عالم فیزیک و ماده است. در این دستگاه فلسفی 

لم ماورائی است. با این تفاصیل شناسی مبتنی بر عاشناسی و حتی انسانشناسی، معرفتهایی مانند هستیحوزه 

گیرد که مشرق جهان اسلام زیر سلطه تفکرات متافیزیکی و ماورایی واقع شده، در نتیجه در جابری نتیجه می

گرایی و تشکیل مدینه فاضله  ها معطوف به آسمان بوده و همواره به دنبال آرماناین خطه از جهان اسلام نگاه 

جابری در بررسی  .(Al-Jabri, 1998) ماورائی و قدسی جستجو کرده است  بوده و زیست انسانی را در عالم

فلسفه مشرق پا را فراتر نهاده و یکی از عوامل  رکود و انسداد در اندیشه اسلامی را دستگاه فلسفی ابن سینا 

با  می باورهای دینی، و شریعت را  با  به باور او ابن سینا فلسفه را مابعدالطبیعه کرده و خرد محض را  داند. 

 عبارات فلسفی و الهی درهم آمیخته است.  

گرایی نهاده، و  برخلاف مشرق، مغرب جهان اسلام متأثر از تفکرات ارسطویی بوده و بنیان را بر واقع

دهد. از آنجایی که در این خطه،  در تعارض بین متافیزیک و فیزیک اولویت را به عالم فیزیک و ماده می

نی داده است. بنابراین محور اساسی فرض بنیادین با امر واقع و عقل بوده اولویت را به اندیشه و تفکر انساپیش

انسان و موضوعات انسانی است و این مقوله به عنوان محور بنیادین مطرح   در این منظومه فکری، تمرکز بر

توان آن را نادیده و یا از معادلات فلسفی حذف کرد. در این نگاه هنگام تعارض بین عقل بوده که اساساً نمی

شود. جابری پس از بررسی فلسفه در انسان به عنوان محور بنیادین داده می  انسانی و متن قرآن، اولویت به

رسد که برای رویارویی با دنیای مدرن بایست میراث فلاسفه مغرب جهان اسلام  جهان اسلام به این نتیجه می

چراکه نگاه کاملا زمینی و واقعی داشته و در این نظام    ( Al-Jabri, 1998) مانند ابن رشد را دوباره احیا کرد

بارز فلسفه ابن رشد آن است که  فلسفی، اصالت انسان حفظ شده است. از ویژگی برخلاف فلسفه    -های 

ژی  ئولوفلسفه را با مباحث مابعدالطبیعه آمیخته نساخت و دستگاه فکریش به آسانی به اید  -مشرق اسلامی

 ( M. R. Wasfi, 2017)گیردشود و به آسانی در دستان قدرت و سیاست، جای نمیتبدیل نمی

های جابری جنجال برانگیز بوده است که نقدهای بسیاری  چنانچه قبلا اشاره شد این دسته از آرا و نظریه

گرایی مغرب اسلامی دفاع  ابن رشد و واقعرا از سوی محافل علمی به دنبال داشته است. جابری به شدت از  

کرده و این فلسفه را اساس حرکت غرب بسوی مدرنیته دانسته است. اما بایست اذعان کرد که ارسطوگرایی 

گرایی به تنهایی نتوانسته مدرنیته را به ارمغان  محض در غرب لزوماً منجر به پیشرفت نشده کما اینکه افلاطون

کند،  که جابری ادعا میرشد را چنانکند که اگر ابنی از منتقدین جابری اشاره میبیاورد. جورج طرابیشی یک

ها از ما رشد برگردیم؟ به ابن رشدی که غربیمدخل ترقی بدانیم، باز این پرسش جا دارد که به کدام ابن
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رشد عربی اسلامی مغربی؟ زیرا اگر چه نقش ابن رشد در تکوین اروپا بزرگ بوده است، اما گرفتند، یا ابن

مدرنیته  و  نوزایی  )ابناروپا  او  از  گسست  با  جز  را  پیاش  )ارسطو(  اول  معلم  و  نکرده رشد(  ریزی 

نادیده انگاشتن میراث شکوهمند فلسفی مشرق اسلامی جای بسی تأمل دارد. به   اما  .(Amara, 2018)است

-عنوان نمونه حکمت صدرایی برآمده از سنت فکری مشرق اسلامی است که در قرن اخیر با رویکرد واقع

بوده و اندیشمندانی مانند علامه  غرب و جهان جدید مؤثر  ه  تعامل با فلسف  و   یپژوهدینه  ین اندیش گرایی در تبی

هایی در کار تلاشدر همین راستا    اند.طباطبایی و شهید مطهری در عصر جدید این مکتب را بارور کرده 

اجتماعی داشته و حتی در تأسیس    -فکری مشرق اسلامی تأثیرات سیاسیاست تا نشان دهد، که ایـن مکتـب  

 . (Shahidi, 2004)نظام سیاسی اسلامی مؤثر بوده است

بررســی فلســفه مشــرق ایـرادی شداسلامی    جابــری در  ایـن فلسـفه  ه  دچـار همـان  بـر  کـه خـود 

مواجهـه بـا ایـن فلسـفه بـا نگاهـی ایدئولوژیـک و بـا نگرشـی همسـو بـا دفـاع از اندیشـه    دراو    .کندمیوارد  

پرداخته فیلسـوفان شـرق  و  فلسـفه مذکـور  بررسـی  بـه  عربـی  در   قومیـت  و  او    هایبررســی  واقـع  اسـت 

اســت   محــور و در خدمــت تفکــر  قومــی صــورت گرفته هــای سیاســی و ایدئولوژیبراســاس دیدگاه 

شاید به    .(Karimian, 2016)کاهــدکــه ایــن مــورد تــا حــدودی از اعتبــار علمــی جســتارهای او می

آشنایی عدم  شناسی اسلامی،  هایی از سوی جابری در باب شرقچنین قضاوت  جرأت بتوان گفت که ریشه

مشرق مهم میراث فکری    های از بخشاست و این مهم باعث شده تا    زبان پهلوی، سریانی و فارسیاو به  

 بماند.غافل  اسلامی

 

 جابری و قرآن 

فرقی بین قرآن و کلام بشری قائل برخلاف برخی از نومعتزلیان که قدسیت قرآن را زیر سؤال برده و  

نیستند، جابری خط مشی خود را از آنها جدا کرده است. با این حال او به وجود دو متن از قرآن یا دو سطح 

نزول اعتقاد دارد. سطح اول، نزول قرآن توسط جبرئیل بر قلب پیامبر )ص(، که از آن به عنوان نزول قرآن  

لام الله« و »قرآن منزل« است. و سطح دیگر، ابلاغ قرآن توسط پیامبر)ص(  از سطح مطلق نام برده که معادل »ک

مصحف«  »قرآن  و  مبین«  عربی  »لسان  معادل  که  کرده  یاد  نسبی  سطح  عنوان  به  آن  از  که  یارانش،  بر 

. پس قرآن در سطح مطلق جنبه لامکانی و لازمانی دارد، اما وقتی وارد سطح نسبیت  (Bohoosh, 2020)است

دهد. جابری با طرح چنین  شود وارد تاریخ و ظرف زمان شده و جنبه مطلق انگاری خود را از دست میمی

مخلوق دیدگاهی، نظریه خلق قرآن توسط معتزله را به نوعی ضمنی قبول کرده است. نکته اساسی که در ایده  

به تعبیری چون قرآن  بودن قرآن مطرح است تنزل قرآن از عالم ماورائی و قدسی به ساحت انسانی است.  
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توان انعطاف بخرج داد و با آن به دیالوگ و گفتگو  مانند دیگر موجودات خلق شده پس در تعامل با قرآن می

 شود.   رنگ شده و مسیر تفسیر عصری آن مهیا مینشست، در نتیجه جنبه قدسی و مطلق انگاری آن کم

جابری بارها اظهار داشته که قرآن وحی خداوند بوده و بخشی از میراث گذشته نیست. اما معتقد است  

شوند، چراکه از که فهم و تفاسیر دانشمندان مسلمان در طول تاریخ اسلامی همگی در زمره میراث واقع می

. براین اساس او روش »فهم قرآن معاصر خود و معاصر ما« (Armin, 2019, p. 54)جنس امور انسانی هستند  

دانست و در تفسیر قرآن    قرآنی را محصور در فرهنگی عربی  را طرح کرده است. در این روش بایستی پدیده 

چنانچه او    ( Al-Jabri, 2006, p. 27)شرایط زبانی، فرهنگی، اجتماعی و سیاسی عصر نزول را در نظر گرفت  

دارد که منظور از زبان قوم در اینجا، در تفسیر آیه: »وما أرسلنا من رسول إلا بلسان قومه لیبین لهم« اظهار می

و ترجمه   ( Armin, 2019)تنها زبان لغوی صرف نیست، بلکه به باور او زبان محمل فرهنگ یک ملت است 

آیه چنین است که ما قرآن را با فرهنگ عربی نازل کردیم که مجموعه فرهنگ، عرف و آداب و رسوم  

. پس عربیت جزء ماهیت قرآن بوده و در تفسیر آن بایست به اسلوب ادبیات گیردمردم عرب را در بر می

فرهنگی و عرف معهود آنها تسلط داشت، چراکه در غیر این صورت درک ما از قرآن ناقص   عرب، گنجینه

خواهد بود. در فرایند تفسیر قرآن، جابری معتقد است که باید از سنت تفسیری گذشتگان و باید و نبایدهای  

اند اما در زمان حاضر بایستی به  های خاص خود را داشتهها و مسئله ها عبور کرد، چراکه گذشتگان چالشآن

ها و مسائل معاصر خود از قرآن باشیم، به تعبیری قرآن را معاصر خود فهم و تفسیر کنیم. بنابراین  دنبال چالش

گان را که بار ایدئولوژیک و مذهبی برای رسیدن به فهم معاصرانه از قرآن، بایست میراث تفسیری گذشت

-داشته کنار گذاشت. جابری در راستای تجدید میراث تفسیری در جهان معاصر و رسیدن به مفاهیم جهان 

شمول قرآنی، چنین دیدگاهی را طرح کرده است. در همین راستا معتقد به گسست و پیوست مستمر نسبت  

پژوهی او شده به گسست مطلق کرده که یکی از مغالطات قرآنبه پدیده قرآنی است، اما در این فرایند اکتفا  

محمد    .و انتقادهایی را به دنبال داشته است که شاید بتوان آن را از زمره اشتباهات غیر عمد او عنوان کرد

دارد که چنین گسستی از میراث تفسیری خطرناک بوده پژوهی جابری اظهار میعماره یکی از ناقدین قرآن

اند، چه رسد به امت اسلامی که سنت آن  های دارای سنت این رویه را نرفتهها و تمدنز امت و هیچ یک ا

   . (Amara, 2018) متمایز به صبغه اسلامی و قرآنی بوده است

 

 جابری و انسان

-مفهوم انسان در متون و میراث اسلامی حاوی همان مضامینی نیست که در دنیای امروز اندیشیده می

گردد. جابری برای  های شانزده و هفده بر میشود، بلکه آبشخور معرفتی آن به عصر نهضت اروپایی در قرن
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کند، بلکه به باور شناسی معاصر بنیان نمیرسیدن به مفهوم انسان و حقوق آن، مبنای خود را بر اساس انسان 

ریزی  ای پایهشناسی خویش را به گونهاو در راستای فهم آن نبایست دچار گسست تاریخی شد. بنابراین انسان 

. به اعتقاد جابری  (Al-Jabri, 1994, p. 172)کند که ریشه در میراث، فرهنگ و تمدن اسلامی داشته باشد  می

انسان مدرن خصوصاً  دنیای  مفاهیم  با  مواجهه  »اندیشیده«،»قابل در  یعنی:  مفاهیم چهارگانه  طرح  با  شناسی 

توان به بررسی موضوع مورد نظر پرداخت. بر همین  اندیشیدن«، »نااندیشیده« و »غیر قابل اندیشیدن« بهتر می

-Al)لامی به ویژه قرآن و سنت و اجتهاد فقهیان کرده است  مبنا او اهتمام خود را متوجه میراث و متون اس

Jabri, 1994, p. 196).   
قرآن   به  انسان معطوف  مفهوم  بررسی  برای  اذعان میجابری  و  اندیشه شده  از  مفهوم  این  که     دارد 

کند. با این  بندی میمتفکرین اسلامی غایب نبوده و آن را در ذیل مفاهیم »اندیشیده« و » قابل اندیشیدن« طبقه 

اند،  های خویش وارد این مقوله شده همه او معتقد است که مفسران گذشته در پرتو روش خاص و دغدغه 

ابعاد و گستره  نبوده که رویکرد معاصر ما را سامان دهداما دریافت آنها از این مفهوم در   ,Al-Jabri)  ای 

1994, p. 201)سوره اسراء از دو دیدگاه اندیشیده   70شناسی در ذیل آیه  . با این تفاصیل جابری در باب انسان

دارد. بعد عقلانی که بر عقلانیت و قدرت تشخیص و نطق استوار بوده و  میشده در میراث اسلامی پرده بر  

اند،  متمرکز کرده   وسوی ذهنی خود را بر این اندیشیده جمهور متفکرین اسلامی در طول تاریخ اسلامی سمت 

شناسی اسلامی غالب بوده است. اما بعد تمدنی که برقدرت نوشتن، تدبیر که این نوع گرایش فکری در انسان 

که  زندگی و تسخیر طبیعت متمرکز بوده در اندیشیده اسلامی مغفول و چندان مورد توجه واقع نشده، در حالی

فکری آن   داشته، با این وجود این بعُد نتوانسته به عنوان دغدغهعربی ظرفیت پروراندن آن را  -عقل اسلامی

پروراندن آن وارد موضوعاتی همچون حقوق بشر، تمدن و توسعه شود و فصلی  زمانه مطرح شود تا در سایه

 شناسی رقم زند. جدید را در انسان 

گیرد. شرایط اندیشیده« میراث کهن اسلامی قرار میمفاهیم »نا حقوق بشر به معنای امروزین در حوزه 

اندیشه این حوزه منحصر در   تاریخی، فرهنگی و سیاسی مسلط در آن دوران موجب شد که  اسلامی در 

ه رسمیت شناخته شود  مفهوم »راعی و رعیت« باشد و به عنوان مبنایی در تعامل میان حاکمان و زیردستان ب

(Al-Jabri, 1994, p. 257)حقوق خدا و حقوق ئلی مانند گذاران، مسا. در آن دوران  فقیهان به عنوان قانون

و در این راستا هیچ تمایزی میان حدود شرعی و حقوق در مفاهیم اندیشیده اند شهروندان را پی ریزی کرده 

واجبات و تکلیف دیده شده نه    افعال مکلفین از زاویه  آنان موجود نبوده و غالبا در فضای فکری آنان کلیه

گرا ظرفیت تعامل نصوص و قوانین فقهی با نگاه تک بعدی و یکجانبهبه عنوان حقوق شهروندی. به تعبیری،  

های حقوق بشری برخیزد. در نتیجه، دو سویه بین دولت و شهروند را دارا نیست تا از دل آن تفکرات و بینش 
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 ,Al-Jabri, 1994)  جنایی بوده استریزی قانون  گرایش فکری فقهیان در طول تاریخ اسلامی منحصر در پایه

p. 258).   پسینی و معطوف به نتیجه و اجرای شریعت بوده و نه در پی تأمین حقوق اساسی   در واقع نگاه فقیهان

ی عزیمت اجرای شریعت در وهله اول برخوردار ساختن شهروندان از حقوق که نقطهشهروندی، در حالی

و نگاهی گی دچار شده  میراثی که فقه به فربه  شناسی در حوزه با این تفاصیل انسان  اساسی شهروندی است. 

اندیشیدن بوده، بنابراین برای نیل به توسعه انسانی و حقوق نه موضوع اندیشیدن و نه قابل  یک سویه دارد  

شناسی که مفاهیم انسان  زبشر، بایست به قرآن و حدیث به عنوان منبع اصلی مراجعه کرد، چراکه بسیاری ا

ها دست پیدا کرده در دین اسلام موجود بوده و در این میان بایست این مفاهیم را از حوزه دنیای غرب به آن

 انفعال یعنی قابل اندیشیدن به حوزه فعال یعنی اندیشیدن وارد کرد. 

 

 جابری و تربیت 

-از تحصیلخودشان  و    داشتههای جدید تأکید  همه بنیانگذاران اندیشه نومعتزله بر ضرورت آموزش

 رو، تأثیر به سزایی بر اصلاح و رشد آموزش  ند. ازایناه بود  لفعا  ،جدید و در نقش مربی و آموزشگر  کردگان

داشته  وپرورش اسلامی  جوامع  در  روشنگری  و   & ,valve, Ahmed, Sarasht, Moghadam)اندنوین 

Hosseinzadeh, 2017).   این جریان تأکید بر متناسب سازی محتوای آموزشی با نیاز متعلم و زمانه، اسلوب

عدالت    (Abdullah, 2020, p. 190)های فردی، آموزش دختران  فعال آموزش، به رسمیت شناختن تفاوت

 .Khaled, 2013, p)ای، داشتن فلسفه تربیتی خاص در تربیت و آموزش عمومی  آموزشی، آموزش حرفه

به مانند دیگر روشنفکران در پی شود.  میدارد که در نظام آموزشی مد نظر نومعتزله متبلور    ( 232 جابری 

های جابری به این پرسش بزرگ حلچرایی انحطاط و عقب ماندگی مسلمانان بوده است. یکی از راه علت و  

کرد  وتربیت را اندیشه میکند. او همواره با رویکرد فلسفی خود مقوله تعلیم وتربیت گذر میاز درگاه تعلیم

سیاست اصلاح  برای  توصیه و  عام،  طور  به  اسلام  جهان  و  خاص  طور  به  خود  کشور  آموزشی  و  های  ها 

 .(Kilishmi & Sharaft, 2019)یادداشتهای فراوانی از خود به جا گذاشت 

انداز جابری برای رسیدن به آموزش و پرورش نوین بر اساس نوسازی و توسعه از درون یک  چشم

تمرین مدرنیته، خواندن تاریخ شود. نوسازی در هر فرهنگی منوط به بازسازی از درون،  ریزی میجامعه پی

یکی از   . (Al-Jabri, 1991)آن ملت و در نهایت پیوند زمان حال با گذشته برای حرکت بسوی آینده است  

گسست تاریخی است که تا زمان  مثابه یک فرایند پیوسته و بیوتربیت بهمبانی فکری جابری نگاه به تعلیم 

تحلیل تاریخی تربیت تنها بخاطر مرور گذشته آن نیست بلکه پرداختن به آن از این  حال ادامه یافته است. اما  

کند  وتربیت را هویدا میجهت مهم و ضروری است که ساختار کلی و چارچوب اجتماعی و سیاسی تعلیم
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(Al-Jabri, 1985).   کند که بیشتر این  های تربیتی در دوران گذشته و حال اظهار میاو با بررسی پیشینه نظریه

بوده و سعی در بازتولید و ترویج دانش و فرهنگ طبقه خاصی   دارها از پشتوانه ایدئولوژیک برخورنظریه

اند. در نتیجه او معتقد است که گرایی را بر خود نهاده هایی که عنوان علمدسته از نظریه   آن   اند، حتیداشته 

انعکاساین نظریه یک واقعیت اجتماعی معین هستند که گروه و طبقه خاصی آن را کارگردانی   دهنده ها 

نظریه (Al-Jabri, 1977, p. 147)ند  کنمی پی  او در  تفاصیل  این  با  ایدئولوژیک  .  است که  و  تربیتی  ستیز 

 باشد. فراگروهی و ملی 

 جابری برای رسیدن به تعریفی از تربیت، سه ویژگی اساسی را برای آن برشمرده است.  

ها است. از این  تربیت به عنوان عمل قصد شده، مستلزم داشتن هدف و غایت و محقق ساختن آن (1

ذکر است  های فلسفی حاکم در آن اجتماع است. )لازم به  شدت وابسته به نظریهای به رو تربیت در هر جامعه

بینی و دین  که این گفته جابری لزوماً دال بر انحصار یک فلسفه به جامعه خاص نخواهد بود. تاریخ، جهان 

بین جوامع، خصوصاً سرزمینمشترک می های اسلامی شود و حتی فراتر از آن در طول  تواند عامل پیوند 

و یا اینکه در عصر حاضر فلسفه صدرایی سازی شده  تاریخ شاهد هستیم که فلسفه یونان در بلاد اسلامی بومی

  پردازی در سطح جهان اسلام و حتی فراتر از آن را داراست(.ظرفیت نظریه

از این منظر تربیت به    .های خاص تربیتی استمحقق ساختن اهداف تربیت مستلزم ابزار و روش  (2

 کند. حاکم در انطباق آن خودنمایی می شود که روح فلسفه عنوان فن در نظر گرفته می

موفقیت در امر آموزش مستلزم معرفت و شناخت یادگیرنده به عنوان محور اساسی تربیت است.   (3

 . تواند نقش اساسی را ایفا کند شناسی تربیتی به عنوان محقق ساختن این مهم میعلم روان 

شناسی به عنوان امر سیالی در نظر گرفته شده که به نسبت هر  البته هر کدام از غایت، وسایل و معرفت

  با این تفاصیل، جابری بر این باور است که تربیت   ای با منافع، امکانات و سطوح مختلف متغیر است.جامعه

چنین تعبیری از سوی    .(Al-Jabri, 1977, p. 148)هم غایت است، هم وسیله، هم فلسفه، هم علم و هم فن

توان آن را در یک زاویه خاص  جابری دال بر این مطلب است که تربیت دارای ابعاد مختلف بوده و نمی

 ای از فلسفه، هنر، علم و مهارت است.گنجاند. بنابراین تربیت از دیدگاه او آمیزه 

 

 ی ندی تیتربهای اندیشه جابری در مؤلفه

نواندیشان متمایز میجابری در حوزه تربیت  هایترین مؤلفهشاخص کند سه دینی که او را از دیگر 

 عنصر اصالت، اسلامیت و عصریت است.

بیشتر  اصالت (1 : یکی از لوازم اساسی مدرنیته حرکت از مسیر سنت و نقد آن است. مبدأ حرکت 
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روشنفکران تحت تأثیر مدرنیته، نقد سنت خارج از میراث است. اما در این میان جابری با ایستادن بر روی میراث  

تعبیر سید یاسین قرائت جابری از میراث خوانشی درونی  ه  ب .  ( Dariabigi, 2017, p. 19)   به نقد آن پرداخته است 

 .  ( yasin, 1987, p. 60)  وتحلیل سنت پرداخت است؛ بدین معنی که در بدایت امر بایست به تجزیه 

جایگاهی  اسلامیت (2 هیچ  اسلام  در  دولت،  از  دین  جدایی  معنای  به  جابری سکولاریزم  باور  به   :

نداشته؛ چراکه در اسلام کلیسایی نبوده که از دولت جدا شود. البته باید اذعان کرد که جابری با سکولاریزم 

برداشتی از سکولاریزم با هویت اسلامی همخوانی ندارد. فردگرایانه مخالف بوده؛ چراکه معتقد است چنین  

های آن و یا حذف دین از معادلات اجتماعی در واقع بنابراین در دیدگاه او نادیده انگاشتن اسلام و آموزه 

 . (Hanafi & Al-Jaberi, 1990, p. 39) شود حذف بخشی از هویت تاریخی و فرهنگی یک جامعه تلقی می

خود بعد از نقد سنت، به دنبال ارکان و لوازم حضور در دنیای    : جابری در راستای پروژه عصریت (3

مدرن را مهیا کنیم و باید در این دنیای جدید    مدرن است. جابری قائل به این است که ما باید سازکار دوره 

فرهنگ ما برخیزد و در  نقش فعال داشته باشیم. بر این اساس معتقد است که تجدد و نوگرایی باید از درون  

این مسیر ارکانی همچون عقلانیت، دموکراسی و خودآگاهی تاریخی که مظهر تجدد است بایستی حضور 

 . (Al-Jabari, 1991, p. 17)فعال داشته باشد  

 

 دینیمبانی تربیت

با توجه به انتقاداتی که در مباحث گذشته به نظریات جابری وارد شد، شاید این پرسش مطرح شود که  

هایی چنین انتقاداتی، باید عنوان کرد که خصیصه   رغمیعلدینی بهره جست.  در تربیتاو   چرا بایست از آرا

های  های دینی با دنیای معاصر، از ویژگیگرایی، حل تعارض بین علم و دین، سازگاری نگرشمانند عقل

دینی در دنیای معاصر باشد. بنابراین در این مبحث سعی شده تواند راهگشای تربیتبارز افکار او است که می

های فکری او پیرامون وحی، قرآن، انسان، فلسفه و اجتماع مورد بررسی و کنکاش قرار گیرد تا از  تا مؤلفه

 دینی بهره جست.آن در مباحث تربیت

-مطرح هستند که ساختار بنیادین یک نظام آموزشی را شکل می هایی مفروضهمبانی تربیت به عنوان  

ها و مبانی فکری  نومعتزله خصوصاً جابری با توجه به مقوله   دینیتربیتدهند. بنابراین در همین راستا مبانی  

جهانی و جوامع    توان افکار آنها را در دو سطحدر بررسی افکار و آثار نومعتزله میشده است.    آنها بحث 

دینی و در دایره تفکر اسلامی مطرح بندی کرد. در این میان برخی از نظریات نومعتزله درون اسلامی طبقه

شده، بنابراین خاص جوامع و فرهنگ اسلامی بوده است. از سویی برخی از نظریات آنها فرادینی و بر اساس 

نی فارغ از نژاد، دین و عقیده را شامل شده، چنین مبانی و نظریاتی های اخلاقی استوار بوده که هر انسا ارزش
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تواند به  باشد و حتی در نظام سکولار نیز می  دینیتربیتگشای  راه   مذهبی  -تواند در جوامع متکثر قومیمی

آفرینی لازم را داشته باشد. از آنجایی که مقصد اساسی این مقاله بررسی نقش  دینیتربیتعنوان جایگزین  

دینی و خاص جوامع اسلامی است از بررسی مباحث فرادینی نومعتزله  نظریات نومعتزله در حیطه مسائل درون

   نظر شده؛ چراکه نیازمند بحث مستقل و مفصلی است که این مقاله گنجایش آن را ندارد.صرف

 

 مبانی دینی 

گرایی، سبب شد تا آنها تمامی مسائل از جمله  اعتماد و ایمان نومعتزله به عقل و عقل  :تفکر انتقادی (1

مانند تفسیر قرآن، فقه، علوم    دینی  و در تشریح تمامی مسائلحوادث تاریخی را از دریچه تفکر انتقادی ببینند  

کنند   استفاده  از روش عقلی  و روایات  به عنوان یک   .(Khsheim, 1976)حدیث  راستا جابری  همین  در 

انتقادی و خوانش   نومعتزله به بررسی میراث تمدن اسلامی پرداخته است. او برای تحقق این مهم از تفکر 

نقادی بهره وافر برده است. در قاموس این رویکرد، متون دینی تعبدی، تقلیدی و غیر قابل تفکر جایگاهی 

گفتگو، بحث و نقد قرار گرفت و نتوانست توجیه عقلانی مناسب را    دینی در معرض  ندارد و چنانچه گزاره 

دینی ، نقد و امکان شود. بنابراین در حوزه تربیتدریافت کند حکم به پایان رسیدن زمان اعتبار آن داده می

ورود تفکر انتقادی و به تبع آن خوانش انتقادی متون دینی در دستور کار قرار گرفته تا از این طریق امکان  

 های عصر جدید بوجود آید. دینی با واقعیت هماهنگی تربیت

از   های معتزله در به کارگیری روش عقلی، طرح شک است.ترین شیوه یکی از مهم  گرایی:شک (2

کوشند تا ابعاد مختلف هر مسئله را بررسی کنند. این شک پس از معتزله به فلسفه  طریق این روش آنها می

گرایی شک. چنانچه احمد امین نومعتزلی در رابطه با  (Shahidi, 2004)اسلامی و کلام اشاعره نیز منتقل شد

معتزله از لحاظ عقلی از زمانه خود خیلی جلوتر بوده و روش خاصی شبیه  کند که  معتزله چنین اظهار می

روش عقل گرایان غربی داشتند که اساس کار آنها شک و دیگری تجربه بوده است؛ همین دو عنصر عامل 

آنچه مشهور است نومعتزله به تبع    .(Amin, 2012, p. 722)اصلی نهضت روشنگری در غرب بوده است  

به شک و شک نگاه میاسلاف خود  مثبت  با دید  نیستند.  گرایی  با رویکرد سوفسطائیان همراه  البته  کنند 

چارچوب معینی مقبول دانسته و شک مستحسن از دید او شک گرایی را در  چنانچه قاضی عبدالجبار، شک

شود. از این منظر شک یک ابزار و روش ای است که در فرایند معرفت شناسی بکار گرفته میجزئی و مرحله

است معرفتی  و  تربیت  .(Zina, 1978)شناختی  در  روش بنابراین  یک  عنوان  به  شکاکیت  نومعتزلی،  دینی 

شناختی قابل طرح است. در این راستا هیچ یقینی نبوده مگر اینکه قبل از آن شکی بوده باشد. در   -معرفتی

این دیدگاه هر فردی بایستی در معتقداتش شک کند تا اینکه با همراهی عقل بتواند به علمی برسد که موجب  
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   سکون  و آرامش نفس شود.

انگاری و عدم دیالوگ با متن قرآن با طرح نظریه خلق قرآن  قداست، مطلق :    محوری متن دینیغایت  (3

نومعتزلیان بر این باورند که کلیه  گیرد.  بیشتری می  گرایانه شود و نگاه به این متن مقدس جنبه انسان رنگ می کم 

های دینی در خدمت غایت متعالی هستند و زمانی ارزش این اعمال و مناسک محقق  احکام، مناسک و گزاره 

 ,Kadivar, 2008) گیری به سوی امر متعالی برای رهایی و کمال انسان در آن حفظ شده باشد  شود که جهت می 

p. 39 ).    با این تفاصیل برخی از متون دینی غایتمند، دائمی، فرازمانی و فرامکانی هستند و در این بین برخی از

آیند که در شرایط مختلف زمانی و مکانی تغییرپذیرند.  ها بشمار می ها به مثابه ابزار و احکام حصول غایت متون 

گر اجتماعی محصور در زمان و مکان عصر خویش بوده و  گر و پیامبر در حکم اصلاح قرآن به عنوان هدایت 

های دینی در حکم  تفاوت باشد. بنابراین برخی گزاره د بی ئل و مشکلات عصر خو ممکن نبوده که نسبت به مسا 

کند.  سازی شده که در شرایط امروزی مصداق و کاربرد پیدا نمی روش و ابزار، با فرهنگ عصر نزول متناسب

در پی بررسی و بازخوانی متن دین بر اساس غایات و اهداف متعالی است تا بتواند  دینی  در این نوع نگاه، تربیت 

های نوین و تجربه  سازی کند. در این مسیر بهره جستن از ابزار، روش آن را با عصر جدید هماهنگ و متناسب 

 شود.انسانی که بتواند در جهت تأمین آن حرکت کند بکار گماشته می 

 

 دینی اهداف تربیت

جابری معتقد است که آزادی و دموکراسی حقی است که بدون آن انسان هویت    اندیشی:آزاد   (1

دهد، زیرا بدون این حق، انسان »حیوان ناطق« نخواهد بود بلکه در زمره حیوان  انسانی خود را از دست می

باقی خواهد ماند. از این رو، او بر این باور است که دموکراسی شرط توسعه و عدالت اجتماعی بوده و به  

جز از  تأخیر انداختن آن به بهانه تحقق بلوغ و پختگی مردم امر نادرستی است؛ چراکه رسیدن به دموکراسی

دینی در این نگاه در جایی معنا . بنابراین تربیت(Al-Jabri, 2019)طریق تمرین دموکراسی محقق نخواهد شد  

دینی ، تمرین آزاد اندیشی را به رسمیت شناخته و از آن به عنوان شالوده تربیت  کند که نظام تربیتپیدا می

شود. در چنین  دینی تقلیدی محسوب میعقلانی دینی یاد کند و از سویی، جایگزین مناسبی در مقابل تربیت

تربیتی، تمامی راه  انواع دیدگاه ها و گزینهنظام  او در معرض  بوده و  باز  برابر متربی  اندیشهها در  های  ها و 

تواند آزادانه و با اراده خویش  مختلف و بعضاً متفاوت قرار گرفته و با بررسی و کنکاش نظریات مختلف می

یکی را انتخاب کند و مسئولیت انتخاب خود را به دوش بکشد. بنابراین گردش آزاد اندیشه در بین متربیان  

گیری شناخت و معرفت شده و در این میان معرفت نیز به نوبه خود منجر به اعتقاد و هویت  شکلمنجر به  

 حرکت به سوی خداوند خواهد شد.  ایمانی و در نهایت، ایمان نیز منجر به
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های ابن رشد، معتقد به مقدم بودن عقل بر شرع است  جابری به پیروی از اندیشه :  عقلانیت دینی (2

. در این نگاه هنگام تعارض (Sheikh, 2012, p. 83)که البته این نظریه ریشه در تفکرات معتزله قدیم دارد  

شود. احکام دینی در زمان نزول نیز  بین عقل و نقل، اولویت به عقل انسان به عنوان محور بنیادین داده می

ها  اند و به صرف اینکه قائل آن گزاره شده اند و مطابق سیره عقلایی آن زمان درک و توجیه میعقلایی بوده 

های دینی که باعث اسلام آوردن کافران  اند. بنابراین بسیاری از گزاره ه شدخدا یا پیامبر بوده پذیرفته نمی

ای قرار است به  ها بوده است. امروزه نیز اگر گزاره شده است به دلیل محتوای معقول و صحیح این گزاره 

های  دین نسبت داده شود بایست خصیصه عقلانیت را داشته باشد. معنای این سخن، قابل بحث بودن گزاره 

هاست  تر قابل نقد بودن، قابل مقایسه بودن، و قابل ارزیابی بودن این گونه گزاره ینی است، و از آن مهمد

(Kadivar, 2008)زدایی از ساحت دین شده، . تمرکز بر خردورزی و عقل نقاد در دین موجب ایدئولوژی

نمی و سیاست جای  به آسانی در دستان قدرت  اساساً چنانچه در چنین دستگاه فکری دین  گیرد؛ چراکه 

دینی مطرح شده در چنین دستگاه ولوژی پیدا نخواهد کرد. هدف تربیتئعقلانیت و اندیشه راه بسوی اید

دینی گرایی است. تأکید بر تربیتگرایی، تقلید کورکورانه و فرقهفکری مخالف با تعصب مذهبی، تقدس

که بر بنیان عقلانیت نهاده شده از ورود هر گونه عوامل غیرعقلانی و خرافی جلوگیری کرده و متربیان چنین  

معرض دین در  کمتر  آموزشی  دینسیستم  و  می گریزی  قرار  تربیتستیزی  نظام  اگر  اما  نقش  گیرند.  دینی 

های  های دینی انکار کند، نگرش متربیان به احکام شرعی و گزاره برجسته عقل را در فهم و استخراج گزاره 

عقلانیت زدایی در حوزه   دینی، تعبدی، تقلیدی، غیر عقلانی و غیر قابل بحث و گفتگو خواهد بود که چنین

 ستیزی متربیان در آینده مهیا خواهد کرد. گریزی و دیندینی ، زمینه را برای دینتربیت

فشارند که دین یک امر  روشنفکران غیر دینی بر این نکته پا می  :زیست مسلمانی در دوره مدرن (3

باشد داشته  را  آموزش  مانند  در عرصه عمومی  دخالت  اجازه  نباید  و  است  .  (Mousavi, 2017)خصوصی 

ای که جابری به شدت بنابراین معتقدند برای ورود به دنیای مدرن باید دین را از عرصه عمومی کنار زد. ایده 

با آن مخالف بوده و معتقد است که دین جز میراث لاینفک مسلمانان بوده و قسمتی از زندگانی و زیست  

به مثابه یک مسلمان محسوب می ا  شود و کنار زدن آن  انقطاع  تاریخ و نادیده گرفتن هویت  گسست و  ز 

دینی نقش و کارکرد خود را  ئیک و غیر  ای حتی جوامع لاوجودی او است. خواه ناخواه دین در هر جامعه

دهد و اساساً  داری، بخشی از فرهنگ و میراث کهن آن جامعه را تشکیل میهای دینی و دیندارد و آموزه 

 ,shamshiri)ای بدون دین قابل تصور نیست خصوصاً در جوامع مسلمان که مردم هویت دینی دارند  جامعه 

. جابری با پالایش سنت اسلامی در پی عناصر پویا در تمدن اسلامی است تا با تفسیر معاصرانه و متناسب  ( 2016



 48 ...   هایشهیبر اند د یآرا نومعتزله با تأک یلی تحل یبررس                                                         1402، سال  2، شماره 13دوره 

با دنیای امروز، زیست مسلمانی را در دوره مدرن مهیا کند. زیست مسلمانی به معنای حقیقی کلمه که همراهی  

های مذهبی ببندد. اما  دین را در عرصه آموزش به همراه داشته باشد و زمینه را بر رادیکالیسم دینی و خصومت 

گرایی دینی، خشونت،  ود خطر افراط برعکس، توسعه سکولاریسم و حذف دین از نهاد آموزشی، به نوبه خ 

 های جدی مواجه کند. تواند جامعه را با چالش جنگ را افزایش خواهد داد که می تروریسم و  

 

 روش تربیتی 

ها بر مبنای علم  های مختلفی است که این ساحت وتربیت دارای ساحت زه تعلیم که حو   لازم به ذکر است 

ای از تربیت عمومی، چنانچه رویکردی  دینی به عنوان شاخه اند. در این راستا تربیت و رویکرد علمی شکل گرفته 

با علم داشته باشد دچار مشکلات عدیده خواهد شد. رویکرد تربیت  دینی در دنیای  غیرعلمی یا در تعارض 

نوا و سازگار نیست.  وتربیت هم های تعلیم ها و ساحت دینی با دیگر حوزه امروز بیانگر این مهم است که تربیت 

عقلانی نبایست در این حوزه ورود    - ای وجود دارد که رویکرد علمیانگاره   دینی تربیت به تعبیری در حیطه  

دینی بایستی به سوی  شود این است که حوزه تربیت های جابری استنتاج می بنابراین آنچه از دیدگاه پیدا کند.  

عقلانی حرکت کند، موضوعی که ریشه در جریان معتزله قدیم داشته و این    - های علمی رویکردها و روش 

بنابراین   با امر دینی، روش عقلانی را سرلوحه خویش قرار داده است.  های  اگر روش نحله فکری در مواجه 

 مؤثر واقع شوند.   دینی تربیت کند چرا نباید در  تربیتی جدید در حوزه تربیت عمومی نقش ایفا می

داند  از هر روش تربیتی، توسعه و پیشرفت در تربیت را منوط به دانش و تربیتی می  نظرجابری صرف

انتقادی در عملیات   -که با چاشنی فرهنگ رشد و نمو کرده است. منظور او از فرهنگ، دمیدن روح علمی

-گرایی و مطلقهای تلقینی آموزش، جزمدینی است که ظرفیت مواجه با روشوتربیت خصوصاً تربیت تعلیم

چه سنتی یا  -ای را داشته باشد. وجه مشترک استفاده از هر گونه شیوه آموزشیگرایی و آموزش اسطوره 

جویی است. موضوعی که ریشه در معتزله  دارا بودن شاخصه پرسش انتقادی و داشتن روحیه حقیقت  -مدرن

نمود پیدا    فرانکفورتیه انتقادی مکتب  های نوین آموزشی و در نظره و در عصر حاضر در دیدگاه قدیم داشت

تواند با  وسوی نوین و عصری دارد که میدر این دیدگاه سمت  دینیتربیتبا این تفاصیل روش  کرده است.

های نوین عصری، تجربه جدیدی را در این عرصه رقم گیری از روشاتکا به میراث تربیتی گذشته و بهره 

در این رویکرد   دینیتربیتها و مبانی فکری که تفاصیل آن گذشت روش  فرضبزند. بنابراین با توجه به پیش

روش از  روشاستفاده  اکتشافی،  و  تجربی  تحلیلهای  نسبیهای  منطقی،  تفکر  حل گری،  معرفتی،  گرایی 

به  و  استدلال  گفتگو،  روشمسئله،  تمامی  ابطورکلی  نوعی  به  که  پیشهایی  و  و  زار  خردورزی  نیازهای 

کنند است. از سوی دیگر راهم کرده و اندیشه و تفکر انسانی را در انتخاب صحیح یاری میگرایی را فعقل
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جانبه انگاری آموزشی و عدم دیالوگ  دینی که جنبه اقتدارگرایانه و یکهای تربیتدر این نوع نگرش، روش

 ها غالب است از درجه و اهمیت کمتری برخوردار خواهد بود. در آن

 

 محتوای درسی 
-انسانشناسی و حتی  شناسی، معرفتچنانچه در مبحث جابری و اندیشه اسلامی اشاره شد مبانی هستی

جهانی است. گرا و اینگرا، تجربهشدت واقعشناسی جابری متاثر از فیلسوفان مغرب اسلامی مانند ابن رشد به 

گرایی شروع به اندیشیدن  های عینیتفرضدینی در این نوع نگاه با طرحواره و پیشبنابراین محتوای تربیت

مندی جابری به فلسفه ابن رشد، داشتن روحیه نقادی و خردورزی است؛ چراکه کند. یکی از دلایل علاقهمی

جابری معتقد    ئولوژی تبدیل شود.تواند به ایدبه باور او این نوع فلسفه و دستگاه فکری با این خصیصه نمی

دین و فلسفه، میدان جداگانه دارند و نباید میدان متفاوت علوم عقلی را با علوم نقلی درهم  است که ساحت

راس همین  در  ایدئولوآمیخت.  را  دین  نمیتا جابری  که ژی  است  معتقد  بلکه  با ایدئولو  بیند،  پیوند  در  ژی 

تر از آن است که تنها در ساختار تر و مهمشود و اسلام به عنوان یک دین، بزرگهای اجتماعی ایجاد مینظام

ژی شده از اسلام )که در طول  ایدئولوهای  و آگاهی   اجتماعی تعریف شود. با این تفاصیل جابری با تربیت

-. بنابر آنچه اشاره شد محتوای تربیت( M. R. Wasfi, 2017)تاریخ گذشته و معاصر کم نبوده( مخالف است

 تواند مبتنی بر نکات زیر باشد. ینی از نگاه جابری مید

انسانی (1 و  عقلانی  عقل   :محتوای  به  جابری  فلسفه  عینیت گرایش  و  و  گرایی  رشدی  ابن  گرایی 

فلسفه   از  دوری  مهیا میست یدئالی اهمچنین  عینی  و  عقلانی  برای محتوای  را  زمینه  باورانه،  و هستی  کند؛  ی 

به دنبال محتوای تربیتی است که نگاه اخروی و این دنیایی را با هم جمع کرده باشد و با   دینیتربیتچنانچه  

گرایش عقلانی و انسانی در پی تفسیر رئالیستی و واقعی از متن دینی است. در همین راستا محتوای دینی 

بر پایه حقایق ملموس، عینی و قابل فبرای نهادینه کردن اعتقادات، ارزش هم استوار شده و از  ها و باورها 

 شود.همین راهبرد نیز در انتقال معرفت دینی برای متربیان استفاده می

گرا بدین معنا نخواهد بود  گرا و عینیت: تمایل جابری به فلسفه تجربهانتقادی  -یستیدئالیامحتوای   (2

ماهیت   که  دروسی  اهمیت  از  کاستهستیدئالیا که  است  غالب  آن  پیشرفت  ی  نوع  هر  موفقیت در  شود.  و 

پذیر نخواهد بود. بنابراین توجه به میراث و  بدون توجه به هویت و تاریخ فرهنگ دینی امکان  دینیتربیت

فرهنگ دینی گذشته در تفکر جابری با رویکرد انتقادی مطرح است. دروسی مانند فلسفه دین، تاریخ دین،  

 شناسی دینی با دید انتقادی مورد توجه خواهد بود.هنر و زیبایی  ،ادبیات دینی
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 نتیجه

و    دینی پرداختالگویی از تربیت  های نومعتزله خصوصاً جابری به ارائهاین پژوهش با بررسی اندیشه 

های عابد الجابری استنتاج کرد. به باور در این راستا مبانی، اهداف، روش و محتوای تربیتی را از آرا و اندیشه

دین و فلسفه میدان جداگانه دارند و    دینی باید به این امر بنیادین توجه داشت که ساحتجابری در تربیت

نباید میدان متفاوت علوم عقلی را با علوم نقلی درهم آمیخت. تجربه تاریخی گواه است که چنین امری زمینه  

محوری را مستحکم و  مداری و قداستمهیا کرده و بنیان غیب  دینیتربیتسازی دین و  را برای ایدئولوژیک

 دینیتربیترا متزلزل خواهد کرد. جابری با طرح تفکیک ساحتی علوم،    یدین  بنیان خردمداری و عقلانیت 

دهد که در پی ایدئولوژی ستیزی از محتوای دینی است و از سویی زمینه را بر استبداد دینی و  را پیشنهاد می

بندد. به اعتقاد او توافق و اجماع حداقلی نخبگان جامعه در ترسیم مبانی و  بازتولید فرهنگ طبقه خاص می

مذهبی   -فراگروهی و ملی مهیا کرده و با جذب اکثریت قومی  دینیتربیتاهداف نظام دینی، زمینه را برای  

 تواند تربیت شهروندی حداکثری را به ارمغان آورد. می

 

 *** 
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Abstract 

The main purpose of this study was to identify and analyze indicators of the 

ineffectiveness of the university system in Iran. In so doing, we recruited exploratory 

mixed (qualitative-quantitative) approaches. In the first stage (qualitative), we 

purposively selected and analyzed 12 lectures, interviews and criticism of Iranian 

academic experts in the media, and the results showed that according to experts, the 

most important indicators of the ineffectiveness of the academic system in Iran 

include: Quantitativeism, ineffectiveness of researches, lack of scientific authority, 

certificationism, deterioration of the concept of discipleship, failure and positional 

arrogance, class chaos and turmoil, vulnerability and reduced public trust in the 

university and academics, and the separation between university and society. In the 

second stage of the research, to analyze the relationships between the identified 

indicators and their leveling, was used the interpretive structural analysis (ISM) 

approach based on the opinion of experts, and finally, the findings showed that the 

indicators of the ineffectiveness of the university system in Iran based on the degree 

of influence on each other in There are five levels. According to the findings, the 

indicators of higher levels, in order of level, have a high influence on lower levels 

and play a central role in the ineffectiveness of the university system in Iran. 

Keywords: interpretive structural analysis, ineffectiveness, university, Iranian higher 

education system 

 
Synopsis 

In the current Iranian society, however, we see that the university institution, unlike 

in the past, is incapable of establishing an organic relationship with a restless society 

that has many dreams; we see that the university is unable to speak accurately and 

provide scientific and rational solutions to society’s problems. In other words, the 

institution of the university is everywhere but nowhere in Iran (Farasatkhah, 2020). 

We seem to be facing a big paradox in Iranian higher education, a paradox that leads 

to the formation of fundamental questions such as why, despite the growth of the 

https://orcid.org/0000-0002-8497-4931
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Iranian higher education system, the university institution is not organically and 

effectively connected with the surrounding community? Why despite witnessing the 

abundance of news concerning the considerable number of higher education 

institutions; the substantial number of students, university graduates, and research 

projects; and the improved ranks of Iranian universities in international ranking 

systems, there is still talk of the inefficiency of the university institution in Iranian 

society? Meanwhile, deeper questions arise too: why Iran's scientific production has 

failed to be directed towards the developments in the realm of technology and 

wealth. Are not there enough aspiration in the scientific production required to 

improve the country's technological capacity? While the growth of scientific 

production in some branches of science is 80 times higher than the global average, 

why have Iranian universities been unsuccessful in dealing with the science-wealth 

relationship? (Golmakani, Nabavi, & Ahmadpour, 2014). Behind all these questions, 

there is a critical view of the modern university institution in Iran, a view that accuses 

as inefficient the institution of the modern university in Iranian society in some 

respects. In this regard, the present article, with an experimental method and an 

exploratory mixed (approaches qualitative-quantitative), seeks to identify indicators 

of the ineffectiveness of the Iranian university system in the three areas of education, 

research and social responsibility. 
Conclusion 

The current research was conducted with the interpretive structural analysis 

approach during two qualitative and quantitative stages. In the first stage (qualitative 

stage), information was collected through the analysis of 12 lectures held by or 

interviews made with experts and critics of IHES in the media, and the results 

showed that according to the experts, the most important indicators of the 

ineffectiveness of the Iranian university system include: quantitativeism, 

ineffectiveness of researches, lack of scientific authority, certificationism, 

deterioration of the concept of discipleship, failure and positional arrogance, class 

chaos and turmoil, vulnerability and reduced public trust in the university and 

academics, and the separation between university and society. In the second stage of 

the research (quantitative stage), to analyze the relationships between the identified 

indicators and their leveling and to determine which of the identified indicators are 

more effective and which are more effective was used the interpretive structural 

analysis (ISM) approach based on the opinion of experts, and finally, the findings 

showed that the indicators of the ineffectiveness of the university system in Iran 

based on the degree of influence on each other in There are five levels. According to 

the findings, the indicators of higher levels, in order of level, have a high influence 

on lower levels and play a central role in the ineffectiveness of the university system 

in Iran. According to the finding, the first level, where only the indicator of " the 

separation between university and society " is placed, is the most influential level, 

and the fifth level, where the two indicators of " quantitativeism " and " 

certificationism" are placed, is the most influential level. 
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In general, the examination of research bases indicates that researchers have 

mentioned various reasons for the ineffectiveness of the Iranian university system. 

For example, some researchers attribute the causes of the ineffectiveness of the 

university system to Intra-institutional Factors such as the dominance of the 

bureaucracy over the university, quantitative rules and bureaucracy, the personal 

interests of higher education actors, the lack and weakness of lack of meritocracy 

especially in the field of management and attracting faculty members (Ganei Rad, 

2016; Hosseini Hashemzadeh, 2019; Kiaie Taleghani, Zeinabadi, Arasteh, & 

Abbassian, 2019; Motalebifar, Arasteh, Navehebrahim, & Abdollahi, 2016); And 

some have attributed it to extra-institutional factors such as superior regulations and 

documents, government economy and government control and supervision 

(Ariannejad, 2017; Farasatkhah, 2017; Khalili, Taskoh, Arasteh, & Ghiasi 

Nodooshan, 2017). 

However, reflecting on the findings and the research background, we can argue that 

there are certain factors in any society that can lead academic institutions to 

ineffectiveness and malfunctioning: the role of the state/ a lack of academic 

independence, commercialization (i.e., the domination of neoliberal policies), 

international norms (i.e., language and ranking systems), and institutional norms 

(i.e., reward systems, hierarchy based on non-academic discourse, dominance of 

institutional capital over private capital, and symbolic violence). 
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 چکیده
بوده است. برای دستیابی و تحلیل نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران  شناسایی  هدف اصلی این پژوهش،  

طی دو مرحله کیفی و کمی بهره گرفته شد. در مرحله نخست )کیفی( گردآوری   اکتشافی متوالی -به این هدف از روش آمیخته

های مختلف صورت گرفت و نتایج و خبرگان دانشگاهی در رسانه  نظرانصاحب  و مصاحبه  سخنرانی  12اطلاعات از طریق تحلیل 

گرایی، عدم  کمیتاند از:  ترین نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران عبارتنظران مهمنشان داد که طبق نظر صاحب

پژوهش منزلتی دانشمدرک  ها، عدم مرجعیت علمی،اثربخشی  تنافر  ناکامی و  مفهوم شاگردپروری،  آموختگان، گرایی، زوال 

اعتماد عمومی به  آشفتگی طبقاتی، آسیب در مرحله دوم  و گسست دانشگاه از جامعه.    دانشگاه و دانشگاهیان پذیری و کاهش 

 (ISMها از رویکرد تحلیل ساختاری تفسیری )بندی آنشده و سطحمنظور تحلیل روابط بین نشانگرهای شناساییپژوهش نیز به

ها نشان داد که نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران بر اساس مبتنی بر نظر خبرگان بهره گرفته شد و در نهایت یافته

قدرت اثرگذاری ها نشانگرهای سطوح بالاتر به ترتیب سطح از  طبق یافته  گیرند.میزان تأثیرگذاری بر یکدیگر در پنج سطح قرار می

 نقش محوری در عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران دارند. تر برخوردارند و بر سطوح پایینبالایی 

 تحلیل ساختاری تفسیری، عدم اثربخشی، نهاد دانشگاه، آموزش عالی، ایران  های کلیدی:واژه 

https://orcid.org/0000-0003-3455-7504
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 مقدمه 

  1زمانی ایران دوران پرتکاپویی داشت که اگر در آن کشاورزی مدرنی مورد نیاز بود، مدرسه فلاحت 

بود،   2و آلمان کرد؛ اگر ایران صنعت جدید لازم داشت مدرسه ایران  ی میبانیپشت  آنبا ریاست مسیو داشر از  

و مدرسه طب با استادانی مثل پولاک، شلیمر، تولوزان از    3شد دارالفنون مواجه می اگر جامعه با شیوع وبا

جریان حقوقی و دیپلماسی و قانون مدرن بود مدرسه علوم    دنبال جامعه   کردند، یا اگر  جامعه پشتیبانی می

او تولید محتوا می  4سیاسی  بود.برای  نهاد   کرد و پاسخگو  ایران شاهد آن هستیم که  اما در جامعه کنونی 

ی زیادی در سر اهایرؤی که  قراری ببا جامعه    و پویا   برخلاف گذشته در برقراری ارتباط ارگانیک  دانشگاه 

. به عبارتی نهاد  نیست  مسائل جامعه  حل  برای  ی علمی و عقلانیهاحلراه به ارائه  دارد ناتوان هست و قادر  

 . (Farasatkhah, 2020)  ستی نهست ولی هیچ جا  جاهمه دانشگاه در ایران 

رشد سریع نظام آموزش عالی در ایران با یک پارادوکس بزرگ مواجه    رغمعلی  رسد امروزه به نظر می

رشد نظام    باوجود چرا    که این  شود. نظیرهای اساسی میگیری پرسشهستیم، پارادوکسی که منجر به شکل

اثربخشی  و  ارگانیک  پیوند  پیرامون خود  با جامعه  نهاد دانشگاه  به گذشته،  نسبت  ایران  آموزش عالی در 

های مختلف در مورد آمار تعداد مؤسسات آموزش شاهد وفور اخبار در رسانه   ه که  اینباوجودندارد؟ چرا  

های ایرانی ی دانشگاه بندرتبه ها، بهبود دانشگاهی، تعداد پژوهش  آموختگاندانش عالی، تعداد دانشجویان و 

باط با نظام آموزش عالی المللی، رشد علمی و جهش فلان نمودار و شاخص در ارتبندی بین های رتبه در نظام

  یترژرف   هایپرسشآید؟ در این میان  از ناکارآمدی نظام دانشگاهی سخن به میان میچنان  هم  ایران هستیم،

قرین رشد تکنولوژی و  در مقایسه با کشوری مانند کره جنوبی    ایرانچرا تولیدات علمی  :  شودیم  مطرح  زین

است؟ آیا جهش سریع در تولیدات علمی برای افزایش توان تکنولوژیک کشور کافی نیست؟    ثروت نبوده 

به بیش از  از شاخه  برخیرشد تولیدات علمی در    کهیدرحال برابر رشد متوسط جهانی   80های علوم پایه 

 ,Golmakani, Nabavi)ند بپوشان عمل جامه ثروت  –به رابطه علم  اند های ایران نتوانستهدانشگاه چرا ، بوده 

& Ahmadpour, 2014)ها نگاهی نقادانه به نهاد دانشگاه مدرن در ایران وجود  . در ورای همه این پرسش

 

میلادی در تهران برای آموزش کشاورزی    1900مدرسه کشاورزی در ایران، مدرسه فلاحت مظفری بود که در سال  اولین  .  1

 تأسیس شد. 

 میلادی با مشارکت دولت آلمان در تهران تأسیس شد.  1907رود که در سال  . اولین مدرسه صنعتی و فنی در ایران به شمار می2

 میلادی برای آموزش علوم و فنون جدید در تهران تأسیس شد.  1851. در سال  3

 میلادی در تهران تأسیس شد.  1899رود که در سال . اولین مدرسه علوم سیاسی در ایران به شمار می4
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ها به ناکارآمدی و غیر اثربخش بودن  دارد، نگاهی که نهاد دانشگاه مدرن در جامعه ایرانی را در برخی حوزه 

 کند.محکوم می

هایی  ها و رسالت چه کارویژه   نهاددر مقام یک    که دانشگاه   داردمیآدمی را به تأمل وا های فوق  پرسش

نبودن نهاد    ها را معیار قضاوت کارآمدی و کیفی بودن/باید داشته باشد که بتوان تحقق یا عدم تحقق آن 

جامعه   در  می  دانست. دانشگاه  دانشگاه  بسان  آیا  دانش  آن  در  که  باشد  مستقل  و  نواندیش  نهادی  بایست 

های  روشنایی و پدیدآورنده آسایش و خرسندی است؟ یا دانشگاه به نهادی بسان بنگاهی مانند دیگر بنگاه 

داری، ایدئولوژی چیره، صنعت و بازار باشد.  مالی خصوصی فرو کاسته شود و در خدمت قدرت، سرمایه

ای برای ابزارسازی و سودجویی است و به دلیل ماهیت سودجویانه و  نهادی که در آن دانش بسان وسیله

میبرتری که  ابزاری  اندیشه  بر  صنفی/گروهی،  میطلبی  پا  کند  حفظ  را  قدرتمندان  منافع   فشارد. تواند 

ی تندی به همراه داشته  هاواکنشی متفاوت و حتی  هاپاسختوانند  اند اما میقابل درک  شده مطرحی  هاپرسش

دانشگاه نهادی عمومی است که در پی حقیقت، در نظر دارد زمینه را برای   ، برای مثال در نظر بسیاری باشند. 

به دلیل ماهیت وجودی آن،   »آسایش و خرسندی« همگان در چارچوب زیست بومی »پایدار« فراهم آورد؛ و 

های خود را داشته  رسد توانایی انجام مأموریتچنانچه از استقلال و آزادی علمی برخوردار نباشد به نظر نمی

سودجویی و تبدیل دانش   های مالی است کهکه برای برخی دانشگاه نهادی همانند سایر بنگاه باشد. درحالی

می دنبال  که  است  آرمانی  تنها  ثروت   & ,Davarpanah, Hoveida, Barnett, Javdani)کند  به 

Jamshidian, 2021; Javdani, 2020a) . 

سازد که ادامه وضع موجود با خوانش  روشنی، آشکار میهای سده بیست یکم به شک، بحران  بدون 

امکان عالی  آموزش  حوزه  در  حاکم  جریان  اقتصادزده  و  سودجویانه  دانشگاه ابزاری،  نهاد  و  نیست  پذیر 

خواست پادشاه ای را در چارچوب کلیسا یا منافع و تواند همسو با دیرینه خود که صنف یا شرکت ویژه نمی

می قدرت،نمایندگی  خدمت  در  همچنان،  چیره،  کرد،  باشد یدارهیسرما  ایدئولوژی  بازار  و  صنعت   ،  

(Javdani, 2020a)  .می دانشگاه  و  بایست  بلکه،  )آموزش  آن  درک  )تحقیق(،  دانش  ایجاد  برای  فضایی 

و خرسندی همگان    (Barnett & Bengtsen, 2017, p. 1)یادگیری(   و کاربرد آن در راستای آسایش 

 . )خدمات اجتماعی( باشد

تاریخی  ازنظرخورده است.  توان گفت ایده دانشگاه با ایده دانش گره با توجه به وصفی که رفت، می 

عنصر   با  دانش  نظر  .(Barnett & Bengtsen, 2017, p. 2)  بود  خورده گره   حقیقتنیز  رسد ژرف  می  به 

ترین هدف نهادهای دانشگاهی، از اوان پیدایش، سبب شده جویی«، بسان اصلی نیندیشیدن به مفهوم »حقیقت 
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نیروهایی که  های کمکارگیری واژه های دانشگاهی، با به است که کارویژه  بر پایه خواست  وبیش یکسان، 

ها  رو، برخی پنداشته های گوناگون شود. ازاین سازیای بر آن مهار زنند، دستخوش مفهوم گونه اند به توانسته 

  توان ناروا انگاشت سازد را نیز نمیدار میهای دانشگاه را به »پژوهش« و سپس آموزش کرانه که کارویژه 

(Javdani, 2020b)  های فراوانی را برای توازن بخشیدن میان ی جستار گشاییاپنداشته چنین    کهن یا. جدای از

آن میان  ارتباط  و  دانشگاهی  ویژه  کار  دو  پرسشاین  به  پاسخگویی  است،  برانگیخته    نیفارلهای مک  ها 

اعضای علمی آن به پژوهش    کهآنتواند بدون  تواند بسیار روشنگرانه باشد: آیا دانشگاهی میمی  (2006)

بپردازند، خود را دانشگاه بنامد؟ آیا آموزشگر خوب بودن نیازمند آن نیست که پژوهشگری کوشا و پویا 

. در کنار این دو کارویژه (Macfarlane, 2006, p. 1)  نباشدمحور  تواند پژوهش بود؟ چگونه آموزش می

گویند دانشگاه باید  کند: »خدمات«، یا »خدمات اجتماعی«. مییی مینمارخدانشگاهی، کارویژه سومی نیز  

پاسخگوی جامعه باشد، این پاسخگویی مفهومی مبهم است. دانشگاه باید پاسخگو باشد ولی نه به خواستی 

به آن تحمیل می فشار میکه قدرت  به آن  دانشگاه میکند و  بپذیری.  این را  باید  بتواند  آورد که  بایست 

آزادانه همه نهادها را از خود دولت و مراکز قدرت گرفته تا سایر نهادهای جامعه را نقد کند تا بتواند دانشی 

 . (Davarpanah et al., 2021, p. 32)  پدید آورد که برای مردم آسایش و خرسندی حاصل نماید

توان در  ی آنرا می هارسالت و    هاژه یوسخن آنکه با توجه به ماهیت وجودی نهاد دانشگاه، کار  کوتاه 

. ( Davarpanah et al., 2021)  پذیری/خدمات اجتماعی تعریف نمود سه حوزه آموزش، پژوهش و مسئولیت

رشد سریع نظام آموزش   حاضر با هدف پاسخگویی به این پرسش که چرا علیرغم  نوشتاردر همین راستا،  

ایران  عالی بودن نظام دانشگاهی در ایران    و فراگیران شدن نهاد دانشگاه در  از ناکارآمدی و غیراثربخش 

آید، با روشی تجربی در پی شناسایی نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی ایران در سخن به میان می 

 پذیری اجتماعی است.گانه آموزش، پژوهش و مسئولیت های سهحوزه 

های  و خبرگان دانشگاهی در رسانه   نظرانصاحب   با  و مصاحبه   سخنرانی  12از تحلیل    در پژوهش حاضر 

 تصویری-فایل صوتی یا صوتی  صورتبه  سه مورد  جزبه ها  کلیه فایل سخنرانیو    مختلف بهره گرفته شد

 وتحلیل مکتوب شدند. منظور تجزیهبه  بودند، 

از    هاداده ی  آورجمعبا    زمانهم   هاداده   لیوتحلهیتجز بعد  که  شکل  این  به  است  گرفته  صورت 

وتحلیل شد و پس از اتمام، سخنرانی بعدی مورد تجزیه سازی هر سخنرانی/مصاحبه متن آن مکتوب میپیاده 

با توجه به تنوع  شده است.  بهره گرفته  1ها از روش تحلیل مضمونوتحلیل داده گرفت. برای تجزیهقرار می

 
1. Thematic Analysis 
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های متفاوتی برای  بندی نظران، عناوین و طبقه کاررفته در تحلیل مضمون و تنوع دیدگاه صاحب های به روش

در سه  (2001) 1استرلینگ-اساس دیدگاه آترایدتحلیل مضامین بر  مضامین وجود دارد. در پژوهش حاضر،

پایههامضمونسطح   مضمون  2ی  متن(،  در  موجود  کلیدی  نکات  و  دهنده )کدها  سازمان  )مقولات   3های 

ی  های عالی دربرگیرنده )مضمون   4های فراگیرهای پایه( و مضمون آمده از ترکیب و تلخیص مضموندستبه 

منظور حصول اطمینان  . به (Attride-Stirling, 2001)  عنوان یک کل( صورت گرفتاصول حاکم بر متن به 

بندی  سازی و دسته های و خلاصه ، مقایسه داده 5های پژوهش از روش مطالعه مکرراز قابلیت اطمینان داده 

های  ( اطلاعات مربوط به سخنرانی1ها، استفاده گردید. در جدول )اطلاعات بدون اعمال تغییرات در داده 

ای  شده نظران و خبرگان دانشگاهی افراد شناخته شده است. اگرچه صاحب موردبررسی در گام کیفی ارائه 

ها برای هر کدام کد اختصاصی ها همانند مصاحبهمنظور اختصارگویی در بخش یافته، به نیباوجودا هستند؛

 تعیین شده است. 

 نظران های صاحب ها و مصاحبه (: سخنرانی 1جدول )

ف
ردی

 

 سال /مکان سخنرانی یا رسانه  /موضوع /تخصص  /سخنران
کد  

 اختصاصی 

بحث درباره روند انحطاط اسلامی و وضعیت   /ادبیات و زبان فارسی-استاد /دکتر مهدی محقق 1

 1397 /آموزش عالی در کشور/ برنامه تلویزیونی شوکران
 1کد 

برنامه تلویزیونی    /های کشورنقد وضعیت موجود دانشگاه  /فیزیک  -استاد / دکتر مهدی گلشنی 2

 1398 /شوکران
 2کد 

دانشگاه   /اندشده های علمی ما تضعیفها در محیطچرا ارزش /فیزیک  -استاد / دکتر مهدی گلشنی 3

 1396 /صنعتی شریف
 3کد 

 /کوچ علم از دانشگاه  /علم اطلاعات و دانش شناسی-دانشیار /دکتر مظفر چشمه سهرابی 4

https://tabnakbato.ir/fa/news/100739/ 1396 
 4کد 

ی  سازانبوه درآمدی انتقادی بر  /مطالعات آموزشی -استادیار / دکتر علی خورسندی طاسکو  5

 1398 /دهی آموزش عالی انجمن آموزش عالی ایرانهمایش سازمان /دانشگاهی
 5کد 

ایده نهاد علم درباره استقلال دانشگاه   /مطالعات آموزشی -استادیار / دکتر علی خورسندی طاسکو  6

 1398 / مجله تصویری علوم انسانی /در ایران
 6کد 

 
1.. Attride-Stirling 

2. Basic 
3. Organizing 

4. Global 

5. Repeated study method 

https://tabnakbato.ir/fa/news/100739/
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همایش مطالعات    /مفهوم پادرهوایی و دانشگاه  /شناسیجامعه-استادیار / دکتر عباس کاظمی 7

 1398 / فرهنگی و اجتماعی آموزش عالی
 7کد 

معرفی و    /پژوهشگر حوزه مطالعات سلامت سازمانی و مقابله با فساد  /زاده آقای داود حسینی هاشم 8

  / نشست وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی  / زاده نقد کتاب فساد دانشگاهی نوشته داود حسینی هاشم

1398 

 8کد 

نخستین کرسی نقد سیاست دولت   /مثابه بازاردانشگاه به /شناسیجامعه-استادیار /محدثیدکتر حسن  9

 1392 /شناسی ایرانهای آموزش عالی«/ انجمن جامعهتحت عنوان »نقد اجتماعی برنامه
 9کد 

  / عضو فرهنگستان زبان و ادب فارسی-فلسفه و تاریخ علم  -استادیار  /دکتر حسین معصومی همدانی 10

علمی   مقالات  ایران  /پژوهشی–نقد  دانش  پیشبرد  در  مطبوعات  نقش  تخصصی  کتابخانه    -نشست 

 1397 /مرکزی دانشگاه تهران

 10کد 

دانشگاه    /واکاوی فساد آکادمیک در آموزش عالی  /علوم تربیتی-استادیار  /دکتر سعید صفایی موحد 11

 1398 /تهران
 11کد 

نائینی 12 نوری  قاضی  سپهر  سیاست  /مهندسی صنایع-استاد  /دکتر  نهاد  و  علم  نهاد  بین  مجله    /شکاف 

 1398 /هیزاوتصویری علوم انسانی 
 12کد 

 

در مرحله دوم )کمی( جهت تعیین ارتباط بین نشانگرهای مستخرج از مرحله کیفی و دستیابی به الگوی  

این روش برای شناسایی   استفاده شد.(  ISM)  1تفسیری   -سازی ساختاریساختاری تفسیری آن از روش مدل

آن را مطرح   (1974)  2رود که نخستین بار وارفیلد و تعیین روابط بین اجزای مختلف یک پدیده، به کار می 

 مختلف  ساختار کلی از روابط بین عواملبه دلیل استخراج  این روش  طور دقیق،. به (Warfield, 1974)کرد

تعیین روابط و سطح   و  ساختاری بر اساس قضاوت خبرگان صورت میازآنجاکه  بین متغیرها  گیرد، بندی 

شده بین عوامل و  سازی است زیرا روابط خاص شناسایی. درنهایت یک روش مدل شودنامیده می تفسیری  

 & ,Aloini, Dulmin)شود  می  ارائهنیز ساختار کلی از روابط و نحوه تأثیرگذاری و تأثیرپذیری متغیرها  

Mininno, 2012) . 

  ها منظور گردآوری داده متکی بر قضاوت خبرگان است، در مرحله کمی به   ISMرویکرد    ازآنجاکه

های کشور که در بخش کیفی نیز مشارکت  علمی دانشگاه نفر از اعضای هیئت  8از گروه کانونی متشکل از 

روایی که پس از اطمینان از    داشتند، بهره گرفته شد. ابزار پژوهش پرسشنامه مستخرج از بخش کیفی بود

و به شکل ماتریس مربع تنظیم و در   ISM  رویکرد(، متناسب با  1975روش لاوشه )  بر اساس  آنمحتوایی  

 
1. interpretive structural modelling (ISM) 

2.Warfield 
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 ISM  افزارنرمدر بخش کمی با    شده ی گردآور های  کنندگان قرار داده شد. درنهایت داده اختیار مشارکت

 وتحلیل قرار گرفت.مورد تجزیه  1.3نسخه 

وتحلیل قرار  ها و اطلاعات گردآوری شده نیز طی دو مرحله مورد تجزیه پژوهش، داده   مراحلمتناظر با  

 اختصار گزارش شده است. گرفت که در ادامه به 

 

 شناسایی نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران :مرحله اول

شود. این متغیرها و  شروع می  موردمطالعهبا شناسایی متغیرهایی و ابعاد مسئله یا موضوع    ISMروش  

های مختلف نظیر مطالعه ادبیات موضوعی، مصاحبه و دریافت نظرات خبرگان و پرسشنامه به  ابعاد به روش 

بیان شد، در پژوهش حاضر طور که پیش همان .  (Faisal, Banwet, & Shankar, 2006)  دیآدست می تر 

نظران و خبرگان های صاحب جهت شناسایی نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی از تحلیل سخنرانی

سخنرانی  تحلیل  و  بررسی  از  پس  شد.  گرفته  بهره  نظام  مها،  دانشگاهی  اثربخشی  عدم  به  مربوط  ضامین 

 دانشگاهی در ایران استخراج گردید.
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 های خبرگان دانشگاهی آمده از مصاحبه دست (: مضامین فرعی و اصلی به 2 ) جدول
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هزار. اگر این   37هزار رسیده نزدیک    8برابر بوده از    5رشد مقاله علمی ما    2012تا    2005از  "

شد یا صادرات ما یک پنج بیشتر  پنجم کمتر میرشد واقعی بود حداقل واردات کالاها ما باید یک

هایی که بیشترین  کنیم اثر عینی ندارند. بعضی از حوزه یعنی بیشتر مقالاتی که تولید میشد؛  می

 .(2کد ) "میتعداد مقالات را داریم بیشترین واردات را دار

نامه ارتقاء تا ده سال دیگر همین باشد، ما علاوه بر سرآمدی در تولید مقاله، بیشترین  اگر آیین"

 .(4کد  )"استاد تمام دنیا را نیز خواهیم داشت

کارگیری  ایم که حتی بهوساز دانشگاهی رسیده به شرایطی از آنارشیسم توسعه کمی و ساخت"

یافته علمی« »اجتماع وحدت  یعنی    و   دور  عالی  آموزش  مراکز  از  بسیاری   برای   لفظ »دانشگاه« 

  یا   دانشگاهی«  های»دکه  اطلاق  شاید  و  بساچه  نیست؛  درست  و   معقول   کشور  نزدیک

  اصطلاح به  مراکز  از  گونهاین  توصیف  برای  لفظ  ترینمناسب  عالی«  آموزش  های»کیوسک

 (. 5کد ) "  است دانشگاهی

از حدود    90بالای    " دانشگاه هم    2500درصد  نیستند، شبه  دانشگاه  ما اصلاً و اصولاً  دانشگاه 

بلکه کیوسک نوشابه خود را مینیستند  دارند کیک و    " فروشند  های آموزش عالی هستند که 

 .(6کد )

مصرف کالاهایی که صرف به  های ما تو این چند سال شده مرکز تولید کالاهای بیدانشگاه   "

 (. 11کد ) "خورد هیچ مصرف و کارکرد دیگری ندارد درد ارتقای ماها می
ش

وه
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اثر
دم 
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ها 

 

به پست و مقام و ریاست و  ما به دنبال فهمیدن علم نیستیم به دنبال این هستیم که از طریق علم    "

درعین برسیم.  ثروت  و  دانشگاه مسند  اداره  شیوه  منتقد  مقالهحال  بر  مبتنی  هستیم.  ها  گرایی 

های غیرکاربردی که هیچ نفعی برای پیشرفت کشور ندارند. علم  های غیرکاربردی پژوهشمقاله

می رواج  داریم  ایران  در  نه  که  و  کرد  خواهد  قدرت  تولید  نه  بهدهیم  ثروت.  طورکلی  تولید 

انصافی باشد بگوییم که ما در عرصه علم و  های ما از علم ناقص است. شاید بیبرداشت دانشگاه 

شکست ظرفیتخورده دانشگاه  از  ما  بگوییم  است  بهتر  بلکه  بهایم  داریم  که  کافی  هایی  اندازه 

 . (2کد ) " ایم استفاده نکرده 

ت  
جعی

مر
دم 

ع

می 
ها  هایی به آنشود و گاهی هم حاشیهبیشتر تکرار کارهایی است که در غرب میکار علمی ما  " عل

 . (3کد ) "نویسی هستیم زنیم؛ اما کمتر در مقام دستیابی به سرمشقمی
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ها برای عرضه کردن به جامعه  افزاری است که دانشگاه دانش، پژوهش و مشاوره سه کالای نرم  "

سازی دانشگاه در  کم در دو دهه اخیر در تجاریاختیاردارند، سیاستی که آموزش عالی دستدر  

التحصیلان  اند عمدتاً فروش آموزش بوده است. با پولی شدن تحصیل و ارائه انبوه فارغگرفتهپیش

دانشگاه  مدرکتوسط  جامعه،  به  شده  تجاری  بیشهای  اخذ گرایی  و  است  یافته  رواج  ازپیش 

مدرک به خاطر مدرک به هدف ناگفته اما همگانی بدل شده است. این در حالی است که هدف  

 قانون اساسی، پرورش متخصص برای »خودکفایی کشور«  30نخست آموزش عالی مطابق با اصل  

های کشور در حال صوری شدن و  است؛ اما در حال حاضر، کلیه فرآیندهای موجود در دانشگاه 

معنا بدین  است؛  شدن  دانشگاه   مناسکی  در  آموزشی  فرآیندهای  و که  دارد  وجود  کشور  های 

 . (9کد ) "شود اما عملاً این فرآیندها عاری از محتوا هستند وبیش دنبال میکم
های  های ما به اسم توسعه علم به اسم توسعه آموزش به اسم عدالت اجتماعی به شیوه دانشگاه   "

فروشند اصلاً  مختلف از طریق آموزش مجازی، نوبت دوم، شبانه، روزانه دارند این مدرک را می

تواند وارد شود و  التحصیلی نداریم یعنی هرکسی میچیزی به اسم شرایط ورودی و شرایط فارغ

نامه و رساله خود  تواند خارج شود. چند نمونه سراغ دارید که نتوانسته باشند از پایانهرکسی می

 . (11کد ) "دفاع کنند 
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استادهایمان می  " به  بودم و هرروز چشممان  نواب معمم  افتاد و  چندین سال در مدرسه علمیه 

خواهد یک سؤال از  بینیم شاگرد میارتباط ما، ارتباط پدر و فرزند بود ولی در نظام جدید می

کند! علم در چنین محیطی زایندگی پیدا  گوید من وقت ندارم و رها میاستاد بپرسد، استاد می

 . (1کد ) "کند نمی
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با پدیده   " منزلتی که  ما  اما نه ناکامی  ناامیدی منزلتی مواجه هستیم؛  یا  ای به نام ناکامی منزلتی 

کند. بیشتر بحث آلبرد کنت طبقات اقتصادی پایین هستند  شناسی مطرح میآلبرد کنت در جرم

توانند خودشان را به سطوح بالاتر )ازنظر طبقات اجتماعی در سطح جامعه( بکشند؛  نمیها  که این

اما اینجا با یک اتفاق عجیب مواجهه هستیم و آن اتفاق این است که طیف وسیعی از جوانان و  

زمانی ما کند خیلی متفاوت است. یککرده هستند. این با چیزی که کنت بیان میزنان ما تحصیل

گفتند شما درس نخواندید  ها تحصیلات نداشتند و جمله معروفی بود میجوانان بیکار داشتیم این

کنند شما  التحصیلان ما اظهار میحالا باید هر کاری را انجام دهی ولی حالا طیف وسیعی از فارغ

که به ما گفتید درس بخوان و همه درس خواندیم و دکتر، مهندس، معمار، لیسانس نقاشی و...  

ولی همچنان موقعیت ما تغییر نکرد یعنی همان بحث ناکامی و تنافر منزلتی یعنی کسایی شدیم  

شان را تغییر  های طبقاتیکه درواقع تحصیلات دانشگاهی را کسب کردند اما نتوانستند موقعیت

 .(7کد  ) "بدهند و ارتقا دهند  
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کدام از طبقات  بریم گروه بزرگ جدیدی که در هیچمیما در وضعیت آشفتگی طبقاتی به سر    "

به نمیموجود  جای  آدمسادگی  درواقع  طبقات  گیرند.  خصوصاً  متفاوت  بسیار  طبقات  از  هایی 

پایین، افرادی که روستایی بودند و دارای طبقات سنتی بودند، تمامی مسیرهایی را که به تعبیر  

کنند اما باز به آن هایی که دنبالش هستی برسی را طی میمرتن تو باید طی کنی تا به آن موقعیت

نمی طبقهموقعیت  از  تو  اینکه  و  رسند.  دکتر  دانشگاه  آمدی  کنده شدی  بودی  متعلقش  که  ای 

شود  نامه نویس میشود پادرهوایی. یا پایانتوانی بمانی، این میتوانی بروی نمیمهندس شدی نمی

گیرد. خب ما درواقع جزء طیف وسیع پادرهواها قرار میکند ایا در اسنپ و یا رستوران کار می

شان در  جماعت عظیمی که روحشان را در طبقات متوسط به بالا ارتقا دادند اما مادیت زندگی

وروز مهاجرانی را دارند که به هیچ کجا احساس دست قرارگرفته است، آنان حال طبقات پایین

فردی که از  .  دانندکدام از طبقات متعارف پیشین آنان را بخشی از خود نمیتعلق ندارند و یا هیچ

طبقه کارگر غیرماهر شهرستانی برخاسته اما اکنون با تحصیل، مدرک دانشگاهی گرفته و مثلاً  

مهندس بیکار است یکی از تصاویر موجود در این گروه عظیم است چنین فردی نه خود را به آن 

ه مهندسان در آن جای دارند این وضعیتی است که  ای کداند و نه طبقهطبقه کارگر متعلق می

توجهی از جمعیت بیکاران ما را وضعیت فعلی به افراد خاصی محدود نیست بلکه جمعیت قابل

دهد. در اینجا ما طیف وسیعی از این پادرهواها مواجه هستیم یک سمت این پدیده به  شکل می

 .(7کد  ) "گردد دانشگاه برمی
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چون دانشگاه عمدتاً سیاست خود را بر فروش آموزش نهاده است و فروش خدمات پژوهشی و  "

های مختلف جامعه نیست.  ای به حداقل رسیده است، دانشگاه پاسخگوی نیازهای بخشمشاوره 

فروشد نه به اشخاص حقوقی. لذا عملاً  چنین دانشگاه آموزش را عمدتاً به اشخاص حقیقی می

بخش دیگر  و  دانشگاه  بین  )ارگانیک(  اندامی  به  پیوندی  دانشگاه  و  ندارد  وجود  جامعه  های 

 .(9کد  ) "کند  ها، متخصص تربیت نمیسفارش سازمان

کند، جدا شدن دانشگاه  داری که در محیط دانشگاهی ما دارد نمود پیدا میبیماری بسیار ریشه"

کنند این به معنای این ای که در آن زندگی میاز جامعه است. نگاه نکردن دانشگاهیان به جامعه

زنند ولی آن حرفی که  زنند، خیر حرف مینیست که دانشگاهیان ما در امور سیاسی حرفی نمی

 (.10کد ) " زنند عنوان یک فرد عامه حرف میزند بیشتر بهیک دانشگاهی باید بزند را نمی
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شود که تعداد زیادی که اخبار سرقت علمی اساتید کشور از طریق ساینس و غیره منتشر میوقتی"

به ما  دانشجویان  وقتی  است،  علمی  سرقت  ما  مقالات  پایاناز  میراحتی  مقاله  و  و نامه  خرند 

علمی دارند از دانشجویان بارکشی  هیئتگیرند که چطور اعضای  ها در جریان قرار میخانواده 

ای برای  رود. دانشگاه و دانشگاهیان یک دوره های مختلف این اعتماد از بین میکنند، به شکلمی

کار  ها چهکردند آنها اعتماد داشتند و همه نگاه میجامعه مرجعی بودند که افراد جامعه به آن

دانشگاه رسالت مهمی در جامعه داشت و بخش    60و    50ها پیروی کنند. در دهه  کنند که از آنمی

مهمی از تحولات اجتماعی و سیاسی که جامعه ما تجربه کرد بر دوش دانشگاه و دانشگاهیان بود.  

با دانشگاهیان دهه    90دانشگاهیان دهه   کار های ما چهبا مقایسه کنید. الآن دانشگاه   60و    50را 

 . (8کد ) "تفاوت هستند  ان ما نسبت به تحولات جامعه بیکنند چه اتفاقی افتاده که دانشگاهیمی

های کیفی حاصل از تحلیل  شود، نتایج حاصل از تحلیل داده یمملاحظه   2که در جدول    طورهمان

 اند. دهی شده مضمون فرعی سازمان 9مضمون اصلی و   1ها در قالب ها و مصاحبه سخنرانی

 

 تعیین روابط مفهومی بین نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران :مرحله دوم

شناسایی نشانگرهای  بین  مفهومی  رابطه  تعیین  از  به قبل  ابتدا  ازشده  اطمینان  محتوایی    منظور  تناسب 

کنندگان خواسته شد تا بر از مشارکت  نشانگرها با عدم اثربخشی نظام دانشگاهی و سنجش روایی محتوایی

لیکرت   طیف  نشانگر گزینه   3اساس  نیست،  ولی ضروری  است  مفید  نشانگر  است،  ضروری  )نشانگر  ای 

با توجه به اینکه تعداد   شده را مشخص نمایند.میزان ضرورت هرکدام از نشانگرها شناسایی (ضرورتی ندارد 

مورد   CVRحداقل  عنوان به 750/0نظر گرفتن  نفر بودند، با در  8کننده در بخش کمی متخصصان مشارکت

شده مورد آزمون و تائید  نشانگر شناسایی  9، روایی محتوایی  (Ayre & Scally, 2014)قبول برای هر نشانگر  

ای متشکل از  شده، پرسشنامهقرار گرفت. پس از اطمینان از روایی محتوایی و تناسب نشانگرهای شناسایی

ها خواسته شد تا نوع رابطه  کنندگان قرار گرفت و از آن طراحی و در اختیار مشارکت  9*9یک ماتریس  

 نشانگرها را مشخص کنند. 

علتبه  روابط  تعیین  شناسایی-منظور  نشانگرهای  میان  ساختاری معلولی  تعاملی  خود  ماتریس  شده 

با   دهندگاندو و زوجی با هم مقایسه شدند و پاسخ صورت دوبه در این مرحله متغیرهای مسئله به   ترسیم شد.

)رابطه دوسویه(   2یا    Xتأثیر دارد(،    iبر   j)متغیر   -1یا    Aتأثیر دارد(،    jبر   i)متغیر   1یا    Vاستفاده از نمادهای  

به تعیین روابط بین نشانگرها پرداختند. درنهایت برای تعیین توافق و وارد کردن  O و یا صفر )نبود رابطه( 
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( ملاک تعیین روابط زوجی بین نشانگرها  N/2+1افزار روی اکثریت گروه خبره یعنی تعداد )ها به نرم داده 

در ادامه با تبدیل ماتریس خودتعاملی ساختاری به یک ماتریس    .(Taghizadeh & Ziai, 2014)گرفت  قرار  

اعداد   ارزشی صفر و یک )عدد یک جایگزین  اعداد    2و    1دو  ( ماتریس  0و    -1و عدد صفر جایگزین 

ها ماتریس دریافتی نهایی به دست آمد. دریافتی اولیه حاصل گردید. سپس از اعمال روابط تعدی بین مؤلفه 

توان  پس می گردد  kمنجر به مؤلفه    jشود و مؤلفه    j  منجر به مؤلفه   iی است که اگر مؤلفه  به صورترابطه تعدی  

بنابراین باید روابط ثانویه کنترل شود. علاوه براین در ماتریس دریافتی ؛  گرددمی  k  منجر به  i  نتیجه گرفت که

نتایج حاصل از محاسبه ماتریس دریافتی   شود.نهایی قدرت نفوذ و میزان وابستگی هر متغیر نیز نشان داده می

 گزارش شده است.  3نهایی در جدول 

 
 :  ماتریس دریافتی نهایی نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران (3جدول )

 9 8 7 6 5 4 3 2 1 نشانگر
قدرت  

 نفوذ

 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 گرایی: کمیت1نشانگر 

 6 1 1 0 1* 1 0 1 1 0 ها : عدم اثربخشی پژوهش2نشانگر 

 3 1 1 0 0 0 0 1 0 0 : عدم مرجعیت علمی 3نشانگر 

 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 ییگرامدرک: 4نشانگر 

 6 1 1 0 1 1 0 1 1 0 شاگردپروری : زوال مفهوم 5نشانگر 

ی  تنافر منزلتناکامی و  :6نشانگر 

 آموختگاندانش
0 0 0 0 0 1 0 1 1 

3 

 4 1 1 1 1 0 0 0 0 0 : آشفتگی طبقاتی و پادرهوایی7نشانگر 

 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 گسست دانشگاه از جامعه  :8نشانگر 

ی و کاهش اعتماد  ریپذبیآس :9نشانگر 

 عمومی 
0 0 0 0 0 0 0 1 1 

2 

  8 9 3 6 4 2 5 4 2 میزان وابستگی 

 
ها )تأثیرپذیری(  ها )تأثیرگذاری( و مجموعه ورودی در ادامه بر اساس استخراج مجموعه خروجی

بندی شدند و روابط میان آن مشخص گردید.  سطح  شده ییشناسابرای هر بعد از ماتریس دریافتی، نشانگرهای  

گزارش شده   4نتایج حاصل از برآورد روابط و سطوح نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در جدول  

 است.
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 مراتب الگوسازی ساختاری تفسیری نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی (:  تعیین سطوح در سلسله 4)جدول 

 نشانگر
 سطرها 

 مجموعه خروجی )اثرگذاری( 

 ها ستون

 مجموعه ورودی )اثرپذیری( 
 سطح  اشتراک 

 سطح پنجم  4، 1 4، 1 9، 8،  7، 6،  5، 4  ،3، 2، 1 1نشانگر 

 سطح چهارم  5، 2 5،  4، 2، 1 9،  8، 6،  5 ،3، 2 2نشانگر 

 سطح سوم  3 5، 4،  3، 2، 1 9، 8، 3 3نشانگر 

 سطح پنجم  4، 1 4، 1 9، 8،  7، 6،  5، 4  ،3، 2، 1 4نشانگر 

 سطح چهارم  5، 2 5،  4، 2، 1 9،  8، 6،  5، 3، 2 5نشانگر 

 سطح سوم  6 7،  6، 5،  4، 2، 1 9، 8، 6 6نشانگر 

 سطح چهارم  7 7، 4، 1 9،  8، 7، 6 7نشانگر 

 سطح اول 8 9، 8،  7، 6،  5، 4  ،3، 2، 1 8 8نشانگر 

 سطح دوم  9 9،  7، 6،  5، 4  ،3، 2، 1 9، 8 9نشانگر 

 

نتایج  اساس  بر  نهایت  و سطح  در  روابط  تعیین  از  نشانگرها،حاصل  تفسیری    بندی  الگوی ساختاری 

 (. سطح یک که تنها نشانگر1)شکل   د یگردنشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در پنج سطح ترسیم  

 عنوان تأثیرپذیرترین سطح و سطح پنج که دو نشانگر « در آن قرارگرفته است به گسست دانشگاه از جامعه» 

 عنوان تأثیرگذارترین سطح است.گرایی« در آن قرارگرفته به و »مدرک «کمیت گرایی» 
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 دانشگاهی  سازی ساختاری تفسیری نشانگرهای عدم اثربخشی نظام(: مدل 1)شکل 

 

 نتیجه

پژوهش حاضر باهدف شناسایی و تحلیل نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران با رویکرد  

نتایج مرحله  طوریبه انجام شد.    طی دو مرحله کیفی و کمی  تحلیل ساختاری تفسیری نخست )مرحله  که 

صاحب نظر  طبق  داد  نشان  مهم کیفی(  ایران نظران  در  دانشگاهی  نظام  اثربخشی  عدم  نشانگرهای  ترین 
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ها، زوال مفهوم شاگردپروری، ناکامی و  گرایی، عدم اثربخشی پژوهش کمیتگرایی، مدرکاند از:  عبارت

دانش  منزلتی  آسیب تنافر  طبقاتی،  آشفتگی  و  آموختگان،  دانشگاه  به  عمومی  اعتماد  کاهش  و  پذیری 

نیز به دانشگاهیان، عدم مرجعیت علمی و گسست دانشگاه از جامعه.   منظور تحلیل در مرحله دوم پژوهش 

شده از نشانگرهای شناسایی  کیکدام ها و تعیین اینکه  بندی آن شده و سطح روابط بین نشانگرهای شناسایی

مبتنی   (ISMیک اثرپذیری بیشتری، از رویکرد تحلیل ساختاری تفسیری )اثرگذاری بیشتری دارند و کدام 

د که نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ها نشان دابر نظر خبرگان بهره گرفته شد و در نهایت یافته 

گیرند و نشانگرهای سطوح بالاتر به ترتیب  ایران بر اساس میزان تأثیرگذاری بر یکدیگر در پنج سطح قرار می

 تر دارند. تأثیرگذاری بیشتری بر سطوح پایین 

 گرایی گرایی و مدرک سطح پنجم: کمیت 

یافته  » طبق  یعنی  پنجم  سطح  نشانگرهای  »   :1نشانگر  ها  و  گرایی«  مدرک 4نشانگر  کمیت  گرایی« : 

ترین نشانگرهای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران هستند که سایر نشانگرها را تحت تأثیر قرار زیربنایی

شده در ایران با رشد  های انجام گونه تناسبی بین تعداد پژوهش هیچ ها حاکی از آن است که  دهند. یافته می

 (2016)اقتصادی، اختراعات و تولید فناوری وجود ندارد. در همین راستا احسانی، اعظمی، نجفی و سهیلی  

ای ایران ازلحاظ کمیت بروندادهای پژوهشی، رتبه   70سال اخیر، باوجود ارتقای    31اند که طی  نشان داده 

شده در معدودی از این  های توسعه عموماً تنزل کرده و بهبود مشاهده جایگاه جهانی کشور ازلحاظ شاخص

حاکی از   هاافته یراستا با  شواهد هم  .( Ehsani et al., 2016)  ها نبوده استهای نیز متأثر از پژوهش شاخص

  ترین وضع جهانی استکه شاخص عدم توازن کمیت و کیفیت در آموزش عالی ایران در بحرانی  آن است 

(Fazli, 2019)  . که رشد کمی آموزش عالی در ایران که در مقایسه با کشورهایی با جمعیت نسبتاً  طوریبه

یافته )فرانسه(( ارقامی در حدود دو برابر بیشتر را  توسعه )ترکیه( و توسعه مشابه با ایران )در کشورهای درحال

در مقایسه    1357دانشگاه و مؤسسات آموزش عالی در ایران نسبت به سال    ؛ و (Fekouhi, 2019)  دهد نشان می

. این آمار و ارقام حاکی از آن است که در (Fazli, 2019)  برابری جمعیت، ده برابر شده است   5/2با رشد  

هایی که حباب ؛ دانشگاه (Khaniki, 2018)رو هستیم  ایران ما با نظام دانشگاهی فرمالیسم و بوروکراتیک روبه 

تعداد خروجی، سالی  اند؛ سالی یکآموزش عالی را ساخته هزار    300میلیون ورودی کارشناسی و همین 

هزار ورودی دکتری و همین تعداد خروجی و    30کارشناسی ارشد ورودی و همین تعداد خروجی، سالی  

. همچنین در نظام آموزش (Mansouri, 2018)کنند  آموختگان دکتری شغل پیدا می کمتر از ده درصد دانش 

ایران   است  "عالی  موردتوجه  مقالات  تعداد  افزایش  در  یعنی  آن  صورت  ظاهرترین  در  علم    " پیشرفت 

(Davariardakani, 2007, p. 3) که رشد کمی تولیدات علمی ایران بسیار بالاتر از رشد میانگین  طوری به  ؛
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. شواهد حاکی از آن است که در نظام آموزش عالی ایران مفاهیم عمیقی (SCImago, 2012)  جهانی است

»کمیت به  را  غیره  و  »پژوهش«  »استاد«،  »دانشجو«،  »آموزش«،  »دانشگاه«،  »علم«،  ناکارآمد« چون  هایی 

از حوزه چیزی جزء   ییگراتیکم  .فروکاستیم بسیاری  نتیجه آن در  بوده و  نفتی  بر درآمدهای  که متکی 

 .(Ehsani & Najafi, 2020)سوزی نبوده استسوزی و فرصت سرمایه

های ایران ملموس است  زدگی عمدتاً در دانشگاه زدگی و نمره های پژوهش، مدرکطبق یافته چنین  هم

های پژوهش  در همین راستا یافته .  و اخذ مدرک به خاطر مدرک به هدف ناگفته اما همگانی بدل شده است

دانشگاه   (2019)فکوهی   از  بسیاری  امروزه  که  داد  دیوان نشان  اداری،  بخشی  به  ایران  سالاری  های 

مبانی پژوهش حاکی از آن    .(Fekouhi, 2019)پردازنداند که به بازی احمقانه صدور مدرک می شده تبدیل 

گرایی نتیجه دولت سالاری در آموزش عالی و نظام متمرکز و سنتی موجود در ایران است.  است که مدرک 

ازحد به آن و از طرفی سیاسی شدن مدرک دانشگاهی باعث شده تا  گرایی و اهمیت بیشگرایش به مدرک 

در ایران دانشگاه در جایگاه خاصی ازنظر ساختار قدرت در جامعه قرار گیرد و مدرک دادن، مدرک گرفتن  

. نتایج (Khaniki, 2018)  نوعی وارد محاسبات قدرت در جامعه شده است و جایگاه دانشگاهی پیدا کردن به 

های اخیر میل به گرفتن مدرک تحصیلی از کارشناسی های مختلف حاکی از آن است که در سالپژوهش 

  به   .(Motalebifar, Arasteh, Navehebrahim, & Abdollahi, 2016)   به مقاطع بالاتر کشیده شده است

تمایل به ادامه تحصیل در مقاطع تحصیلات تکمیلی بیشتر به شوق مدرک باشد تا کسب دانش   رسدنظر می

آن  مدرک  صوری  ارزش  مواردی  در  و  تخصص  است و  موردتردید  همین  (Mardiha, 2018)  هم  و  ؛ 

نشین هستند وارد  کیفیت که شهروند اصلی نیستند و در اصطلاح حاشیه گرایی موجب شده افراد بیمدرک

 . (Kiaie Taleghani, Zeinabadi, Arasteh, & Abbassian, 2019) دانشگاه شوند 

 ها، زوال مفهوم شاگردپروری، آشفتگی طبقاتی سطح چهارم: عدم اثربخشی پژوهش 

که باید موردتوجه    ردیگیبرمدر    آمده نیز سه نشانگر را دستسطح چهارم الگوی ساختاری تفسیری به 

یعنی  پنجم  سطح  نشانگرهای  نتیجه  نشانگر  سه  این  پژوهش  کمی  بخش  خبرگان  نظر  طبق  گیرند.  قرار 

اثربخشی فعالیت باشندیمگرایی و کمیت گرایی  مدرک اولین نشانگر سطح چهارم  . »عدم  های پژوهشی« 

های هدفمند مبتنی بر نیاز جامعه امری ضروری است که بدون آن هیچ اجرای پژوهشبدیهی است که    است.

بیفزاید و در رقابت از سایر کشورها پیشی بگیردتواند بر توانمندی کشوری نمی  & Symaco)  های خود 

Tee, 2019).  های پژوهش نشان داد در ایران پژوهش ناظر بر حل مسئله است اما بیشتر حل یافته  ، نیباوجودا

ها در ایران فاقد رسالت کلان و موجه  محتوای پژوهش   ،نتایجطبق  مسئله ارتقای اساتید است نه ارتقای جامعه.  

انگیزه  پاداش سازمانی، هستند و صرفاً  انواع شهرت و  یا کسب  تعداد مقالات و  انتشار جهت افزایش  های 
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ثانیاً نفس شناخت و جستجو برای دانایی جای خود را به تلاشی برای  خطوط پژوهشی را تعیین می کنند، 

که در نظام آموزش عالی   در واقع شواهد حاکی از آن است  .(Zakersalehi, 2017)کسب پاداش داده است  

 & ,Gaunand, Hocdé, Lemarié, Matt)  ندارد   یها چندان کاربرد اجتماعایران دانش حاصل از پژوهش 

de Turckheim, 2015)  منصوریان راستا  پژوهش در خصوص بخش عمده   (2013). در همین  از  های  ای 

کنند در عمل سودمند  صورت این آثار معقول، منطقی و موجه است، اما آنچه عرضه می"کشور معتقد است:

  " کند!ای را سیر نمینواز است اما هیچ گرسنه نیست؛ مثل غذای بسیار خوش آب و رنگی که بسیار چشم 

(Mansourian, 2013, p. 3) . 

سطح چهارم تحلیل ساختاری و تفسیری است.    »زوال مفهوم شاگردپروری« یکی دیگر از نشانگرهای 

نشان داد در محیطیافته اداری و  های پژوهش  بیشتر حالت  استاد و دانشجو  تعاملات  های دانشگاهی ایران 

شاگردی و روابط بین استاد و دانشجو بخصوص در مقاطع تحصیلات تکمیلی یک -ابزاری دارند تا استاد

دارد که در ایران بسیاری از  اظهار می  ،(2017)مراتبی است. در همین راستا اسلامی اردکانی  رابطه سلسله 

علمی )نااستادان( برخلاف منطق و منش علمی استادان که تربیت دانشجویان است؛ دانشجویان اعضای هیئت 

  ، مشابه  ایدر یافته   .(Eslami Ardakani, 2017)کنندرا ابزار و دستمایه رشد غیرعلمی و بادکنکی خود می

ویژه اتخاذ ( در پژوهش خود نشان داد که تربیت در مراکز دانشگاهی کشور به دلایل مختلف به 2022امینی )

های کمیت محور به روندی کم تأثیر بر روی دانشجویان تبدیل شده و در عمل نتوانسته است در معنا سیاست

»آشفتگی طبقاتی«   .(Amini, 2022)دانشجویان را فراهم آورد   جانبههمهو مفهوم اصلی خود رشد و کمال  

یافته  طبق  است.  چهارم  سطح  نشانگر  سومین  با  نیز  ایران  عالی  آموزش  در  جدیدی  ها  بزرگ  از  گروه 

سادگی اقتصادی موجود به   -کدام از طبقات اجتماعیکه در هیچ رو هستیم  آموختگان دانشگاهی روبه دانش 

التحصیلان دانشگاهی( که روحشان را در طبقات متوسط به بالا ارتقا گیرند. جماعت عظیمی )فارغجای نمی

وروز مهاجرانی را دارند که به  دست قرارگرفته است، آنان حال شان در طبقات پایین دادند اما مادیت زندگی

 دانند. کدام از طبقات متعارف پیشین آنان را بخشی از خود نمیهیچ کجا احساس تعلق ندارند و یا هیچ 

 آموختگان سطح سوم: عدم مرجعیت علمی، ناکامی و تنافر منزلتی دانش 
دو نشانگر »عدم مرجعیت علمی« و »ناکامی و    آمده دستالگوی ساختاری تفسیری به در سطح سوم  

پذیرند و بر سطوح آموختگان« قرار دارند که از نشانگرهای سطوح چهار و پنج تأثیر میتنافر منزلتی دانش 

می  تأثیر  یک  و  به دو  دقیق  گذارند.  میزان  هایافته طبق  طور  مقالات،  تعداد  زمینه  در  کمی  رشد  باوجود   ،

دهد که تولیدات علمی ما در سطح جهانی نیز خریداری  های پژوهشگران ایرانی نشان میارجاعات به پژوهش 

ندارند. در همین راستا شواهد موجود حاکی از آن است که مقالات منتشرشده توسط دانشمندان کشورهای  
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ها در کشورهای با  رده آنهماسلامی و ازجمله ایران، از میزان استناد بسیار کمتری در مقایسه با دانشمندان  

در نظام آموزش نظران  همچنین طبق نظر صاحب   .(Rezaeian, 2017)درآمد سرانه مشابه برخوردار است  

پدیده  با  ما  ایران  هستیم؛  عالی  مواجه  منزلتی  ناامیدی  یا  منزلتی  ناکامی  نام  به  منزلتی  این  ای    نتیجه ناکامی 

فارغ از  وسیعی  طیف  با  ما  یعنی  است؛  طبقاتی  تحصیلات آشفتگی  که  هستیم  مواجه  جوان  التحصیلان 

شان را تغییر بدهند و ارتقا دهند. نتایج حاکی از  های طبقاتی دانشگاهی را کسب کردند اما نتوانستند موقعیت 

 ,Kicherova)  تنها در آماده نمودن افراد برای زندگی اجتماعی و فردی آینده ها ایران نه آن است که دانشگاه 

Efimova, & Khvesko, 2015)   ها شده است. اند؛ بلکه منجر به سرافکندگی و ناامیدی آن چندان موفق نبوده 

 سطح دوم: کاهش اعتماد عمومی به دانشگاه و دانشگاهیان 

یکی دیگر از نشانگرهای عدم اثربخشی    پذیری و کاهش اعتماد عمومی به دانشگاه و دانشگاهیان آسیب

قرار گرفته است و نتیجه نشانگرهای    آمده دستبه نظام دانشگاهی در ایران است که در سطح دوم الگوی  

در موج اظهار داشته است که    (2019) در همین راستا حسینی هاشم زاده  . سطوح پنجم، چهارم و سوم است

 ؛ کهبود  1/72اعتماد به دانشگاهیان حدود درصد    1379های ایرانیان در سال  ها و نگرش اول پیمایش ارزش

که میزان    یابیمدرمی  ( با موج دوم1384رسید. با مقایسه نتایج پژوهش غفاری )  5/70( به  1382در موج دوم )

کاهش  دانشگاهیان  به  است  اعتماد  نتایج .  (Hosseini Hashemzadeh, 2019)یافته  نیز  کشورها  سایر  در 

ها حاکی از آن است که فقدان استانداردهای اخلاقی و افزایش فساد در سطح آموزش عالی منجر پژوهش 

بی  دانشگاه به  تحصیلات  بی   ( Fursova & Simons, 2014)  یاعتباری  فارغ و  به  التحصیلان  اعتمادی 

 . شده است ( Adebisi, Adebisi, & Arogundade, 2012)  دانشگاهی

 سطح اول: گسست دانشگاه از جامعه 

در سطح اول الگو ساختاری تفسیری قرار گرفت که بر    «گسست دانشگاه از جامعه» نشانگر  در نهایت 

بدیهی  پذیرد.  شده تأثیر می ای است که از سایر نشانگرهای شناساییوابسته   متغیرها این نشانگر،  اساس داده 

موجب آن منابع عظیم خود را برای  دانند که به های موفق، »تعهد به جامعه« را ابزاری میدانشگاه   است که 

به کار می اخلاقی  و  اجتماعی، مدنی  با مشکلات   Boye, 1996 cited in Azar & Zaker)  گیرندمقابله 

Salehi, 2020) ،ها باید در توسعه خدمات اجتماعی مشارکت داشته باشند، متخصصان دانشگاه . از همین رو

و   مطالعه  دانشگاهیان  کنند،  استفاده  جامعه  مشکلات  حل  برای  خود  دانش  شناسایی از  برای  را  پژوهش 

طور خلاصه، آموزش عالی به .  (Bowen, 2010)کارگیرندها و سپس انتقال اطلاعات جدید به جامعه به حلراه 

شناختی و دانش و در وهله دوم با نیازهای واقعی جامعه  های معرفتباید ازنظر محتوایی در وهله اول با افق

باشد   پیوند  بااین (Ganei Rad, 2016)در  یافته ؛  دانشگاه حال  نهاد  ایران  در  که  داد  نشان  پژوهش  های 
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های مختلف جامعه نیست؛ و عملاً پیوندی اندامی )ارگانیک( بین دانشگاه و دیگر پاسخگوی نیازهای بخش 

های ایران برخلاف انتظار، مرجعی برای  های جامعه وجود ندارد. شواهد حاکی از آن است که دانشگاه بخش

و از تحقق انتظارات   ( Ariannejad, 2017)  شناسی و تحلیل مصائب پردامنه جامعه نیستندثبت و ضبط و آسیب 

ی طالقانی و همکاران  ئدر همین راستا نتایج پژوهش کیا  .(Amini, 2022)فردی و اجتماعی خود قاصر هستند  

نشان داد که در ایران دانشگاه ارتباط نزدیک و ارگانیک و پویایی با جامعه و صنعت ندارد و هویت    (2019)

جامعه بی نیازهای  است.  خود  شخصی  منافع  دنبال  به  آن  در  هرکس  و  است  پیداکرده  جامعه  به  تفاوتی 

 . (Kiaie Taleghani et al., 2019)شودبه پژوهشگران منتقل نمی  و  بندیاولویت  ،شناسایی

 بندی جمع

رشد مؤسسات آموزش عالی و فراگیر شدن نهاد دانشگاه در    رغمعلی   ها نشان داد،یافته طور که  همان

آور است، مفروضات نادرستی داریم، عاداتی  چنان سرگیجه های معیوبی همهای ما سیکل در دانشگاه   ایران،

نداریم   کمی  انسانی  خطاهای  نهاد  ،  (Farasatkhah, 2017)داریم،  ناکارآمدی  از  شده  باعث  که  بستری 

پژوهشگران   که  است  از آن  پژوهش حاکی  مبانی  بررسی  آید.  میان  به  ایرانی صحبت  در جامعه  دانشگاه 

برخی از پژوهشگران    مثالعنوان به .  اندکرده دلایلی مختلفی برای عدم اثربخشی نظام دانشگاهی در ایران ذکر  

علل ناکارآمدی نظام دانشگاهی را به عوامل درون نهادی نظیر سلطه بوروکراسی بر دانشگاه، قواعد کمی و  

ی  حوزه در    ژه یوبه ی شخصی کنشگران آموزش عالی، فقدان و ضعف شایسته گزینی  طلبمنفعت دیوانسالاری،  

هیئت  اعضای  جذب  و   Ganei Rad, 2016; Hosseini Hashemzadeh, 2019; Kiaie)علمی  مدیریت 

Taleghani et al., 2019; Motalebifar et al., 2016) ها  نامه؛ و برخی نیز به عوامل برون نهادی نظیر آیین

 ,Ariannejad, 2017; Farasatkhah) اند نظارت دولتی نسبت داده و اسناد بالادستی، اقتصاد دولتی و کنترل و  

2017; Khalili, Taskoh, Arasteh, & Ghiasi Nodooshan, 2017) بااین با  .  ی  تأملحال،  ی  هاافته بر 

عدم اثربخشی و کژکارکردی نهاد دانشگاه در هر    توان گفت چند عامل در و مبانی پژوهش می  آمده دستبه 

دولتاجامعه دخالت  دارد:  نقش  دانشگاهی،  ی  استقلال  نئولیبرال(،سازیتجارها/عدم  اندیشه  )سلطه    ی 

  مراتب سلسله ی،  دهپاداش ی  ها)نظام   ینهادی( و هنجارهای  بند رتبه ی  هانظام ی )زبان و  المللن یبهنجارهای  

 .مبتنی بر گفتمان غیر آکادمیک، غالب شدن سرمایه نهادی بر سرمایه خاص، خشونت نمادین(
 ها/عدم استقلال دانشگاهی: الف( دخالت دولت

کنشی با یکدیگرند و ازآنجاکه قدرت برای حفظ موقعیت خود  دانش و قدرت همواره در ارتباط و هم

ها تسلط آن بر نهادهای علمی جز به رکود آن   رسدمیدر صدد حفظ و تحکیم وضعیت موجود است، به نظر  

های میدان علمی در آن است که تا حد زیادی وابسته  ترین تناقضانجامد. از نظر بوردیو، یکی از بزرگنمی
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بودجه  گیرند. این وابستگی درون  های دولتی هستند و به همین دلیل در نوعی وابستگی خاص قرار میبه 

یا برعکس( در خود ابهام زیادی دارد زیرا دولت که شرایط حداقل استقلال را بر این نهادها ایجاد استقلال )

بر آنکند، درعینمی را  الزاماتی  دارد  تحمیل کند  حال قدرت  ایفای  نیباوجودا  .(Fekouhi, 2018a)ها   ،

های امروزی دانشگاه در قبال جامعه، فقط با تکیه بر استقلال و آزادی علمی شدنی خواهد  بسیاری از رسالت 

( در آغاز کتاب 2001)  1مدرن آینده( باید از هر بندی رها باشد« که دریدا )  شینواندبود. جمله »دانشگاه  

دارد که نهاد دانشگاه که از آن انتظار تولید    دیتأک « بیان کرده است نیز بر این واقعیت  2»دانشگاه رها از بند 

ی با »شالوده شکنی« طرحی دوبندیقزمانی توانایی پردازش دانش را دارد که بتواند رها از هر    رودیمدانش  

اساساً بدون آزادی آکادمیک و استقلال نهاد علم، هم اخلاق .  (Davarpanah et al., 2021)نو دراندازد  

و می  علمی  اغتشاش  دچار  علم  وجودی  فلسفه  اصل  رویکرد  (Farasatkhah, 2020)  شودهم  براساس   .

تلقی  برای جامعه علمی و دانشگاهی  ابزار ساختاری و کارکردی  کارکردگرا آزادی علمی همچون یک 

توان مأموریت  شود و نمی شود. بدون آزادی علمی، دانشگاه و اجتماع علمی ناکارکرد یا بد کارکرد میمی

طور کامل ای مربوط به دانش به خود را در تولید و مبادله و ترویج و انتقال دانش و خدمات تخصصی و حرفه

 . (Farasatkhah, 2003)انجام دهد 

بدون تردید، استقلال دانشگاه به معنای استقلال کامل نهاد دانشگاه از دولت نیست؛، زیرا دانشگاه  

است ناتوان  دانشگاه می؛  بدون دولت  و  میان دولت  نهاد  اما روابط  نسبی  استقلال  باشد که  بایست چگونه 

( وگهت  و  نیو  شود.  تضمین  شیوه 1994دانشگاه  انواع  بررسی  با  دانشگاه (  بر  حکمرانی  مدل  های  دو  ها 

کند.  طور کامل آن را پشتیبانی مالی مینظام آموزش عالی را دولت ایجاد و اغلب به )   ی دولتحکمرانی کنترل  

ریز بسیار بانفوذ سیستم است( و نظارت دولتی )دخالت از سوی دولت ضعیف است.  علاوه، دولت برنامه به 

پذیری بر نظام آموزش عالی نظارت لی از مسئولیتمنظور تضمین کیفیت علمی و تأمین سطح حداقدولت به 

کردند  می شناسایی  را  می(RazaqMarandi, Rahimzadeh, & Khajef, 2013)کند(  نظر  به  مدل  .  رسد 

می موجب  زیرا  باشد؛  مطلوب  دولتی  دولت نظارت  فعالیت گردد  از  حمایت  ضمن  از ها  دانشگاهی،  های 

 ها اجتناب کنند. دخالت در امور آن 
 :3سازی ی( تجارب

عنوان  سازی و کالایی سازی دانش به چیرگی اندیشه نئولیبرال و بنگاهی بر نهاد دانشگاه و تجاری 

 
1. Jacques Derrida 

2. L’ universie’ Sans Condition 

3. Commercialization 
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،  باشدیمبه تدریس و پژوهش آزاد    ها آن دل کندن از تعهد    منزلهبه   قاًیدقها که  »مأموریت اصلی« دانشگاه 

که   دهدی مو درک نادرستی از آن کاری ارائه    زدیآمیممرکز و پیرامون را در هم    سازسرنوشت ی  اگونه به 

ها ساخته است و هیچ نهاد دیگری در جامعه ما قادر به انجام آن یا بخشی از آن نیست. تنها از دست دانشگاه 

از    ختهیگسلجام یی عمومی هستند؛ که بازارهای  کالاها  کرده ل یتحصی بنیادی و دانشجویان خوب  هاپژوهش 

فرایندهای    نظرانصاحب . طبق نظر  (Evans, 2004, pp. 110-111)  باشند یمبه مقدار کافی ناتوان    هاآن تولید  

 ,Kutinlahti, 2005 cited in Gholipour & Abbasi)ها »عقلانیت دانشگاهی«  تجاری موجود در دانشگاه 

شود اصول  و منجر می  دهدیمرا مورد هدف قرار    (Danaeefard, 2004, p. 18)و »تمامیت نهادی«    (2009

و ضمن آنکه تهدیدی برای اقتدار   (Geiger, 2004)ی تجارت بر شعایر دانشگاهی سایه افکند  هاارزشو  

می  تغییر  دستخوش  را  تحقیق  فرهنگ  و  است  و  ها تیمأمورکند،  علم  آموزش  حوزه  در  دانشگاه  نهاد  ی 

 ,French)دهدیمی بنیادی آموزش عالی چون اصل آزادی علمی را مورد تهدید قرار  هاارزشپژوهش و  

2005 cited in Gholipour & Abbasi, 2009) . 
 ی( بند رتبه ی هانظامی )زبان و المللنیبج( هنجارهای 

به   زبان: بازار کار بیناگرچه استفاده از زبان انگلیسی  المللی  عنوان زبان رایج ارتباطات علمی، رشد 

جهانی  راستای  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  رشد  دانشمندان،  و  محققین  است  برای  شدن 

(Hosseinimoghaddam, 2018)  .کشوری    ،حالن یباا دانشگاه   توسعهدرحالدر  دست  به  چشم  های  و 

تعریف   «یالمللن یب خروج از زبان »ملی« و ورود به »زبان    عموماً »پیشرفته« نظیر ایران، معنای این سازوکار زبانی  

ی فرد دانشمند و دانشگاهی به  هانوشته که باید    کنندی م  دیتأک ها بدون کمترین تردیدی  شود و دانشگاه می

  ت ی ذهنمنتشر شده باشد که در    زبانیس یانگل ی معتبر  هاکتابآی« و  .ی و در مقالات »آی.اسالمللن یبزبان  

نتیجه آن تجاری شدن،   هاآن ولو اعلام نشده(  ) همواره ارزشی بسیار بالاتر از زبان ملی دارد. سیاستی که 

 . (Fekouhi, 2018b)است ی بوده اگسترده ی هاتقلب مقاله و  دوفروشیخر

عال نظام و سیستم کشوری هر ازآنجاکه  ی:بند رتبه ی  هانظام  بندیرتبه دارد، خاصی یآموزش 

مرزهای خارج هادانشگاه   ,Shin)است   دشواری بسیار کار سنخهم و واحد معیارهای با ملی از 

Toutkoushian, & Teichler, 2011). رویکرد   -بندی ساختار های رتبه نظام  زیبرانگبحث های  یکی از جنبه

های با رتبه نزدیک ساختار این است که تفاوت دانشگاه باشد. انتقاد اصلی به این  ها میآن   -ایعددی و خوشه

Martínez, -Casal, Gutiérrez-Buela)های واقعی  است تا تفاوت  1ی آمار رواقعیغبه دلیل استفاده از نتایج  

 
1. statistical artefacts 
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Bermúdez-Sánchez, & Vadillo-Muñoz, 2007) نظام مخالفان  رتبه.  میهای  بیان  این  بندی  که  کنند 

-، رتبهلانیالتحصفارغپذیر انتشارات پژوهشی، رفتارهای  بندی اعداد کمیتها را به اولویت رویکرد دانشگاه 

 ,Qadir)ی محلی سوق داده است  برنامه درسی جهانی نسبت به ارتباطات ملی و  برنامه درسالمللی و  بندی بین

ی  ها نظام از نتایج    یافتگی کشور خودسیاستمداران برای نشان دادن اقتدار اقتصادی و توسعهگاهی    .(2016

ی  هات یکمها  و قوانین ابلاغی خود به دانشگاه   هااستیسشود در  و همین امر موجب می  برندیمی بهره  بندرتبه 

 . (Davarpanah et al., 2021)ی را تحمیل نمایند  بند رتبه ی هانظام  دیتأک مورد 

 : د( هنجارهای نهادی

پاداش نظام)  سلسله های  بر  دهی،  نهادی  سرمایه  شدن  غالب  غیرآکادمیک،  گفتمان  بر  مبتنی  مراتب 

 (سرمایه خاص، خشونت نمادین

نفس دانشگاهیان  ( نهاد دانشگاهی پیوسته برای عزت2007طبق نظر بوردیو )دهی:  های پاداشنظام

ها  شود تا درک واقعی آنها متوسل میخوش کننده میان آنهای جبرانی و توزیع جوایز دلبه اعطای پاداش 

تواند سبب کنار گذاشتن و حذف خود انتقادی و  دیگران مخدوش سازد. چنین کارکردی میدرباره خود و  

های  بر اساس یافته   ها فراهم آورد.ها شود و زمینه را برای توسعه باورهای کاذب علمی در آنخودشناسی آن 

»ارائه« مقاله  توان در خصوص یک چارچوب مفهومی برای تحلیل کارکردی عطش روزافزون در  بوردیو می

های کشورهایی نظیر ایران و آسیبی که ها از سوی برخی از مدرسان دانشگاهی در دانشگاه و »ساخت« کتاب

بوردیو ) تأمل کرد.  بر ساحت علم،  داستان 2007چنین روندی  به  دانشمندان  راهبردهای  تشبیه  با  پردازی  ( 

دهند،  خود انجام می ی « هاهای نمادینی که دانشمندان برای به رسمیت شناخته شدن »قصهکنش"نویسد: می

ها در پی تکریم خویش  اند که دانشمندان از طریق آن حال، راهبردهایی برای کسب نفوذ و قدرت درعین

پاداش   ."هستند نظام  قدرت،  کسب  این  دانشگاه در  در  به دهی  را  دانشمندان  مولدترین  مولدترین  ها  سوی 

ای را برای  نهاد علم نظام پیچیده "کند:  چنین بیان میجاع به مرتون این کند. بوردیو با ارمسیرها هدایت می 

 "کنند ها به کسانی ایجاد کرده است که به طرق گوناگون بر طبق هنجارهای آن زندگی میتخصیص پاداش

(Yemeni Douzzi Sorkhabi, 2018)  دهی علمی« گاهی میدان علم را  »موجود پاداش  هایبنابراین رویه ؛

 سازد. تر میتر و برای پیروان هنجارها فراخبرای نوآوران تنگ 

بوردیو بر آن است که در نظام دانشگاهی، امتیازات  مبتنی بر گفتمان غیر آکادمیک:    مراتبسلسله 

،  کنندیمایجاد    مراتبسلسله دانشگاهی، ارتقای مقام، مقالات و غیره، ابزارهایی هستند که در میدان دانشگاه  

بر مبنای گفتمان نظام آکادمیک نیست. در نظام آکادمیک، کسی که استاد تمام    مراتبسلسله این    لزوماًاما  

شده و    د یتائکتاب، مقاله و غیره(    فیتألشود، چون مراتب علمی )از استادیار باسوادتر فرض می  الزاماًاست  
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اما به باور او، نظام آکادمیک همیشه بر مینای اندازه دانش و بر  ؛  را طی کرده است  شده شناخته به رسمیت  

کند و این در حالی است که شناخت میدان، رشته تخصصی ی درست عمل نمیریگاندازه اساس ابزارهای  

و ... نیز ممکن است موجب ارتقای علمی و ارزش یافتن بیشتر یا کمتر کار او شود.   روابط شخص، داشتن  

شود.  از معیارهای سنجش دانش و اعتبار علمی فرض می  ISIامروزه در کشور ما انتظار مقالات موسوم به    مثلاً

در بسیاری    هاکیتکنی نوشتن نوع مقاله ارتقای علمی بگیرد. این  هاکی تکنتواند، تنها با دانستن  هر فرد می

  کنندیمنه کسب امتیازهای دانشگاهی را فراهم  ی دور زدن دانش عمیق و دقیق و فراهم کردن زمیهاراه موارد  

ی علمی های همکاراز    سوءاستفاده مثل  )  یراخلاقیغی  رفتارهاو این سوای اشکال گوناگون سرقت علمی و  

لزوماً دلیلی بر داشتن یا   ISIتوان نتیجه گرفت که انتشار یا عدم انتشار مقاله  رو، میازاین   است.   (چند نفره 

 . (Fekouhi, 2018b)نداشتن دانش باشد 

های علمی« مکان مواجهه به نظر بوردیو »میداناجتماعی( بر سرمایه خاص: )  ینهادغالب شدن سرمایه 

ای که  شود؛ یکی سرمایهضروری میان دو شکل از قدرت است که به دو نوع از »سرمایه علمی« مربوط می

شود که در نهادهای علمی وجود  توان آن را سرمایه اجتماعی تلقی کرد و به جایگاه بالایی مربوط میمی

به رسمیت شناخته شدن پژوهشگر از سوی همکارانش بستگی دارد. دارد و دیگری سرمایه خاص است که به 

ازآنجاکه نوآوری علمی اغلب به همراه خود گسست از فرضیات موجود را دارد، سرمایه علمی خاص بیش  

هستیم که گاه نوآورترین پژوهشگران  از نوع دیگر سرمایه ممکن است تهدید شود. بدین ترتیب شاهد آن  

گیرند. سرمایه یا قدرت خاص همواره در خود  شدت در معرض مخالفت نهادهای علمی خودشان قرار میبه 

میپدیده  را حل  کاریزماتیک  بااین ی  علمی  کند.  قدرت  موقعیت)  نهی نهادحال،  بر  سلطه  دلیل  به  های  که 

ای خردمندانه )کاریزماتیک(  تواند تأثیر مهمی در ایجاد هاله ای پژوهشی، میدانشگاهی و موقعیت در نهاده 

و  اغلب ) کند که  خصوص در مورد پژوهشگران جوان صدق می بر سر پژوهشگران داشته باشد؛ این امر به 

اطاعت سودجویانه( آمادگی دارند کیفیت نه  از سر  اختیار کسانی بگذارند که فقط  های علمی خود را در 

به آن یابرای آینده حرفه  این قدرت نهادینه، افراد دستها وابسته شان  ترتیب  بدین  پرورده و مریدانی اند. 

خدمتی کند که نیازهایش را به مجموعه بزرگ و صف طولانی استنادها )علمی( برای خوش می  تبیترمطیع  

 .(Fekouhi, 2018a)آورند های آکادمیک را به اجرا درمیو بزرگداشت 

نمادین  مدارک،    مراتبسلسله:  1خشونت  عناوین،  خشونت    هاگاه یجاو  شکل  بارزترین  مشاغل  و 

های اجتماعی خشونت نمادین »نوعی از خشونت غیر فیزیکی را که در تفاوت قدرت بین گروه .  اندنینماد

 
1. Symbolic violence 
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. این مفهوم مشابه با ایده مارکسیستی »آگاهی کاذب« است  ( Septiani, 2020) کند  شود« توصیف می آشکار می 

ترین شرایط هستی  تحمل کنند، به این معنی که »غیرقابل های غالب را درونی می موجب آن مردم گفتمان که به 

که ممکن    داند ی ماینکه کسی در دانشگاه    . ( Smith, 2007, p. 4) شوند«  قبول و حتی طبیعی تلقی می اغلب قابل 

چاپ نشود، شغلش را از دست بدهد و غیره،   اش مقاله شود، نتواند استخدام شود،    دار خدشه است موقعیتش  

و امکان اعمال قدرت یا   ل ی پتانس یک   صرفاًخشونت یا قدرت نمادین،  درواقع شکلی از خشونت نمادین است. 

  منشان رفتارهای خود را کنترل کرده و خود را با    شدت به شود افراد  اما همین امکان سبب می ؛  خشونت است 

های  مراتب محیط به عبارتی، افراد ساختارها و سلسله .  ( Fekouhi, 2018b)   بروز آن خشونت هماهنگ کنند 

 ,Swingewood) کنند ها( را در »ساختارهای ذهنی« خود جذب می اجتماعی را که در آن وجود دارند )زمینه 

2000, p. 214 )  ی و دفاع  علمئت ی ه ی جذب، ارتقاء اعضای  ها نامه ن یی آ ی ابلاغی نظیر  ها نامه ن یی آ بنابراین، کلیه  ؛

 . ( Davarpanah et al., 2021) نمادین قرار گیرد  خشونت تواند ذیل  ی تحصیلات تکمیلی می ها رساله از  

در فضاهای دانشگاهی ایران،  سخن پایانی اینکه علیرغم نقدهای وارده بر نهاد دانشگاه مدرن در ایران،  

ای وجود دارد که اگر کمترین فرصت ظهور پیدا کنند، مطمئناً نقش روشنگر و  های بالقوه و نهفته ظرفیت

بدیهی است  .  (Farasatkhah, 2017)بخش خود را در آینده تحولات این جامعه به عمل خواهند آورد  تعالی

ها و اتخاذ اقداماتی نظیر توجه به استقلال نهادی دانشگاه، که بهبود وضع موجود مستلزم تجدیدنظر در رویه 

ها و مؤسسات آموزش مأموریت گرایی دانشگاه توسعه مؤسسات آموزش عالی بر اساس آمایش سرزمینی و 

ها و  نامهبازنگری آئین های ارزیابی بومی،  ، طراحی سیستمالمللیای و بین عالی در سطح محلی، ملی، منطقه

های تحصیلات نامهعلمی و شرایط دفاع از پایان اسناد بالادستی در ارتباط با جذب و ارتقاء اعضای هیئت 

در پایان است. همچنین    علمیاعضای هیئت   و آموزشی  تعدیل نمودن انتظارات و موظفی پژوهشی،  تکمیلی

  مأموریتتار و مالی، ساخ تأمینبا توجه اینکه در ایران مؤسسات آموزش عالی ازنظر بایست یادآور شد،  می

در ارتباط با نظام آموزش عالی ایران در سطح کلان قابل   هایافته ،  (see Ameri, 2015)دارند  با هم تفاوت  

 ها به مؤسسات آموزش عالی خاص در ایران باید جانب احتیاط حفظ شود. یافتهتفسیر هست و قطعاً در تعمیم

 

 *** 
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Abstract 

The main purpose of this study is to analyze the nature of educational administration and 

leadership as an influential subfield in relation to the fields of power and religion within the 

historical context of Iran. Grounded in Bourdieu's Theory of Social Fields, this study adopt 

a new sociological perspective on education and upbringing. This approach posits that for a 

comprehensive analysis of specific phenomena such as the field of educational administration 

and leadership, necessitates examining them in the broader social issues. Therefore, utilizing 

the method of document research and employing the thematic analysis technique aligned with 

the Bourne and Clark approach, as well as the Atrayd Sterling model, the social history of 

Iran was studied in two periods: pre-Islamic (Ancient Iran) and post-Islamic (up to the mid-

Qajar period and modern educational developments). The results revealed that in ancient 

times, educational administration and leadership took shape within the hierarchy of 

Zoroastrian Mobeds with different levels of cultural capital, aristocratic social capital, and 

symbolic capital derived from political positions. This resulted in a limited professional 

inheritance in social classes, a prominent characteristic of this specific field. The primary 

function of this field was the dominance of cognitive knowledge, the stratification of 

knowledge along class lines, and the reproduction of classes based on a managerial value 

system. In the Islamic period, due to the diminishing link between the fields of power and 

religion, as well as the relative independence of the educational field, especially during 

flourishing periods, educational administration and leadership became more specialized and 

intrinsic in nature. Renowned religious scholars, in their roles as custodians or representatives 

of authority, assumed responsibility for educational administration based on their 

professional qualifications and cultural capital. The function of this field is explicable based 

on its degree of independence. 
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Synopsis 

Studies on educational leadership and administration can be chronologically divided into two 

waves of convergence and divergence. The first wave, influenced by the positivist paradigm 

in the 1960s and coinciding with the theory movement in educational administration, 

occurred alongside the globalisation wave. During this period, the global foundation of 

educational leadership and administration knowledge was established and exported from the 

Western world to other countries as a universal model. The second wave, influenced by 

interpretive and critical paradigms, rejected universal theories of educational leadership and 

administration and emphasized the need to consider the social context in the production of 

knowledge in this field. Studies centered on East and Southeast Asia highlighted the 

importance of social values and norms as a neglected factor in educational leadership studies 

and incorporated these values into indigenous leadership models. 

New approaches, such as social constructivism, have emphasized the re-conceptualization of 

educational leadership and administration with a focus on its textual dimension. From the 

perspective of sociologists like Bourdieu, educational leadership and administration can be 

conceptualized as a position and action associated with that position, resulting from the 

interaction of structure and agency. According to Bourdieu(2009), society is composed of a 

set of fields that are influenced by macro-fields such as the field of power. Each field, while 

being influenced by the field of power, must also be able to maintain the necessary 

independence from the forces exerted by it in order to carry out its inherent functions. 

Viewing educational leadership and administration as a field influenced by the field of power 

and religion as an ideological field has a close relationship with the new sociology of 

education and Richard Bates' critical approach to educational administration, which views it 

as a tool for knowledge control and social control that has a close relationship with the top 

of society's power and serves as a channel for implementing the policies of the field of power 

)Bates, 1980(. 
Based on this reasoning, the present study examines the nature of educational leadership and 

administration consistent with historical transformations in Iran, with the aim of developing 

indigenous knowledge of educational leadership and administration based on the cultural and 

social differences of Iranian society. To achieve this goal, the historical-documentary research 

method was employed, using the content analysis technique based on Braun and Clarke's 

approach and Stride Sterling's model. The social history of Iran in two periods, pre-Islam (ancient 

Iran) and post-Islam (until the mid-Qajar period and new educational reforms), was studied. 

Conclusion 

Iran's historical trajectory has been marked by two distinct periods: Ancient Iran and Islamic 

Iran. These eras have witnessed the emergence of education administration and leadership in 

varying forms, shaped by the evolving relationship between the power field, the religious 

field, and the logic governing these spheres. During Ancient Iran, the actors in the field of 

education administration and leadership were selected based on the prevailing class-based 

logic of society and a professional inheritance approach. These individuals were entrusted 

with implementing the will of the ruling power, wielding significant cultural capital and 

symbolic status. With their epistemic dominance, they served as instruments of social control 

and symbolic violence. 
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The Islamic era brought about a transformation in the logic and interconnectedness of these 

fields, expanding the circle of actors involved. Education administration and leadership 

shifted to individuals from the field of education who, while possessing substantial cultural 

capital, also received significant economic and social capital from the power field. Prominent 

scholars were selected based on their cultural capital alignment with the power field and 

promoted accordingly. These scholars, as school administrators, relied on economic capital 

from the religious field to manage educational institutions. Throughout Islamic Iran, 

whenever the field of education administration and leadership maintained its autonomy vis-

à-vis the dominant ideology, its inherent functions became more prominent. This underscores 

the crucial role of field autonomy in enabling effective education administration and 

leadership. 

Education administration and leadership in Iran's historical context have been profoundly 

influenced by the power and religious fields. Analyzing this field without considering its 

connection to these overarching forces is an incomplete endeavor. The differences between 

education administration and leadership in ancient and Islamic times stem from the changing 

relationship between the power field and the field of education administration and leadership, 

as well as the latter's fluctuating autonomy shaped by the prevailing logic of the era. 

Subordinating education administration and leadership to ideology undermines the field's 

inherent functions. When the power of the religious or political field overwhelms the 

professional aspects of education, effective administration and leadership become 

compromised.  

In essence, Iran's historical journey highlights the intricate interplay between education 

administration and leadership, power dynamics, and religious influence. Understanding this 

complex relationship is essential for comprehending the evolution of education systems and 

their impact on society. 
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 چکیده
های تحلیل ماهیت خرده میدان مدیریت و رهبری آموزشی در پیوند با میدان قدرت و مذهب در دورههدف اصلی این پژوهش،  

با استفاده از روش پژوهش اسنادی و با تکنیک تحلیل مضمون باشد.  تاریخی ایران در چهارچوب نظریه میدان بوردیو می لذا 

منطبق بر رویکرد برون و کلارک و مدل آتراید استرلینگ، تاریخ اجتماعی ایران در دو دوره پیش از اسلام )ایران باستان( و پس  

در دوره باستان مدیریت شان داد که  از اسلام )تا اواسط دوره قاجار و تحولات جدید آموزشی( مورد مطالعه قرار گرفت. نتایج ن

های یافته انحصاری، سرمایههای فرهنگی تجسممراتب موبدان زرتشتی با میزان متفاوت سرمایهو رهبری آموزشی در قالب سلسله

نمادین حاصل اشرافی و سرمایه  از موقعیت سیااجتماعی  اجتماعی، توارث حرفه  سی ظهور کرد کهشده  ای محدود در طبقات 

شناختی، محدودسازی طبقاتی معرفت و بازتولید  مشخصه بارز این خرده میدان بود. مهمترین کارکرد این میدان، تسلط معرفت

طبقات مبتنی بر مدیریت نظام ارزشی بود. در دوره اسلامی به دلیل کاهش پیوند میدان قدرت و مذهب و همچنین استقلال نسبی 

علمای   مدیریت و رهبری آموزشی به کارکرد تخصصی و ذاتی خویش نزدیک شد.   های شکوفایی،در دوره   ویژهمیدان آموزش به
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ای خویش و بر مبنای سرمایه فرهنگی، مدیریت سرشناس مذهبی در قامت متولی وقف یا نماینده حاکمیت بر اساس شرایط حرفه

 آموزش را بر عهده گرفتند. کارکرد این میدان بر اساس میزان استقلال آن قابل تبیین است.

 ی آموزش، بوردیو، میدان قدرت شناسجامعهی محوری، هاهیسرمامیدان مدیریت و رهبری آموزشی،  ی کلیدی:هاواژه 

 

 

 مقدمه 

گرایی هم   دو نیروی متمایز   شاهد به ترتیب زمانی  مطالعات مدیریت و رهبری آموزشی در سطح جهانی  

  1960دهه  در  گرایی  گرایی ذیل رویکرد اثبات . نیروی هم بوده است   در عرصه تولید دانش رهبری   و واگرایی 

سازی دانش مدیریت و  جهانی تحولات    تأثیر تحت  با نهضت نظریه در مدیریت آموزشی آغاز و  ابتدا  میلادی  

جهانی    1عنوان خاستگاه به دیگر نقاط جهان منتقل شد و مقدمات ایجاد مبنای دانش رهبری آموزشی از غرب به 

نیروهای واگرایی در    . ( Dimmock & Walker, 2000b; Ozdemir, 2011)مدیریت و رهبری را فراهم ساخت 

پارادایم  تأثیر  انتقادی شکل دانش مدیریت آموزشی تحت  و  تفسیری  پیش های  این  بر  و  استوار  گرفته  فرض 

 ,Barakat & Brooks) هاست ارزش گرفته و وابسته به  که دانش حول تفسیرهای افراد از جهان شکل گشت  

2016; Eacott, 2017; Gunter, 2013)  .) یک    عنوان به تأسیس و توسعه مدیریت آموزشی    که به این   با نظر

مطالعاتی اساسی آن عمیقاً  ، فرض داده روی در غرب    2حوزه  ارزش ریشه  های  و  فرهنگ  های آن جامعه  در 

این چرخش    لذا  ، ( Arar & Oplatka, 2013; Hallinger, 2018; Hallinger & Leithwood, 2013) د دار 

که محصول دوره همگرایی بوده را    پارادایمیک در مدیریت آموزشی، مبنای دانش جهانی مدیریت آموزشی 

تفاوت  به  توجه  دلیل عدم  نقد به  و جنسیتی مورد  فرهنگی  داد   های   ;Dimmock & Walker, 2000a) قرار 

Donmoyer et al., 1995 ).    محققان آسیایی خلأ عدم توجه به زمینه و فرهنگ    تدریج به   میلادی   1990در دهه

 ,Cheng) محققانی مانند   چنانکه، برای نخستین بار   موردتوجه قرار دادند در دانش موجود مدیریت آموزشی را  

1995 )  ، (Hallinger & Leithwood, 2013)  ، (Bajunid, 1996 )   عنوان یک عامل مغفول  فرهنگ اجتماعی را به

 .های رهبری آموزشی معرفی کردند در نظریه 

  سه توان در  موضوع رهبری و فرهنگ را می  ناظر به شواهد پژوهشی    ،طورکلیذیل موج واگرایی به 

که به موضوع وابستگی رهبری به    است(  1980،هافستد)از جمله  دسته اول مطالعاتی    :داداصلی قرار  دسته  

به موضوع  ی با محوریت شرق و جنوب شرق آسیا که  دسته دوم مطالعات  اند.زمینه و فرهنگ ملی پرداخته

 
1 Knowledge Base 

2 Fild of study 
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به فرهنگ اجتماعی پرداخته و بر ضرورت بومی سازی دانش رهبری  وابستگی رهبری و مدیریت مدرسه 

ارزش  مدرسه اساس  اجتماعیبر  جوامع    های  می  کنندمی  تأکید در  بهکه   & Hallinger)مطالعات  توان 

Kantamara, 2000; Law, 2012; Lee & Hallinger, 2012; Sharpe & Gopinathan, 2000; Truong 

et al., 2017) های  طور مثال در ویتنام ارزشدهدکه بهگرفته نشان میهای انجام مروری بر مطالعه   .اشاره کرد

اقتضا می این جامعه  برای  از رهبری را   ;Truong & Hallinger, 2017)کند  سنتی جامعه، سبک خاصی 

Truong et al., 2017) ،   نقش هنجارهای سنتی اجتماعی در مفهوم لزوم  یا  سازی رهبری در جامعه ترکیه 

دسته    .(Oplatka & Khalid, 2016)سازدتولید دانش بومی کاربردی مبتنی بر نیازهای محلی را برجسته می

رویکردهای فردگرایی و تردید در  که ضمن پذیرش وابستگی رهبری به زمینه   شودی م  مطالعاتیشامل  سوم  

  اتکا به . این مطالعات با  کنندیمفهوم رهبری را حاصل تعامل ساختار و عاملیت انسانی معرفی م  ، در رهبری

مورد    آن های  واره تاریخ میدان و عادت   از   متأثرعنوان عوامل  را به رهبری    ماهیت  1یی اجتماعی گراسازنده 

قرار   محققان  .  دهندیمتحلیل  این   ,Thomson) و  (Eacott, 2011)؛ (Moller, 2009)  به   توانیمازجمله 

های  تعامل میدان   محصول  یک فرایند اجتماعی تابع تاریخ میدان و  عنوانرا به رهبری  اشاره نمود که  (2016

بوردیو را چهارچوبی مؤثر در تکمیل طور مشخص تامسون مدل میدان  . به کنندیممعرفی  مختلف مؤثر بر آن  

 پژوهشی   کند. وی دردانش مدیریت و رهبری آموزشی و فرایند تولید دانش در مدیریت آموزشی معرفی می

با استفاده از  مداران ورهبران مدارس را با تحلیل اسناد مرتبط با اظهارات سیاست موضوع استقلال مدیران و

و بوردیو موردبررسی  میدان  را در  هایسیاست  تغییر  تأثیر  مدل  فرامیدان  موقعیت    آموزش  میدان  کلی   و 

کنشگران رهبری مورد تحلیل قرارداد. نتایج بررسی نشان داد که چگونه ایجاد ساختارهای جدید مانند کالج 

عادت رهبری،  موقعیتواره ملی  و  بازیگران  متحول  ها،  را  رهبری  و  مدیریت  با  مرتبط  های 

 ملی گذارانسیاست  بین تعاملات پژوهشی به  در (2017)گانتر و  گینیتی  . مک(Thomson, 2016)سازدمی

  و   بیرونی  ایدئولوژیک  هایخواسته   میان  ایپیچیده   تعاملات  که  کندمی  تأکید   وی نتایج  و  پرداخته  محلی  و

  مدرسه  اجرایی  عوامل توسط که  دارد  وجود  داخلی رهبران مدارس برای بازی در میدان مدنظر  طلبیفرصت

منظور توسعه تفکر انتقادی ارتباط  نیز به   (2006)گانتر.(McGinity & Gunter, 2017)شودمی  گرفته  کار  به

های عمومی و دولت را در دوره تحول در انگلستان تحلیل نمود و  متقابل میان مدیریت آموزشی، سیاست

. داد عمل رهبری موردبررسی قرار  ها وها، عادتواره های نئولیبرال را در تغییر موقعیتهای دولت تأثیر سیاست

گیرد های اجتماعی شکل نمیفضا و فعالیت-وی  نتیجه گرفت که دانش مدیریت آموزشی جدا از فرهنگ

 
1Social constructionism  
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 . شدت به روابط قدرت موجود در رأس هرم قدرت وابسته استبه بلکه  

ازجمله مدیریت نیازمند نگریستن آن در قالب    شده از سوی بوردیو شناخت هر پدیده در مدل مطرح

ها و تعاملات درون آن میدان دارد  ها تأثیر مستقیمی بر کنشهای مرتبط و متعامل است که فرامیدان میدان

(Bourdieu, 2009)  .  میدان،  بوردیوبه زعم میدان قدرت، لازمه کارکرد صحیح  به  وابستگی  بر  ها علاوه 

می  تعیین  را  آن  ماهیت  که  است  استقلال  و  از خودآیینی  میزان مشخصی   ,Bourdieu, 2002)کندوجود 

میدان .  (2004 ارتباط  در تحلیل  انتقادی  رویکرد  با  نزدیکی  رابطه  میدان،  هر  ماهیت  فهم  جهت  در  ها 

با عوامل ساختاری کلان مورد وپرورش دارد که مسائل خرده میدانشناسی آموزشجامعه ها را در رابطه 

بیتس چنان  دهد.تحلیل قرار می عنوان یک را به  مدیریت آموزشی ، منتقد مدیریت آموزشی،  1که، ریچارد 

داند و مدیران آموزشی را  می دانش و کنترل اجتماعی یک ابزار کنترلهای کلان، پدیده در ارتباط با میدان 

به  کند که در آن،  یمتکنوکرات معرفی    مثابهبه  خاصی در   یشناسمعرفت  غلبهاعمال قدرت سیاسی منجر 

منظر، شناخت و تکمیل این  از      (Bates, 1980; Hyung Park, 1999)گردد ی وپرورش و جامعه مآموزش

 ن نیازمند بررسی این روابط است.آدانش مدیریت آموزشی و فهم ماهیت 

از طرفی افراد یک جامعه به دلیل اشتراکات فرهنگی دارای الگوهای ذهنی نزدیکی هستند که در این   

عنوان یک پدیده بین  شده است و مدیریت و رهبری به های اجتماعی افراد ضبط ها و گرایش الگوها واقعیت 

 . با این نگاه،(Sinha, 2013)ورسوم قرار دارد که نیازمند شناسایی است  ها و آدابتأثیر ارزش  الاذهانی تحت 

عنوان ابزاری برای اجرای  به  وهای مختلف قرار داد  عنوان یک موقعیت تحت تأثیر روابط میدان رهبری به 

تعریف میعاملیت گروهی   اجتماعی  بر هویت  ایرانمتکی    با   خاورمیانه  منطقه  در  کشوری  عنوانبه   شود. 

 پس لازم است به شکلی   دارد.  فردمنحصربه  و   متفاوت  فرهنگ   یک  نژادی  و   زبانی  تاریخی،  نظیربی   هویت 

مدرسه و ایجاد پایگاه دانش    رهبری   مفهوم   گیریشکل   بر  فرهنگی   هنجارهای  و   هاارزش   این   تأثیر  تردقیق

دانش   های جهانی بر وابسته بودن تحول و تطور موردبررسی قرار گیرد. با وجود تأکید گزارش بومی رهبری 

اما در مورد دانش مدیریت آموزشی در ایران    مدیریت آموزشی به بافتارهای فرهنگی و اجتماعی جوامع،

بررسی وضعیت مدیریت آموزشی در ایران نشان   .(Mazloumi et al., 2018)این شواهد بسیار اندک است 

نیافته و این رشته دانشگاهی در ایران  خوبی توسعهها به دهد مبانی نظری و عملی آن با توجه به این تفاوت می

   .( Rasteh Moghadam, 2019)نه در پاسخ به مشکلی از درون بلکه با نگاه تقلیدی از غرب وارد شده است

های  های اجتماعی مرتبط با این مفهوم پژوهش بنابراین، ضروری است تا با هدف شناخت هنجارها و ارزش
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های  مستقلی صورت گیرد. پژوهش حاضر با هدف توسعه دانش نظری ویژه بافت ایرانی، تأکید بر تفاوت 

گذاری با هدف  متنی و گسترش دانش بومی مبتنی بر بافت فرهنگی، تولید دانش کاربردی در زمینه سیاست 

میدان  روابط  درست  همتحلیل  و  اثربخش  رهبری  آل  ایده  موقعیت  به  رسیدن  برای  تقویت  ها  چنین 

رویکردهای انتقادی در باب مبانی نظری مدیریت آموزشی موجود صورت گرفته است. رویکرد پژوهش  

که ماهیت میدان مدیریت و رهبری آموزشی در دوره تاریخی تحت    سؤال حاضر با هدف پاسخگویی به این  

ل را با محوریت نقش  و چگونه بروز کرده است، رابطه ساختار دانش و کنتر  گرفتهشکلیر چه روابطی  تأث

 ی قرار داده است.موردبررسمدیریت و رهبری آموزشی در نسبت میدان مذهب و قدرت 

ماهیت    منظور تحلیل مفهوم و ماهیت رهبری و مدیریت آموزشی با این فرض که در این پژوهش به 

  ایران   جامعه  شناختیجامعه   و  فرهنگی  تاریخی،  هایساحت  از   متأثر  ایران  در  مدرسه   مدیریت  و   رهبری

بر نظریه میدان بوردیو از راهبرد    وپرورش و با تکیه آموزش  شناسی جدیدگرفته است، با رویکرد جامعهشکل

پژوهش اسنادی امکان فراتر رفتن از بازه زمانی .  بهره گرفته شد  1تاریخی تحلیلی و روش پژوهش اسنادی

 & Daymon)کندپژوهشگر را میسر ساخته و کاوش تفسیری پیرامون وقایع اجتماعی پیشین را نیز فراهم می

Holloway, 2010).    به موضوع  مقاله می  2کتاب و    28منبع شامل    30اسناد مورداستفاده شامل باشند که 

به دلیل گستره تاریخی طولانی      که  است  ضروری   نکته  این  ذکر  اند.پرداختهوپرورش ایران  تاریخ آموزش

تربیت و منابع    و   تعلیم  حوزه   متخصصان  تاریخی  مطالعات  و   مستند   منابع  بر  شده ارائه   مدنظر پژوهش تحلیل

منبع   2گیری نظری و با رعایت معیارهایی نظیر اصالت این منابع به شیوه نمونه است. استوار  دوم تاریخیدست

شده( انتخاب  )استفاده از منابع مرجع نسبت منابع شناسایی  4باورپذیری( و نمایندگی )   3)صحت سند(، اعتبار

از روش تحلیل مضمون  ها  داده شده است. جهت تحلیل  ( نشان داده 1در جدول )منابع    .  (Scott,1990)  شدند

شد؛ داده   استفاده  تحلیل  برای  که  روشی  متنی  داده داده های  به  را  متنوع  و  پراکنده  تبدیل های  غنی  های 

این    .(Braun & Clarke, 2006)کندمی در  مضمون  تحلیل  متفاوت  رویکردهای  میان  مشابهت  باوجود 

ها در شش گام اصلی بهره گرفته شد: آشنایی با دادها؛ از مدل آتراید استرلینگ برای تحلیل داده   پژوهش

مرور  اولیه؛ جستجوی  کدهای   تولید سلسله  )  مضامین   گذارینام   و  تعریف  مضامین؛  مضامین؛  لایه  در سه 
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Attride-)باشد گزارش می  تهیه  ( و3و مضامین فراگیر  2، مضامین سازمان دهنده 1مراتبی شامل مضامین پایه 

Stirling, 2001)  .  شده و در پایان بر اساس در مرحله نهایی نیز به توصیف و تفسیر مضامین فراگیر پرداخته

ها و مضامین  مضامین و با استفاده از مدل میدان بوردیو به تحلیل میدان مدنظر پرداخته شد. کنترل کدگذاری 

 ,Braun & Clarke)باشد عنوان یکی از عوامل تضمین کیفیت میاز سوی افراد دیگر و یک مشاور باتجریه به 

چنین توافق میان کدگذاران که همان  در این مرحله همراه با استفاده از فنون شناسایی مضمون و هم    .(2019

 سویه سازی از طریق چندین تحلیلگر است با همراهی اعضای تیم پژوهش صورت گرفت. سه

 شده تحلیل منابع فهرست: 1 جدول

ف
ردی

 

 منبع 

ف
ردی

 

 منبع 

ایران. (. تاریخ جامع  1393بجنوردی، ک. ) موسوی 1

 .های ایرانی و اسلامی تهران: مرکز پژوهش

لم و تمدن در اسلام. )ا. آرام، مترجم(. ع(.  1384. )حنصر،   16

 .تهران: انتشارات علمی و فرهنگی

2 ( ع.  آموزش1350حکمت،  ایران  (.  در  وپرورش 

 .یزیرباستان. تهران: موسسه تحقیقات و برنامه

ایران در زمان ساسانیان. تهران:  (.  1378. )آ  سن،  کریستین 17

 نشر دیجیتال

(. سیر تمدن و تربیت در ایران باستان.  1350بیژن، ا. ) 3

 .نایسابن

(. زندگینامه پیر معارف رشدیه. تهران:  1370رشدیه، ف. ) 18

 .نشر هیرمند

4 ( ح.  آموزش1388ملک،  تاریخ  در  (.  وپرورش 

 .المللی الهدیبینایران. تهران: انتشارات 

م 19 روش1392).سعدالدین،  و  تاریخ  در  پژوهشی  های  (. 

و  آموزش علمی  نشر  تهران:  اسلام.  جهان  در  وپرورش 

 .فرهنگی

(. تاریخ مدارس ایران از عهد  1364زاده، ح. ) سلطان 5

 .دارالفنون. تهران: انتشارات آگاه  سی باستان تا تأس

20 ( م.  آموزش1385کشاورزی،  تاریخ  ایران: (.  وپرورش 

باستان میانه  -دوره  نشر    -دوره  تهران:  تجدد.  دوره 

 .روزبهان

)تکمیل 6 ن.  مکتب1393همایون،  ایران. (.  در  خانه 

 .های فرهنگیتهران: دفتر پژوهش

(. نظام آموزشی و ساختن ایران مدرن.  1396).مناشری، د 21

 .تهران: نشر حکمت سینا

نظامیه و تأثیرات علمی  (. مدارس  1374کسائی، ن. ) 7

 .و اجتماعی آن. تهران: انتشارات امیرکبیر

)نعمتی 22 ا.  آموزش1385لیمایی،  تاریخ  در  (.  وپرورش 

روزگار فرمانروایی مغولان و تیموریان. تهران: انتشارات 

 .امید مهر

8  ( ا.  (. نظام و نهادهای آموزشی در  1382همایون، ن. )تکمیل 23  قوانین  و   سازمان  (.1373صافی، 
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 94  ...  در ی آموزش یو رهبر تیریمد دانیم لی تحل                                                              1402، سال  2، شماره 13دوره 

سازمان  ایرانوپرورش  آموزش تهران:  و  .  مطالعه 

 . هاتدوین کتب علوم انسانی دانشگاه 

باستان و  .  ایران  انسانی  علوم  پژوهشگاه  انتشارات  تهران: 

 .مطالعات فرهنگی

(. تاریخ فرهنگ ایران از آغاز تا  1355ق، ع. )یدص 9

 .زمان حاضر

 .نیزم  ربغم  و رانای  در:  گنرهف  ریس(.  1355ق، ع. )یدص 24

  ایران   درها  آموزش  وها  آموزشگاه (.  1363، ذ. )صفا 10

 معاصر. نوین.  دوران تا  قدیم  عهد از

  و   یلاماس  ایهاه گشدان  و  دارس( م1379مجتهدی، کریم.) 25

تهران:وس  رونق   در  یربغ علوم  طی.  پژوهشگاه  انتشارات 

  .مطالعات فرهنگیانسانی و 

(. آموزش، دین، و گفتمان اصلاح  1393رینگر، م.) 11

 .تهران: انتشارات ققنوس. فرهنگی در دوران قاجار

ایران از ایران    وپرورش آموزش تاریخ(.  1383صفوی، ا.) 26

با تأکید بر دوره معاصر 1380 باستان تا  .  هجری شمسی 

 تهران: سمت 

دوره  1378ا.)پویا،  قاسمی 12 در  جدید  مدارس   .)

مرکز  انتشارات  تهران:  پیشروان.  و  بانیان  قاجاریه: 

 .نشر دانشگاهی

27 ( ح.  اردکانی،  تاریخ 1379محبوبی    تمدنی   مؤسسات  (. 

، موسسه انتشارات  : دانشگاه تهرانتهران  ایران.  در  جدید

 .و چاپ

تاریخ تعلیم و  1383راوندی، م. ) 13 (. سیر فرهنگ و 

 . (. تهران: نگاه 1تربیت در ایران و اروپا )چاپ  

  و   قبل:  ایرانوپرورش  آموزش  (. تاریخ1393درانی، ک.) 28

 : سمت. تهران  اسلام. از بعد

14 ( ف.  مکتب1398محفوظ،  از  مدرسه.  (.  تا  خانه 

 انتشارات قطره.  

)خمشای 29 ر.  انتشارات  1963ی،  تهران:  نامه.  کوروش   .)

 .کتاب ترجمه و نشر

 مدیریتی  سبک   ری(. تأث 1397. )م  ،گرکوزه   باغستانی 15

  ی هاان یجر  بر  الملک   نظام  خواجه   عصر  در   هاهینظام

  و  تاریخ.  اسلامی  تمدن   در  علم  بر  حاکم  مدیریتی

 . (اسلامی مطالعات) فرهنگ 

)ک  گوهریان، 30 مد1385.    مدارس  در  آموزش  تیری( 

گوهریان. نظامیه    مدارس  ی نمونه  بر هیتک   با  اسلامی

 مطالعات معرفتی در دانشگاه اسلامی

 
به تفکیک دو دوره تاریخی ایران شامل ایران باستان و دوره اسلامی ارائه    ها داده نتایج حاصل از تحلیل  

 :شودیم

  حدود   تا  و   آغاز  مادها  حکومت  با  میلاد  از  قبل  700  سال  حدود  از  تاریخی  لحاظ  به  باستان  ایران  دوره   .1

  فلسفه   لحاظ  به  طولانی  نسبتاً  دوره   این.  داشت  ادامه  ساسانی  دوره   پایان  تا  میلاد  از  بعد  هفتم  قرن  اواسط

 ,Bijan, 1971; Hekmat, 1971; Mahfouz)بوده است  زرتشت  آیین   وامدار  آن  بر  حاکم  روح  و

2021; Ravandi, 2004a; Takmilehomayoun, 2002).  دلیل   به  را  طولانینسبتاً    دوره   ین مورخان ا  

 ساسانی   دوره   درآن    یشنما  اوج  که ها  نظام   و   نهادها   تدریجی  تکامل  و   زرتشت   شریعت  مبانی  تسلط 

 .اندکرده  تعریف باستان  دوره  ذیل است
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  این   که  است   داشته   ادامه   قاجار  دوره   اواسط   تا  و  آغازشده   ایران  به   اسلام   ورود   با  دوم  تاریخی  دوره  .2

ها و تحولات سیاسی بسیار متکثر بوده است . بر اساس طولانی به لحاظ تنوع حکومت  نسبتاً  دوره 

با میدان آموزش می این دوره را در چهار موج متفاوت مطالعه کرد که  شواهدتحولی مرتبط  توان 

دوره  فاقد ساختار،  هایحکومت  تشکیل  تا  اسلام  ورود  هایشامل  آموزش  و  تشکیل   ایرانی  دوره 

  و  مغول  دوره حمله   مستقل ایرانی و تأسیس نخستین مدارس و اوج شکوفایی مدارس،  هایحکومت

صفویه و تمرکز قدرت و مذهب تا   دوره  و تحول فلسفه حاکم بر مدارس و هاآن  جانشینان حکومت

 گرفت. قرار موردبررسی آغاز تحولات آموزشی در ایران مدرن اواسط دوره قاجار و

های مؤثر منظور تبیین ماهیت میدان مدیریت و رهبری به شنناسنایی کنشنگران، سنرمایهبهدر این مطالعه، 

شنود و سنرانجام در عنوان عامل مهم تعیین موقعیت کنشنگران و اهداف میدان پرداخته میمیدان آموزش به

مرحله پایانی، رابطه میدان قدرت و مذهب با میدان آموزش با محوریت نقش مدیریت و رهبری آموزشنننی  

 گیرد.مورد تحلیل قرار می

 

 هم تنیدگی میدان قدرت و مذهب  دوره ایران باستان: در
 آموزش  میدان هایسرمایه  و تحلیل میدان کنشگران  .1

  که   بوده   درباری  آموزش  و  عمومی  آموزش  میدان  خرده   میدان آموزش شامل دو  باستان  ایران  دوره   در

  ایران  در   عمومی  آموزش  میدان   اصلی  کنشگران .  اندداشته   متفاوتی   کنشگران  و   اهداف   مختصات،   هرکدام

  ها آتشکده   نظیر  آموزشی  هایمیدان  خرده   در  مستقیم  نقش   ایفای  با  که  بودند  زرتشتی  روحانیون  و  علما  باستان،

آموزش درباری خرده میدانی مختص طبقات بالای اجتماعی .  پرداختندمی  فعالیت  به   آن  با مرتبط   مدارس  و

بود و کنشگران اصلی این خرده میدان شامل علمای برجسته مذهبی، شاهزادگان و استانداران بودند که با 

می انجام  شاه   ,Christensen, 2013; Durrani, 2013; Goharian, 2006, 2013; Hekmat)شدنظارت 

1971; Mahfouz, 2021; Ravandi, 2004a; Takmilehomayoun, 2002). 

سرمایهمهم آموزش،  میدان  در  اصلی  کنشگران  موقعیت  تعیین  بر  مؤثر  سرمایه  فرهنگی ترین    های 

عنوان کنشگران اصلی میدان در یافته و نهادی( بودند. علما و روحانیون زرتشتی به سرمایه فرهنگی تجسم )

  علوم مذهبی و علوم یافته )دانش تخصصی شامل تسلط بر  این دوره به دلیل دسترسی به سرمایه فرهنگی تجسم 

گرفتند و حجم این سرمایه موقعیت افراد در میدان  های متفاوت قرار میروز( در میدان آموزش در موقعیت 

می مشخص  را   ;Bijan, 1971; Hekmat, 1971; Keshavarzi, 2006; Ravandi, 2004a)کردآموزش 

Sultanzadeh, 1985; Takmilehomayoun, 2002)  .  مدیریت و رهبری آموزش به معنای راهبری جریان
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بر باستان  ایران  بر همه علوم روز   آموزش در  و  بوده  دانش تخصصی  دارای  بود که  موبدان بزرگ  عهده 

 ,Bijan, 1971; Christensen, 2013; Durrani, 2013; Hekmat)یافته( مسلط بودند )سرمایه فرهنگی تجسم

1971; Keshavarzi, 2006; Ravandi, 2004a; Sultanzadeh, 1985; Takmilehomayoun, 2002 ) .

های صاحب نفوذ  ازجمله موارد مهم تعیین موقعیت   سرمایه اجتماعی در قالب ارتباط با میدان قدرت و گروه 

های کنشگران در میدان آموزش ایران  کنشگران بود. یکی دیگر از منابع مؤثر در افزایش ترکیب سرمایه

نمادین  باستان،   مقام سرمایه  تقدس  و  کنشگران  اجتماعی  که جایگاه  این  است  برای  مذهبی  آموزش  های 

می فراهم   ;Bijan, 1971; Christensen, 2013; Hekmat, 1971; Malek, 2010) کردکنشگران 

Mojtahedi, 2000; Sultanzadeh, 1985; Takmilehomayoun, 2002). 
 آموزش  میدان اهداف .2

های مختلف و استقلال و خودآئینی  کنش نیروی واردشده از سوی میدان اهداف میدان حاصل برهم

های صورت گرفته، مضامین سازمان دهنده مرتبط با اهداف آموزش اساس تحلیل  برمیدان آموزش است.  

»توجه  شامل  عمومی  آموزش  با  »   ،ها«هنرستان  در  تخصصی  و   ایحرفه  های آموزش  به  در  اخلاقی  تربیت 

اطاعت  مسئولیت » پذیری«،  رویکرد  بر  مبتنی  دینی  اجتماعی«،  تربیت  دینی » پذیری  تربیت  کارکرد 

نقش آموزش در بازتولید طبقات و حفظ ساختار »   انتقال فرهنگ و باورهای مذهبی«،»   وپرورش« وآموزش

 مسیر   زش« و آموزش درباری، شامل »آموآموزش عمومی  ایجاد وحدت ملی از طریق توسعه» موجود« و  

 روندترین مضامین مرتبط با اهداف میدان آموزش به شمار میاستعدادها برای مشاغل مهم« و از مهم  شناسایی

(Bijan, 1971; Christensen, 2013; Durrani, 2013; Hekmat, 1971; Keshavarzi, 2006; Mahfouz, 

2021; Malek, 2010; Manashri, 2018; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; 

Ravandi, 2004b; Safa, 1971; Safavi, 2018; Siddique, 1953, 1976; Takmilehomayoun, 2002). 
 قدرت میدان و آموزش میدان رابطه  .3

باب فهم رابطه میان میدان آموزش و  مهم اسناد در  از تحلیل  ترین مضامین سازمان دهنده مستخرج 

  و  پذیریاطاعت   روحیه  پرورش  یا  قدرت  پذیرش  القاء  ابزار  دینی  های. آموزه 1از:    اندعبارتمیدان قدرت  

 ;Bijan, 1971; Hekmat, 1971; Keshavarzi, 2006; Malek, 2010)قدرت  صاحبان   برابر   در   پذیریسلطه

Nematilimaei, 2009; Siddique, 1976)  قدرت  صاحبان  و  حاکمان  به   بخشیدن  مشروعیت.  2؛  (Bijan, 

1971; Durrani, 2013; Hekmat, 1971; Xenophon, 1963)  آموزگاران  سیاسی  . اقتدار3؛  (Hekmat, 

1971; Siddique, 1953, 1976; Xenophon, 1963)  آموزش  و  قدرت  اجتماعی  کنترل  ابزار  . آموزش4؛ 

 ,Bijan, 1971; Durrani, 2013; Nematilimaei, 2009; Takmilehomayoun)حکومت    کننده توجیه 

  درباری  آموزش  . مسئولیت6؛  (Bijan, 1971; Hekmat, 1971)  آموزش  بر   قدرت  صاحبان  . نظارت5؛  (2002
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  دولتی   امور   در   دیدگان   آموزش   شغلی   . هدایت 7؛  ( Hekmat, 1971; Xenophon, 1963)   حکومت   عهده   بر 

 (Nematilimaei, 2009 )  تمرکزگرایی 8؛  ,Bijan, 1971; Hekmat)   کشور   رسمی   دین   انحصاری   تربیت   و   . 

1971; Mahfouz, 2021; Nematilimaei, 2009; Sultanzadeh, 1985; Takmilehomayoun, 2002 )  9؛  .

نظام 10و   ( Durrani, 2013; Hekmat, 1971; Takmilehomayoun, 2002) ین  د   از   سیاسی   قدرت   حمایت   .  

   . ( Christiansen, 2013; Durrani, 2013; Hekmat, 1971; Malek, 2010)   زرتشت   آیین   بر   مبتنی   رسمی   تربیت 

به   میدان مهم قدرت  امت   ،باستان  یرانا  یدانم  ینترعنوان  سرمابه   یفراوان  یازاتصاحب    های یهعنوان 

  تعیین   در  مهمی  نقش   آموزش  یدانبر م یروبا اعمال ن  یدانم  ینمختلف بود. ا  هاییداندر م  یکنشگر  یاساس

مستق  یدانم  .داشت  آموزش  میدان  ماهیت شکل  به  م  یمقدرت  تع  یدانعاملان  را  اعمال    یین آموزش  با  و 

م  یرورود سا  هایییت محدود به  را  القا  میدان.  کردیم  یریتآموزش مد  یدانکنشگران  با  نظام    یآموزش 

زندگ  یمبتن  یارزش تقدم  فرد  یجمع  یبر  طلب  یطبقات  جامعه  ی،بر  اطاعت  شاه   یو  تسلط    ینهزم  یپرستو 

 صاحبان  برابر  در  پذیریسلطه   و   پذیریاطاعت   روحیه  پرورشو با    ساختی قدرت را فراهم م  یدانم  یاجتماع

 . کردمی خدمت اجتماعی طبقات بازتولید   به  و فراهم را اجتماعی هاینابرابری  پذیرش زمینه قدرت

 مذهب  و آموزش میدان رابطه  .4

که دین حوزه مسلط بر آموزش در ایران  بررسی مضامین فراگیر مهم هر دوره بیانگر این واقعیت است  

است. بوده  میدانمهم  باستان  دو  این  رابطه  مورد  در  فراگیر  مضامین   دینی  تربیت  کارکرد» شامل    ترین 

  ، (Bijan, 1971; Durrani, 2013; Nematilimaei, 2009; Takmilehomayoun, 2003)«وپرورشآموزش

« هاآتشکده   در  عمومی  آموزش  اخلاقی  و  دینی  تربیت  کارکرد  مذهبی،  علمای  هدایت   با  عمومی  آموزش» 

(Bijan, 1971; Christensen, 2013; Durrani, 2013; Hekmat, 1971; Keshavarzi, 2006; Malek, 

2010; Manashri, 2018; Safavi, 2018; Sultanzadeh, 1985)  تعلیم  حوزه   بر  مسلط   دینی  ساختارهای»   و 

 ;Bijan, 1971; Hekmat, 1971; Keshavarzi, 2006; Mahfouz, 2021)«  عمومی  تربیت   و

Nematilimaei, 2009; Safavi, 2018; Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985; Takmilehomayoun, 

عنوان نمونه مضامین کلیدی، سازمان دهنده و فراگیر مرتبط با مضمون انتهایی در جدول  بود که به   (2002

 ( آمده است. 2شماره )

 

 

 

 



 98  ...  در ی آموزش یو رهبر تیریمد دانیم لی تحل                                                              1402، سال  2، شماره 13دوره 

 باستان ایران در آموزش و  مذهب میدان رابطه با مرتبط مضامین: 2 جدول

 فراگیر سازمان دهنده مضامین کلیدی 

 تربیت باستان  و  تعلیم  متضمنزرتشت  اجتماعی فلسفه پرمایگی و جامعیت

 یهخامنش آموزشی اهداف نظام و زرتشت محور محتوا

و  و  زرتشتی  علمای  نزد  در  شاهزادگان  تربیت  کشورداری   آموزش 

 یپرورعدالت

(  زرتشت) محوریدین

 آموزش  نظام 

دینی   ساختارهای

مسلط بر حوزه  

  تعلیم و تربیت 

 عمومی 

 

 یآموزش مراکز نزدیک گاهی  وها  آتشکده  آموزشی درمراکز 

متمرکز  هاآموزشاولین    عنوانبهی  آموزش  مکتب   نخستین ها  آتشکده  ی 

 یون روحان

 ها آتشکده  محل درها دبستان جایگاه 

  مثابهبه ها آتشکده 

 آموزشی مراکز

 آموزشی رسالت)

 ( هاآتشکده 

 شرافت  کسبباهدف  آموزش  وها آتشکده  در آموزش گسترش

 موبدان  کثرت وها  آتشکده  وها آموزشکده  و مذهبی های یتفعال افزایش

  آموزش گسترش

 مذهبی 

 دینی مباحث محوریت  با ایران در رسمی آموزش شروع

 عملی  دروس  حساب و نوشتن و خواندن دینی  علوم شامل سوادآموزی

 فضائل  و  دینی اصول  و  مبانی  خواندن برای  اطفال  به  خواندن تعلیم

  مبتنی رسمی آموزش

 دینی  تربیت بر

 
 نقش مدیریت و رهبری آموزش در رابطه میدان قدرت و مذهب   .5

  که   شودمی  محسوب   اهداف   تحقق  مسیر  آموزش  میدان   درون   موقعیت  یک  عنوان به   رهبری  و   مدیریت

.  داشت  قرار  مذهب   و  قدرت  میدان  الشعاعتحت   هاسرمایه  و  اهداف  لحاظ  به   موقعیت   این  باستان  دوره   در

عنوان یک موقعیت ممتاز در درون میدان آموزش مبتنی بر سرمایه فرهنگی مدیریت و رهبری آموزشی به 

 ,Bijan, 1971; Hekmat, 1971; Keshavarzi)  روز( بود  علوم  و  مذهبی  عالی  علوم   بر  تسلط )  اییافتهتجسم

2006; Takmilehomayoun, 2002)  این میدان  که از میدان مذهب نشئت می اهداف کارکردی  گرفت. 

تار خحاکمیت، توجیه سا  مدنظر  اهداف  جهت   در  ارزشی  نظام  مدیریت  و  ایجاد  اجتماعی،  ازجمله کنترل

پایه  تحکیم  باهدف  اجتماعی  قدرتموجود   ;Bijan, 1971; Durrani, 2013; Hekmat, 1971)های 

Nematilimaei, 2009; Takmilehomayoun, 2002 )  توسعه اطاعت طلبی در برابر قدرت   و(Bijan, 1971; 

Nematilimaei, 2009; Siddique, 1953; Xenophon, 1963)   شد که  عنوان کارکرد اصلی محسوب میبه

پیاده  مسیر  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  میمیدان  شمار  به  قدرت  ساختار  اراده  صورت بدین   رفت.سازی 

تجسم می فرهنگی  سرمایه  به  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  موقعیت  گفت  اجتماعی توان  سرمایه  و  یافته 

ابزار پیاده وابسته بوددو میدان قدرت و مذهب  متاثر از  کنشگران   سازی  . این موقعیت به لحاظ کارکردی 
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تثبیت وضع موجود به بازتولید طبقات  به  ابزار ایدئولوژیک ضمن کمک  اهداف سیاسی مذهبی بود. این 

  سازیپنهان   با  دانش  مدیریت  از منظر  آموزش  رهبری  و  مدیریت  ،فنی  سطحی  کرد. دراجتماعی کمک می

می  را  خویش  فکری  تسلط  زمینه  دسترسی،  محدودسازی  و  دانش  ;Manashri, 2018)ساختفراهم 

Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safavi, 2018)  .. 

 

 قاجار حکومت میانه در جدید دوره آغاز تا اسلام ورود  از: دوم تاریخی دوره
 آموزش  میدان هایسرمایه  و تحلیل میدان کنشگران  .1

طبقاتی میدان آموزش و  ترین دستاوردهای ورود اسلام به ایران، شکستن دایره محدود  یکی از مهم

وسعت بخشیدن به میدان و کنشگران فعال آن بود که سبب شد کنشگران زیادی از طبقات مختلف اجتماعی 

ها، مکاتب و مدارس خرده میدان آموزشی پا به عرصه آموزش بگذارند. در این دوره به ترتیب مساجد، حلقه 

می فعالیت  دینی  محتوای  و  مذهبی  علمای  محوریت  با  که  شده   ;Durrani, 2013)  کردندمحسوب 

Goharian, 2006; Mahfouz, 2021; Malek, 2010; Mojtahedi, 2000; Nasr, 2014; Safa, 1971; 

Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985).  واقف( )  ترین کنشگران اداره مدارس در دوره اسلامی بانیمهم

  گذاری کلی آموزشی بر عهده داشتند حاکم بود که با تعیین وقف و تأمین مالی نقش محوری در سیاستیا 

گرفته بودند. بعد از واقف یا حاکم در میدان آموزش، های مختلف نقش مالکیت مدرسه را برعهده و به شکل 

های آموزشی بود  همواره عالم برجسته یا مدرس مدرسه قرار داشت که مسئول اجرا سیاست متولی وقف که 

 ,Kesai, 1995; Mojtahedi, 2000; Mousaviebojnoordi)که ناظر، رهبر و مدیر آموزشی و اجرایی بود

2014; Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985). 
های میدان و تأثیر عوامل درونی و بیرونی در تعیین آن، این ویژگی میدان  با توجه به اهمیت سرمایه

بررسی متفاوت  دوره  چهار  در  اسلامی  دوره  در  دوره آموزش  که  اسلام  ورود  اول  دوره  در  است.  شده 

ترین سرمایه برای تعیین موقعیت افراد، دانش مرتبط با متون دینی حکومت منصوبین خلافت اسلامی بود، مهم

بود که نمادینی  تفسیر آن یعنی همان سرمایه فرهنگی تجسم به همراه سرمایه  به    و  با تقدس بخشی اسلام 

فراهم عالمان  و  بودآموزش  های  دوره دوم حکومت   .(Durrani, 2013; Nasr, 2014; Safa, 1971) شده 

مستقل ایرانی در مقابل خلفای عباسی و اموی تشکیل شدند و میدان آموزش از سوی میدان قدرت رسمیت  

های حاصل از این روابط متحول و برای  یافت. موقعیت کنشگران تحت تأثیر روابط میدان قدرت و سرمایه

های قبلی اضافه  های آموزشی جدید به میدان عنوان خرده میدان نخستین بار مدارس جدید در ایران ایجاد و به 

به  به شدند. حاکمان  دهی میدان آموزش طور مستقیم در شکل عنوان مؤسسین مدارس جدید در این دوره 

های رسمی میدان آموزش ازجمله رهبری و مدیریت آموزش را به کنشگرانی سپردند  نقش داشتند و موقعیت 
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هم  مذهبی  سلیقه  و  فکری  لحاظ  به  بودند  که  نگرش حاکمان   ;Mahfouz, 2021; Malek, 2010) راستای 

Sultanzadeh, 1985 )  ها تأسیس شدند  ترین مدارس این دوره یعنی نظامیه در دوره سلجوقیان، مهم . برای نمونه

و هم  میان علمای سرشناس مذهب شافعی  از  متولیان  انتخاب می و  با حکومت  انتخاب  راستا  شدند. مضامین 

مراتب آموزشی و اداری بر  شرط حفظ برتری علمی و ایجاد سلسله عنوان مدیر و ناظر آموزشی به مدرس به 

های  های مؤثر در این دوره بود. کنشگران بر اساس میزان سرمایه ترین مضامین مرتبط با سرمایه مهم اساس مرتبه  

بودجه دولتی  کردند که مضامین  های اجتماعی، اقتصادی و نمادین دریافت می فرهنگی مدنظر حاکمان، سرمایه 

توسط حاکمان    مدارس،  یا  از طریق وقف  مستمر مدارس  مالی  بر شایستگی و  تأمین  مبتنی  پرداخت  ها  نظام 

نظارت اداری    دهنده وزن سرمایه اقتصادی و مضامین پایگاه بالای اجتماعی علما، تفویض قدرت اداره و نشان 

نشان از اهمیت سرمایه اجتماعی   و طراحی مسیر شغلی طلاب در تعامل با حکومت   مدرسه به متولی   و آموزشی 

دارد   ;Kesai, 1995; Keshavarzi, 2006; Mojtahedi, 2000; Mousaviebojnoordi, 2014)   دریافتی 

Saaduddin, 2013; Safa, 1971; Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985 ) .   

عنوان  های آموزشی به ها مجتمع ویران شد و پس از آن   علمی دوره سوم با حمله مغول مراکز و اسناد  

ترین مشخصه آموزشی این دوره ظهور یافت. در کلیه مراکز آموزشی، تحت تأثیر شرایط اجتماعی، مهم

اندیشه  و  استدلال  تقلید قدرت  و  کاهش  و    ورزی  گشت آخرتگرایی  غالب  وجه  آموزش  در   .گرایی 

ها، منتخبین و منتصبین حکومت  کنشگران اصلی میدان آموزش در نقش رهبران و مدیران آموزشی مجتمع

مجتمع  امور  اداره  رأس  در  قدرت  میدان  از سوی  که  میبودند  قرار  آموزشی   ,Keshavarzi)گرفتندهای 

2006; Mousaviebojnoordi, 2014; Safa, 1971; Sultanzadeh, 1985).    نشان نهایی  بررسی مضامین 

به  یینتعترین عامل  دهد که مهمیم میزان دسترسی  موقعیت رهبری،  قالب  یهسرماکننده  اجتماعی در  های 

در دوره     . ندتری داشترنگهای اجتماعی نقش کمهای بانفوذ بوده و سرمایهارتباط با میدان قدرت و گروه 

عنوان میدانی در جهت اهداف حاکمیت، رسمیت یافته و  چهارم با تأکید بر دوره صفویه، میدان آموزش به 

یافته و سرمایه  بعد از تعریف میدان رسمی آموزش و واگذاری آن به علمای شیعه وزن سرمایه فرهنگی تجسم

  تألیفات مرتبط با مذهب مدنظر( اهمیت یافت و به سرمایه محوری تبدیل شد. مضامین )  فرهنگی عینیت یافته

مدرسه و    متولی  تام  اداری   و   الی م  استقلال  و   آموزشی، اختیار   سازمان  در صدر  بالای   رسمی  و   قانونی   قدرت

مهمبه   مدرسه  اداری   و  آموزشی  ناظر  عنوان به   عالم()  معلم و  عنوان  میدان  ساختار  با  مرتبط  مضامین  ترین 

استسرمایه رهبری  و  مدیریت  مؤثر   ;Mousaviebojnoordi, 2014; Siddique, 1953, 1976)  های 

Sultanzadeh, 1985). 
 آموزش  میدان اهداف تحلیل .2
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های متفاوت  ها و منطق حاکم بر میدان به شکل اهداف میدان آموزش تحت تأثیر روابط میدان و سرمایه

های وابسته به آن بود  نمود پیدا کرد. در دوره اول اهداف مرتبط با متون دینی و گسترش اعتقادات و ارزش

شد. در دوره های معنوی و مذهبی درونی عامل گسترش میدان و فعالیت کنشگران محسوب میکه انگیزه 

داری، رنگ و بوی  ها به مدرسهدوم اهداف میدان آموزش تحت تأثیر ورود شخصی حاکمان و حکومت

ها قرارداد. ایجاد هویت مذهبی برای همه  خواست و اراده آن ها را تابع  سیاسی گرفته و اداره این خرده میدان

ترین فلسفه وجودی مدارس در این  های مذهبی و سیاسی مدنظر حاکمان مهمکنشگران اجتماعی و مقابله 

 ;Bijan, 1971)  ها بروز و ظهور پیدا کردکه اوج این رویکرد در دوره سلجوقیان و در درون نظامیه   دوره بود

Kesai, 1995; Keshavarzi, 2006; Mahfouz, 2021; Malek, 2010; Mousaviebojnoordi, 2014; 

Nematilimaei, 2009; Sultanzadeh, 1985).    در دوره سوم، اهداف میدان آموزش مرتبط با منطق صاحبان

پذیری مسلط بر تربیت قرار گرفت. در این مقطع به دلیل گسترش آثار رعب و وحشت  قدرت و روح اطاعت 

اجتماعی و تحولات اخلاقی و معنوی جامعه، آموزش ابزار توسعه اطاعت طلبی، کرنش در برابر قدرت و  

 گرایی، جای رویکرد عقلانیتداده و به گرایی در جامعه قرار گرفت. علما استقلال خویش را ازدست   تقلید

عنوان  عنوان هدف آموزش مسلط گردید. در چنین شرایطی نقش آموزش به گرایی به بعد معنویت و آخرت

رنگ و اهداف مرتبط با  میدانی اجتماعی دچار فروکاهش شده و اهداف مرتبط با زندگی در آموزش کم

گردید   تقویت   ,Malek, 2010; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa)آخرت 

1971; Siddique, 1953, 1976; Sultanzadeh, 1985 ).   در دوره چهارم اهداف آموزش تحت تأثیر فرهنگ

گرایی مورد تأکید قرار  جای مانده از مقطع قبلی قرار داشته و درنتیجه وزن اعمال مذهبی بالا بوده و نقلبه

 ,Malek, 2010; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa, 1971; Siddique)  گرفت

1953, 1976; Sultanzadeh, 1985).  وحدت   تحت تأثیر  شدتبه  اهداف میدان آموزش به لحاظ سیاسی 

ایجاد و توسعه خرده  شیعه قرار گرفت و مهم   مذهب  اهداف میدان آموزش در این دوره  های  میدان ترین 

های مرتبط با های فرهنگی یعنی دانش و ارزشسرمایه   نوعی خاصی ازآموزشی در جهت رسمیت بخشی به

بود شیعه   ;Mahfouz, 2021; Mousaviebojnoordi, 2014; Siddique, 1953, 1976)مذهب 

Sultanzadeh, 1985) . 

 قدرت  میدان  و  آموزش میدان  رابطه .3

یر میدان قدرت بر میدان آموزش  تأث   باشند. یناگزیر از درگیری با میدان قدرت م  های اجتماعییدان م

تعیین نوع  یمرا   بر آن جستجو کریهسرماتوان در  تعیین اهداف میدان و منطق حاکم  در د.  های محوری، 

 رنگ بود.ایران رابطه میان دو میدان کم گیری میدان مستقل قدرت دردلیل عدم شکل  مقطع ورود اسلام به
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مکاتب    امور  در  حکومت  محدود  غیرمتمرکز با نظارت  آموزشی  ترین مضامین مرتبط این دوره شامل نظاممهم

نظارت   محدود   نظارتو    هاخانهمکتب  مردمی  و  خودجوش  گیریشکل،  هاحلقه  بر  حکومتی  محدود   و 

 ;Durrani, 2013; Goharian, 2006; Mojtahedi, 2000; Nasr, 2014)بودمکاتب    امور  در  حکومت

Sultanzadeh, 1985)  . 
گرفته و ماهیت میدان آموزش را  در دوره دوم اسلامی، برای نخستین بار میدان مستقل قدرت شکل 

ریزی  ها با نظام بودجه ترین مضامین مرتبط با این موضوع شامل تعیین کنترل دولت بر نظامیه متأثر ساخت. مهم

 قدرت  صاحبان   و   حاکمیت   آموزشی، نظارت  مراکز  مذهبی   ، انحصارطلبییمالو تعیین مدیر و ناظر    دولتی

طراحی  بر  دولتمردان  مالکیت   و  ریاست  مدارس  بر   با   تعامل  در(  شاگردان )  طلاب  شغلی  مسیر  مدارس، 

حکومتی   انتصاب   و   حاکمیت  حفظ   ابزار   حکومت و آموزش در جهت پرورش مستخدمان دولت آموزش

نیروی حاصل از میدان قدرت درکنش  مدرسان های میدان  ها و تعاملات و سرمایهبود که نشان از اهمیت 

دارد. مناطق    آموزش  توسط حاکمان  نخستین مدارس  این دوره  و    های یت حماو  یس شدند  تأسدر  دولتی 

نهضت  امنطقه از  که  سازمدرسه ی  فراهم ساخت  را  مدارس  زمینه گسترش  تنوع  ی  اصلی گسترش  انگیزه 

 ,Bijan, 1971; Kesai, 1995; Keshavarzi, 2006; Kozegar)ی مذهبی و تبلیغی بود  هارقابت مدارس،  

2018; Mahfouz, 2021; Malek, 2010; Mousaviebojnoordi, 2014; Saaduddin, 2013; Safa, 1971; 

Siddique, 1953, 1976; Sultanzadeh, 1985) . 
دچار تحول  با ورود نیروهای جدید به میدان قدرت  سوم رابطه میان میدان قدرت و آموزش    دوره در  

یک موقعیت ممتاز نه    عنوانبه و مدیریت و رهبری  رنگ  در اداره مراکز آموزشی کم  ءاستقلال علماشد،  

به میدان قدرت گردید.    برآمده موقعیتی   بلکه موقعیتی وابسته  گرایی در رویکرد آخرت از میدان آموزش 

به اذهان حاکمان  مراکز آموزشی در  تقویت گشتگذاران مجتمعبنیان  عنوانتأسیس  از  ها  میدان قدرت   .

پذیری کنشگران و عدم توجه به زندگی و فعالیت روزمره استفاده میدان آموزش در جهت تقویت اطاعت

که با تفویض اختیار   شد یممحسوب    ها مجتمعاقتصادی و سیاسی حاکم و واقف پشتوانه اداره  قدرت  کرد.  

مدیر مدرسه   مثابهبه لی گیری امور آموزشی و اداری مدرسه بوده و متو یمتصممتولی مرجع از میدان قدرت، 

 ,Keshavarzi, 2006; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa)شدیممحسوب  

1971; Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985).   
گیری متمرکز اجتماعی شکل گرفت و به دلیل  عنوان کانون تصمیم در دوره چهارم میدان قدرت به 

در تحقق جامعه مدنظر حاکمیت، جایگاه میدان آموزش   آموزشنگاه خاص مذهبی حاکمان و اهمیت میدان  

قدرت اداره آموزش به   عنوان رهبران آموزش ارتقا پیدا کرد. حاکمان با واگذاری مستقیمو عالمان شیعی به 

  نظر عالمان را فراهم ساخت   جانبه از این علماء زمینه گسترش مذهبی زیرهای همه علمای مذهبی و حمایت 
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فراهم  با  واگذاری  سازی سرمایهو  و  شیعه  مذهب  میدان  به  بخشی  اقتدار  زمینه  آموزش  میدان  مدنظر  های 

فراهم کرد را  میدان آموزش مدنظر  فعالیت  بر عهده علماء شیعی رسمیت   ,Mahfouz)مسئولیت آموزش 

2021; Mousaviebojnoordi, 2014; Siddique, 1953, 1976; Sultanzadeh, 1985 ) 

 میدان مذهب  و آموزش میدان رابطه  .4

میدان  اسلام  ورود  با  با  اسلامی  مذهب  میدان  تأثیر  تحت  آموزش  میدان  ازجمله  مختلف  های 

متفاوت  برداشت  اسلام های  قرار داشت. در دوره ورود  آیین  این  از   آموزش  گیریشکل مضمون    مذهبی 

 ;Durrani, 2013; Goharian, 2006; Mahfouz, 2021; Malek, 2010)مسجد  در(  ایمدرسه)

Mojtahedi, 2000; Nasr, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa, 1971; Safavi, 2018; Siddique, 1953 )  
 ;Bijan, 1971)بخشی به مدارس در یک رقابت مذهبیسازی و تنوع مضمون نهضت مدرسه ، در دوره دوم 

Kesai, 1995; Mahfouz, 2021; Malek, 2010; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; 

Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985) ،  آخرت تأثیر  تحت  مراکز  اداره  سوم  دوره  گرایی در 

 ;Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa, 1971; Siddique, 1953, 1976)حاکمان

Sultanzadeh, 1985)  سیطره  در   و آموزش  اجتماعی  و  دینی  توسعه   ابزار  و دوره چهارم مضامین آموزش 

 ,Mahfouz, 2021; Malek)علما نشانگر رابطه میدان مذهب و آموزش بود  از  قدرت  حمایت  با   مذهب و

2010; Mousaviebojnoordi, 2014; Safa, 1971; Siddique, 1953, 1976; Sultanzadeh, 1985) در .

حکومت  دوره  مختلف،  این  تنوع  های  میانه  بهمذاهب  در  دادند  اغلب  می  وزن  مذهب  میدان    . یک 

شد. با تغییر میدان قدرت، میدان  های حاکمان از مذهب، محور اداره میدان آموزش محسوب میبرداشت 

 کردند. تبع آن دچار چرخش شده و کنشگران فعال میدان آموزش نیز تغییر میمذهب به 
 مذهب  و قدرت میدان رابطه  در آموزش رهبری و مدیریت نقش میدان .5

در دوره اول ورود اسلام به دلیل عدم وجود میدان قدرت مستقل مدیریت و رهبری آموزش امری  

  دوم  در اختیار علماء قرار داشت و فردمحوری مشخصه اصلی این میدان بوده است. در دوره   مستقل بود که 

-میدان قدرت از میدان آموزش در جهت اهداف تبلیغی و مذهبی خویش بهره برد و میدان قدرت، سرمایه

نوع سرمایه،   این  بالاترین سطح  محوری میدان آموزش را تعریف کرده و مدیریت و رهبری آموزش در 

های مذهبی میدان قدرت گشت. علما وظیفه تبلیغ و ترویج مذهبی و مدیریت دانش در میدان  مجری سیاست

ز کنشگران که در راستای اهداف  ریزی نظام ارزشی جدید و ایجاد نسلی اآموزش را برعهده گرفتند تا با پایه 

راستا با حاکمیت  کردند. انحصارطلبی مراکز آموزشی با هدایت علمای مذهبی هممیدان قدرت فعالیت می 

گروه  سایر  دسترسی  محدودسازی  به و  تسلط  ها  راستای  در  مدیریتی  مهم  کارکردهای  از  یکی  عنوان 

 ,Goharian, 2013; Kesai, 1995; Mousaviebojnoordi)شناختی در جهت کنترل اجتماعی بودمعرفت
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2014; Musavi Khomeini, 1989; Saaduddin, 2013; Siddique, 1953; Sultanzadeh, 1985) . 

برای مدیریت آموزش وابستگی افراد به میدان قدرت بود و وزن    انتخاب کنشگرانمعیار  در دوره سوم  

وابسته به میدان قدرت دارای اهمیت    هایسرمایه و    یافتهکاهشدر تعیین موقعیت    یافتهتجسمسرمایه فرهنگی  

. منطق حاکم بر میدان آموزش حاصل تحولات اجتماعی دوران و برداشت سطحی حاکمان از آموزش گشت

مستقیم با انتخاب رهبران از میدان قدرت و واگذاری قدرت اقتصادی و    طوربه یدان قدرت  م.  قرار گرفت

در این دوره استقلال میدان   اداری به متولی نقش هدایت امر آموزش را به شکل مستقیم بر عهده گرفت.

و   و  خرده  آموزش  رفته  بین  از  رهبری  و  تابع  کنشمدیریت  کنشگران  قدرتهای  میدان   نگاه 

 ;Keshavarzi, 2006; Mousaviebojnoordi, 2014; Nematilimaei, 2009; Safa, 1971)شد

Sultanzadeh, 1985)  .  مدیریت و رهبری آموزش در سطح کلان توسط قدرت به علمای  در دوره چهارم

گذاری آموزشی در جهت ایجاد نظام ارزشی و کنترل شد. علمای سرشناس وظیفه سیاست سرشناس سپرده 

که و در سطح خرد اجرای  طوریاند بهداشته    دانش در سطح جامعه برای ایجاد جامعه یکپارچه را برعهده 

بود  برنامه  ,Mousaviebojnoordi, 2014; Siddique)های یکسان آموزشی و تهیه محتوا و کتب یکسان 

1953, 1976; Sultanzadeh, 1985)  .انتخاب سرمایه با  های مشخص و کنشگران  میدان قدرت و سیاست 

با مذهب شیعه زمینه کنترل اجتماعی را فراهم کرد و میدان مدیریت و رهبری آموزش با مدیریت   مرتبط 

در این دوره علما در قامت  تبع آن اجتماع کمک کرد.  دانش در سطح میدان به فرآیند کنترل میدان و به 

مدیریت و رهبری آموزشی مجرای تحقق اهداف سیاسی اجتماعی میدان قدرت بودند که با مدیریت دانش  

ها محقق  های فرهنگی، اجتماعی و نمادین احاطه کامل بر این میدان برای آن و منابع علمی و پشتوانه سرمایه

 . (Mousaviebojnoordi, 2014; Siddique, 1953, 1976; Sultanzadeh, 1985)شد

 

 نتیجه

بومی  در   دانش  پایگاه  تکمیل  و  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  ماهیت  تحلیل  باهدف  که  نوشتار  این 

بررسی خرده میدان مدیریت و    به شده با رویکرد اسنادی و تحلیل مضمونمدیریت و رهبری آموزشی انجام 

ایران پرداخته شد. در تحلیل  تاریخی  با میدان قدرت و مذهب در طول دوره  ارتباط  رهبری آموزشی در 

های  واره ها و عادتکننده اهداف، سرمایهنهایی این خرده میدان، میزان استقلال یا خودآئینی آن، عوامل تعیین 

عنوان یک موقعیت درون میدان  کنشگران میدان مدنظر قرار گرفت و عمل مدیریت و رهبری آموزشی به

تأثیر منطق میدان با رویکرد دانش    های ایجادشده تحتواره مؤثر، عادت  های آموزش، حاصل تعامل میدان 

ای  عنوان پدیده های ماهیت رهبری بومی به این رویکرد ضمن شناسایی ویژگی  و کنترل مورد تحلیل واقع شد.
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های فرهنگی رهبری آموزشی در جامعه ایرانی کمک بین الاذهانی برآمده از جامعه ایرانی به شناخت تفاوت 

دهی موقعیت رهبری اثربخش و کنترل  مؤثر بر شکل   تواند شناسایی عواملخواهد کرد که نتیجه نهایی آن می 

 های مختلف در راه بهترین عمل متناسب با موقعیت باشد. اثر میدان 

میدان آموزش و مذهب کاملاً درهم   در دوره  به باستان  میدان آموزش  بوده و  از  تنیده  بخشی  عنوان 

داشت.  قدرت قرار داشت که وظیفه هدایت و کنترل اجتماعی را برعهده  میدان مذهب، در خدمت میدان

سیاستمهم مسئولیت ترین  شامل؛  آموزشی  ایجاد  های  فرد،  بر  جامعه  تقدم  تأکید  با  اجتماعی  پذیری 

های محکم اجتماعی و توجیه امتیازات میدان قدرت و تضاد طبقاتی بود که از مسیر میدان مذهب  مرزبندی

مدیریت و رهبری به معنای »کنترل دانایی اجتماعی« از این مسیر ممکن شده بود.   گشت، و آموزش دنبال می

که موقعیت کنشگران   ش نقش ایفا کردندعنوان مدیران و رهبران میدان آموزدر این دوره علمای زرتشتی به 

از میدان قدرت و مذهب قرار داشت. تابع سرمایه سپیدنامه،    های محوری فرهنگی و نمادین دریافت شده 

کنند که  های بوردیو را تحلیل کرده و بیان میدیدگاه  پژوهشی اسنادی،  (، نیز در 1397)  فراستخواه و جباری

بر سر تصاحب   میدان دین  منازعه    یسرمایهکنشگران  به  این    پردازندمیدینی  میزان تصاحب  اساس  بر  و 

(،  1990وردیو )ب  .(Sepidnameh et al., 2019)بخشند میسرمایه، موقعیت خود را در میدان دین ارتقاء  

از اشکال    عنوانبه دین را   نظر گرفت که دارای منبع ارزشمند و لاینفکی از    یسرمایهشکلی  فرهنگی در 

عنوان رهبران میدان آموزش عالمان دینی به و ارتباطات اجتماعی است که واجد ظرفیت تولید و مبادله است

می سرمایه  مبادله  به  مستقیم  شکل  به  قدرت  میدان  با  باستان  ایران  رهبری در  و  مدیریت  میدان  پرداختند. 

به  باستان  ایران  برجسته میدان مذهب قرار    - عنوان موقعیتی مذهبیآموزش در  اختیار کنشگران  سیاسی در 

با میدان    ای میان میدان قدرت و مذهبتوان در قالب تبادلات سرمایهمدیریت و رهبری را می کنشداشت. 

شده از سوی میدان قدرت و در قاتی اعمالآموزش تعریف کرد که مدیریت آموزش تحت تأثیر منطق طب

پرداخت.  پاسخ به نیاز میدان قدرت در حفظ ساختار موجود، به انحصار دانش و کنترل معرفت اجتماعی می

 مذهبی  ارثی  موقعیت  انتظارات  از  برآمده   و   قدرت  میدان  خواست  به  پاسخی  رهبری  کنشگران  هایواره عادت

های فرهنگی خویش، سرمایه نمادین و اجتماعی بالایی از میدان قدرت و مذهب  بود که در قبال میزان سرمایه

در پایان دوره .  کردها را نیز توجیه میهای آن کنشکردند که ضمن تثبیت موقعیت کنشگران،  دریافت می

به ارتباط  یافتاین  تکامل  میدان  کارکردهای  از  بسیاری   که  شکلی  مدیریتی واره عادت   اثر  در   ذاتی  های 

 شد.  می  انگاشته برخاسته از میدان قدرت نادیده 

بود. با این تفاوت    های متفاوت از آنروح مسلط بر آموزش در دوره اسلامی، میدان مذهب و برداشت 
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های مختلف راستا با میدان قدرت، در دوره های فرهنگی همکه عالمان مذاهب گوناگون بر اساس سرمایه

توان گفت میدان قدرت در هر دوره با  عنوان کنشگران اصلی میدان آموزش رسمی نقش ایفا کردند. میبه 

های جدید را ایجاد کرده و رسمیت  ها و موقعیتواره ها، عادت ایجاد ساختارها در میدان آموزش، سرمایه

بدینمی و  ایجاد بخشید  داشت.  خویش  ایدئولوژیک  منافع  نفع  به  بازی  میدان  کنترل  در  سعی  ترتیب 

های آموزشی ساختارهای جدید توسط میدان قدرت مانند مدارس مرتبط با حکومت در دوره دوم و یا مجتمع 

در دوره   ن قدرت، مذهب و مدیریت و رهبری بود. هایی از این تعاملات پیچیده میان میدادر دوره سوم نمونه 

گرفته و تابع نیروی میدان مذهب بود. در دوره دوم  ورود اسلام میدان آموزش مستقل از میدان قدرت شکل 

میدان قدرت و سلایق مذهبی با یکدیگر پیوند خورده و میدان آموزش در این دوره تحت تأثیر علایق مذهبی 

 & Abadi)  هایکه پژوهش حاکمان، ابزار مقابله با تکثرگرایی و توسعه سلایق مذهبی حکومت بود چنان

Ahmadi, 2020)    و(Ibrahimidinani & Beigi, 2010 )   تأثیر میدان قدرت کندی منیز این موضوع را تأیید .

و رهبری آموزش  ها قابل تبیین است که مدیریت بر میدان آموزش از طریق ساختارهای جدید در قالب نظامیه 

-راستا با حکومت قرار داشت و رسمیت مذهبی در دست علمای مذهبی هم   -عنوان یک موقعیت علمیبه 

به سرمایه این افراد توسط میدان قدرت، سرمایه بخشی  نمادین را  های فرهنگی  اقتصادی، اجتماعی و  های 

با ها فراهم می برای آن  مفهوم واگذاری تولیت مدارس به علمای    ساخت. مدیریت و رهبری در این دوره 

منتخب حکومت در ارتباط بود که این کنشگران، وظیفه نظارت علمی، اداری و مالی امور مدارس را بر  

 عهده داشتند. 

ترویج و تبلیغ نظام فکری میدان قدرت    های کنشگران رهبری ذیل منطقواره در میدان ایجادشده عادت

 های مذهبی آموزش و گسترش معرفت بردر این دوره وظیفه کنترل دانش به معنای محدودیت  تعریف شد.

شناسی، کنترل میدان را در وهله  راستا با میدان قدرت بود و با مدیریت دانش و تسلط معرفتعهده علمای هم

واره مدیریت و رهبری در این  ساخت. عادتنفوذ را فراهم میهای ذی اول و هدایت اجتماعی مطابق گروه 

های فرهنگی ای سرمایهتوان حاصل تعامل و حتی تقابل میان الزامات میدان قدرت و بعد حرفهمقطع را می

برجسته به نقشی میدان دانش دانست که علماء  اختیار داشتند،  عنوان کنشگرانی که موقعیت رهبری را در 

ملزم به رعایت منطق میدان قدرت برای    تند ودوگانه از سوی میدان قدرت و موقعیت دانشی را برعهده داش 

ابقا و ارتقای جایگاه رهبری از سوی کنشگران، نیازمند شناسایی منطق    حفظ جایگاه رسمی خویش بودند.

 ای بر مبنای نیروی میدان قدرت بود.میدان قدرت و تعدیل بعد حرفه 

تحولات میدان قدرت میدان آموزش را متأثر ساخت. در دوره سوم نسبت میدان قدرت و مذهب تغییر  
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عنوان یک موقعیت درون  کرده و میدان قدرت بر میدان مذهب و آموزش تسلط یافت. مدیریت و رهبری به 

افراد وابسته به میدان قدرت و منصوب مستقیم میدان قدرت سپرده  های آموزشی بهمیدان آموزش و مجتمع

مجتمع  تولیت  سازند.  محقق  را  مدنظر  اهداف  تا  به شد  بودند،  ها  مالکان  مستقیم  منصوبین  یا  مالکان  عنوان 

مجتمعبدین  مالکان  و  حکومت  مستقیم  منصوب  آموزشی  مدیریت  نتایج صورت  که  بود  ها 

تأیید می   (Ghorbani & Baroushki, 2011)پژوهش را   این موضوع  و نیز  میدان مدیریت  رهبری    کند. 

هایی شد که با کارکردهای ذاتی میدان در استقلال و خودآیینی پایینی داشت لذا کارکرد آن دچار ضعف

های اجتماعی سرمایهفرهنگی و وابسته به -تعارض قرار داشت. موقعیت  مدیریت و رهبری، موقعیتی سیاسی

مرتبط با میدان قدرت و فرهنگی میدان دانش بود که در قالب سرمایه نمادین کنشگران این موقعیت قابل 

نوعی منطق حاکم بر میدان قدرت تبیین است. این موقعیت در اختیار علمای وابسته به ساختار قدرت بود و به 

گرایی و ظاهرگرایی الشعاع منطق آخرتهای مرتبط با رهبری بیشتر تحت واره کرد و عادترا نمایندگی می 

زمان با تسلط تفکر شیعی مجدد رابطه میدان قدرت و میدان مذهب  حاکمان قرار داشت. در دوره چهارم هم

تازه  به به شکل  و آموزش  یافت  میدان ای سامان  قابل  عنوان  میدان قدرت  از  متأثر  اما  است.  مستقل  مطالعه 

نیز در پژوهش خویش ترویج مذهب شیعی را محور تأسیس و اداره (Derakhshani, 2017) طور که همان

عنوان مدیریت دانش و کنترل  مدارس معرفی کرده است. نقش مدیریت و رهبری آموزش در این دوره  به 

اجتماعی قابل تبیین است. پشتوانه قدرت سبب تسلط کنشگران خاص در میدان آموزش شد و از این پشتوانه  

نظام ارزشی بهره بردند و به ایجاد جامعه یکپارچه مدنظر میدان    شناختی در جهت مدیریت برای تسلط معرفت

صورت در این دوره رابطه نزدیکی میان میدان قدرت و مدیریت و رهبری  قدرت جامه عمل پوشاند. بدین 

آموزش شکل گرفت که محصول نهایی آن ایجاد یکپارچگی اجتماعی بود که از مسیر تسلط معرفتی و نظام  

ارزشی تحقق یافت. ساختار دانش و کنترل به شکل کامل در این دوره در قالب آموزش مذهب شیعی و  

که نتیجه نهایی آن تحقق اهداف سیاسی مذهبی میدان قدرت بود که از عی نمایان شد  پرورش و تربیت شی

 وسیله مدیریت دانش و معرفت انجام گردید.مسیر میدان مدیریت و رهبری و به 

های مهم ایران باستان میزان استقلال پایین میدان  که از ویژگی  توان گفتناظر به تمایز دو دوره می 

تابع نیروی واردشده از میدان قدرت و اعتقادات   کنشگران های  واره در چنین شرایطی عادتآموزش بود.  

عادت و  بوده  آموزشواره مذهبی  میدان  تخصصی  کارکرد  به  بتوانند  که  نهادی  عدالت   های  تحقق  مانند 

جامع عمل بپوشانند کمتر مورد تأکید قرار   آموزشی، عدالت اجتماعی از مسیر آموزش و تحرک اجتماعی

به  گرفت و  را توجیه  اجتماعی  تبعیضات  بود که  پنهانی  نمادین  بوردیو خشونت  نگاه  این روند در  نتیجه   .
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نفع طبقه حاکم کمک میبازتولید میدان  به  باور  کرد.ها  امر    به  این  از طریق متخصصان مذهبی و  بوردیو 

در دوره اسلامی برخلاف آموزش باستان   شد.مییعنی نخبگان و دولت اظهار ها آن طرفداران ایدئولوژیک 

آموزش و مدیریت و رهبری آموزشی نسبت به میدان قدرت دارای استقلال نسبی شده و بسیاری از میدان  

  های نهادی مدیریت و رهبری واره ای عادتگری بعد حرفه کارکردهای ذاتی میدان آموزش در قالب جلوه 

آموزشی نمود پیدا کرد که نتیجه نهایی آن گسترش رویکرد عدالت آموزشی در جامعه نسبت به دوره قبل 

دوره، دو  میان  دیگر  تفاوت  موقعیت    بود.  که  بود  اسلامی  دوره  در  وقف  بر  متمرکز  مالی  نظام  گسترش 

ها را  کنشگران مدیریت و رهبری آموزشی را به دلیل گسترش ابزارهای کنشگری در میدان و استقلال آن 

می کاهشافزایش  قدرت  تمرکز  اسلامی  دوره  در  تأداد.  موضوع  این  و  میدان  یافته  اداره  بر  مستقیمی  ثیر 

از مجری محض سیاست  نقش رهبری آموزش  و  به  آموزشی گذاشت  باستان  میدان قدرت در دوره  های 

 ای متأثر از میدان قدرت و مذهب و ماهیت علمی کنشگران میدان تبدیل شد. موقعیتی حرفه

بیان کرد. اول  در پایان می نتیجه کلی در خصوص مدیریت و رهبری بومی جامعه ایرانی  توان چند 

تأثیر دو حوزه قدرت و مذهب قرار داشته و در حافظه تاریخی جامعه    که همواره مدیریت و رهبری تحتاین

امکان  این دو میدان  به  بدون توجه  این موقعیت  نیست. چراکه عمل مدیریت و رهبری  ایران، مطالعه  پذیر 

با بعد حرفه  های فرهنگی میدان آموزش بوده است. نکته  ای سرمایهحاصل تعاملات پیچیده این دو میدان 

اینقابل به مذهب و آموزش توجه  و رسمیت  و اسلام، تمرکزگرایی  باستان  پایان هر دو دوره  های  که در 

که در دوره ساسانیان اوج تکامل طوریفت به عنوان ابزار یکپارچگی مدنظر میدان قدرت قرار گرمذهبی به

بخشی به میدان مذهب قابل تعریف است و همین وضعیت در این ارتباط نمایان گشته و در قالب مأموریت

پایان دوره تاریخی دوم یعنی دوره صفویه نیز قابل مشاهده است. دوم اینکه، هرگاه نیروی میدان مذهب یا 

ای میدان آموزش غلبه داشته، مدیریت و رهبری نتوانسته کارکردهای ذاتی خویش را  قدرت بر وجه حرفه 

های  ای مربوط به سرمایه هایی است که بعد حرفهنمایان سازد. اوج شکوفایی میدان آموزش مربوط به دوره 

کننده در موقعیت کنشگران رهبری بوده است. و نکته بعد  فرهنگی برخاسته از میدان آموزش عامل تعیین

که با  تعدیل اثر این دو میدان در رسیدن به رهبری اثربخش در جامعه حائز اهمیت است. بالاخره این  کهاین

گذاری صحیح، انجام  توجه به اهمیت تکمیل مبنای دانش بومی برای رسیدن به رهبری اثربخش و سیاست 

های مؤثر در زمینه مدیریت و رهبری  دوره و تحلیل ارتباطات میدان   مطالعات موردی تاریخی مربوط به هر

 سوی زوایایی ناشناخته رهبری بومی بگشاید.تواند افق جدیدی به می
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Abstract 

In recent decades, privatization in the governance of school education systems has been a 

focus for policymakers worldwide. In Iran, after the Islamic Revolution, the approval of the 

Non-Profit Schools Law in 1988 (1367 in the Iranian calendar) marked a significant shift 

towards privatization in the country's education system. 

In recent decades, privatization in the governance of schooling education system has been a 

focus for policy-makers worldwide. In Iran, after the Islamic Revolution, the approval of the 

Non-Profit Schools Law in 1988 (1367 in the Iranian calendar) marked a significant shift 

towards privatization in the country's education system. 

The purpose of this study is to identify and criticize the consequences of privatization policy 

in the environment of school education in Iran, which was done with the method of criticism. 

Based on the findings of this research, the privatization policy in Iran's schooling educational 

system has not been able to improve the quality of education in public schools, and after 

thirty-five years of its implementation, the school education system still has a budget deficit 

and poor quality. On the other hand, the privatization of schooling educational system has 

supported the development of social divide and the reproduction of class differences. Also, 

the privatization policy has the possibility to threaten and destroy the social goals of the  

schooling educational system. Therefore, it is necessary to review the policy of privatization 

in the distribution of school education as a public good and to find a better fit with the cultural 

foundations and historical experiences of the country. Therefore, it is suggested that in the 

macro-policies of distribution of school education, there should be a slow turn from 

privatization to public-charity. 

Keywords: schooling education system, non-government school. privatization of school 

education . 

 

Synopsis: 

About ten years after the victory of the revolution, on 25-07-1988 (1367/05/03  in the Iranian 

calendar) the parliament approves the legal constitution with the title "Establishment of non-

profit schools" despite the 30th principle. With the approval of this law by the Guardian 

Council, the phenomenon of schools not financially dependent on the government (private) 

will be formed again and for the second time in the history of the new education system. On 

01-12-2015  (1394/09/10 in the Iranian calendar) this law was re-approved by the Islamic 

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319
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Council with changes, and the name of these schools was changed to non-governmental 

schools. With the creation of a suitable legal basis for the establishment of non-governmental 

schools, a wave of acceptance of these schools was formed. According to the report of the 

Research Center of the Islamic Council, Private schools increased from 201 schools in 1990 

to 12954 schools in 2015 (Hesam & Bayat, 2015).  These figures show a growth of 64 times 

during 25 years. It should be kept in mind the macro-policy of miniaturization of the 

government according to the idea of the minimal government which has been proposed by 

some western thinkers such as Friedman, Nozick and Von Hayek. They considered the 

welfare state as a wrong method and solution for the free development and progress of 

individuals and society. According to these thinkers, the welfare state ignores citizens' right 

to freedom due to unnecessary interventions to establish distributive justice. In Iran, this idea 

that was spread in the world has supported the process of privatization of school education; 

Because the first areas that included this downsizing were the university education system 

(establishment of Azad University and Payam-e-Noor) and school education (establishment 

of non-government schools). The process of privatization of school education in the country 

resulted in different reactions at different levels. Many critics and supporters have come 

forward about this policy. In this article, an attempt is made to analyze the privatization policy 

based on the macro policies of the country, which crystallized during the creation and 

development of non-government schools, with the method of criticism. 

Conclusion  

Privatization in the country, despite many emphases by policymakers and senior managers 

and the rapid growth of this process, close to sixty-four times (Hesam & Bayat, 2015).  has 

not had suitable results for the official and public education system of the country. In addition 

to the development of social injustice and the reproduction of the class gap, the threat to the 

social goals of school education; The intensification of selfishness and conflict with the deep-

rooted and historical cultural capital of benevolent collectivism has brought about the 

development of educational opportunities. This policy is actually a repetition of the 

experience that was revised during the second Pahlavi era due to the deepening of the class 

gap (Menashri, 2017); However, after the Islamic revolution, despite the sensitivities and 

revolutionary tendencies of the first decade of the revolution (attention to the deprived and 

oppressed), privatization policy has been noticed again. 

It seems that it is very necessary to review the macro policies of the country regarding the 

distribution of the public good of school education. Relevant authorities should enter this 

field. This policy should also be proportionate to the social capital of the country, and on the 

other hand, since the cultural current rooted in Iran has been the benevolent distribution of 

school education, it can become an alternative and competitor to the policy of privatization 

of school education; That is, it can be used in the current situation in a compensatory and 

complementary way to serve the development and fair distribution of the school education 

system; Therefore, it should be considered as an important educational and cultural strategy. 

According to the existing conditions and the state of private (non-government) schools in 

Iran, it is suggested to slowly turn from the development of the privatization policy in the 

distribution of the good of school education to the government distribution with the support 

of charitable (public) institutions. 
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 چکیده
جهان بوده    ی ا مدرسه   ت ی ترب   ی هانظام   گذاراناست ی موردتوجه س  یا مدرسه    تی ترب   ی در حکمران   ی سازی خصوص   ر ی دهه اخ   ن ی چند 

 ن یا   هدف موردتوجه قرارگرفته است.    1367در سال    ی رانتفاع ی قانون مدارس غ   بی با تصو   ی بعد از انقلاب اسلام   ز ی ن  ران ی است. در ا 

است.    شده   انجام با روش نقد    کهاست     ران ی ا   ی امدرسه   تی بوم ترب   ست ی در ز   ی ساز  ی خصوص  استی س  ی امدها ینقد پ شناسایی و    مطالعه 

در   تی ترب  یف ی نتوانسته است به بهبود ک  ران ی ا    یا مدرسه    تی در نظام ترب   یساز ی خصوص  استی پژوهش  س  نی ا    یها افته ی اساس    بر 

بودجه و   ی کسر  ی همچنان دارا    ی ا مدرسه    ت ینظام ترب  گذرد، ی آن م   ی اجرا سال که از    وپنجی منجر شود و بعد از س  یمدارس دولت 

اختلاف   د یبازتول  و   یاجتماع   شکاف  توسعه   ان یکننده  جر   تی حما      ی ا مدرسه    ت یترب   یِساز ی خصوص  گری د   ی است. از سو   ت ی فی فقر ک 

 د یکشور را تهد  ی ا مدرسه   تی نظام ترب   ی امکان را دارد که اهداف اجتماع  نی ا  ی سازی خصوص  است یس  نی چناست. هم   شده   ی طبقات 

قرارگرفته   یموردبازنگر   یعموم   ری خ   کی عنوان  به   یا مدرسه    تی در توزیع ترب  یساز ی خصوص  استی. لذا لازم است س د ینما   بی و تخر 

 ع یکلان توز   ی ها است ی س  در شود که  ی م   شنهاد ی رو پ  ن ی کشور تناسب بیشتری پیدا کند. از ا   ی خ یو تجارب تار   ی فرهنگ   ی هاان ی و با بن 

 . رد ی صورت گ  ی ساز   ی ا ه ی ر ی خ   –  یبه سمت دولت  ی ساز  ی آرام از خصوص  ی چرخش   ی امدرسه   تی ترب   ر ی خ 

 ی اتربیت مدرسه یسازی. خصوص یردولتی. مدرسه غیامدرسه ت یترب : ید یکل هایه واژ 

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319
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 مقدمه 

و راست کشور    های آغازین دهه شصت هجری شمسی، مجادلاتی بین دو جناح سیاسی چپ در سال

ای شد که ام قانون اساسی درگرفت. این مجادلات منجر به استفساریهکیفیت تحقق اصل سیدر خصوص  

اصل  استفساریه  به  نگهبان  پاسخ شورای  نگهبان درخواست کرد.  از شورای  دولت وقت مهندس موسوی 

داد. با  ای میای بود که مجوز ورود بخش خصوصی را به ارائه خدمات تربیت مدرسه گونه ام دولت، به سی

مجلس قانونی را با    5/3/1367سازی حقوقی، حدود ده سال بعد از پیروزی انقلاب یعنی در تاریخ  این زمینه 

مالی به    نا وابستهتصویب این قانون پدیده مدارس   بانماید.  می  بی« تصو1تأسیس مدارس غیرانتفاعی عنوان » 

( ودولت  مجدداً  می  خصوصی(  شکل  جدید  آموزشی  نظام  تاریخ  در  بار  دومین  تاریخ   گیرد.برای  در 

این قانون با تغییراتی به تصویب مجدد مجلس شورای اسلامی رسید و نام این مدارس به مدارس   15/12/1387

 .2غیردولتی نیز تغییر یافت 

با ایجاد بستر قانونی مناسب برای تأسیس مدارس غیردولتی موج استقبال از این مدارس شکل گرفت.  

 12954به    1369باب در سال    201های مجلس شورای اسلامی از  ای که طبق گزارش مرکز پژوهش گونه به 

دهد.  سال را نشان می   25برابری در طول    64ارقام رشد    ن یا  .(Hesam & Bayat, 2015)رسید    1394در سال  

های  های راهبردی دولت سپاری که در سیاست گیری برون در کنار این توسعه کمیّ مدارس غیردولتی، جهت 

است   بوده  گذشته  دهه  چند  در  نمودی جدی   پرورش  و  آموزش   وزارت  در مختلف  است  هم  یافته  تری 

سازی تربیت رسمی ای که افزون بر توسعه و حمایت جدی از مدارس غیردولتی، در راستای خصوصیگونه به 

عمومی خصوصیشکل  و  از  دیگری  دارد  های  قرار  کار  دستور  در  خدمات   ازجملهسازی  خرید  طرح 

مدرسه   تأسیس  برای  خصوصی  بخش  به  دولتی  مدارس  ساختمان  اجازه  یا  واگذاری  طرح  آموزشی، 

  ی جمهور    ی هادولت    عموم و ... .   راهبرد     3غیردولتی، تأسیس صندوق حمایت از توسعه مدارس غیردولتی

هر چه بیشتر بخش خصوصی را به سمت ارائه خدمات آموزشی به نحوی سودآور   چنین است که    یاسلام

ی دولت نیز به تبع اندیشه دولت حداقلی نیز در سازکوچکجذب نمایند. باید در نظر داشت سیاست  کلان  

جریان   پشتیبان  حوزه امدرسه   تی ترب  یساز ی خصوصایران  اولین  زیرا  است؛   بوده  این  ی   شامل  که  هایی 

ی) تاسیس مدارس امدرسه   تی تربی شده است نظام تربیت دانشگاهی) تاسیس دانشگاه آزاد (  و  سازکوچک

 

 https://rc.majlis.ir/fa/law/show/99651 98/ 12/ 10های مجلس تاریخ برداشت . به نقل از سایت مرکز پژوهش1

 https://rc.majlis.ir/fa/law/show/97114 98/ 12/ 10های مجلس تاریخ برداشت به نقل از سایت مرکز پژوهش .2

 رسیده است  وزیرانهیئت تصویب به تبصره  11 و ماده  21 بر این تشکیلات مشتمل اساسنامه .3

https://rc.majlis.ir/fa/law/show/99651
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 دولتی ( بوده است.  غیر

سطوح مختلف در پی های مختلفی را در  ای در کشور واکنش سازی تربیت مدرسهجریان خصوصی

شود با روش اند. در این مقاله تلاش میداشت. منتقدان و موافقان بسیاری درباره این سیاست به میدان آمده 

 های کلان کشور که در جریان ایجاد و توسعه مدارس غیردولتیسازی مبتنی بر سیاستنقد سیاست خصوصی 

را   توان یک نظریه یا هر مدعا )در اینجا سیاست( از سه منظر می  کلی. به طور است، واکاوی شود  افتهیتبلور

 Faramzar) و سوم لوازم و نتایج آن  مدعا  مورد نقد قرارداد. نخست مبانی و مبادی آن، دوم خود نظریه یا 

Qaramelki, 2006)شود؛ یعنی سازی شناسایی و نقد میخصوصی  . در این پژوهش از منظر پیامدها، سیاست

این سیاست  تربیت مدرسه   آثار  قرار    آن جامعه  تبع به و    ایدر عرصه عمل حکمرانی  نقد   و  بررسی  مورد 

گیرد. در این راستا با  بررسی و تحلیل ادبیات موجود در این خصوص پیامدهای سیاست خصوصی سازی می

 در سه محور، شناسایی و بر اساس شواهد موجود در منابع علمی کشور نقد گردید.  

 

 سازی تربیت مدرسه ای خصوصی  بنیاد نظری سیاست

اگرچه قصد نداریم مبادی و مبانی نظری این سیاست را واکاوی کنیم  اما برای فهم بهتر این سیاست  

ای  سازی دولت است  ایده شایسته به مبانی آن مروری داشته باشیم. بنیاد نظری خصوصی سازی ایده کوچک

شود ارائه شد. به نحو سنتی  « نیز گفته می2ان یارگرایاختکه به آنها »   1که توسط برخی متفکران نولیبرالیست

  چپ متفکران    آراء  تضارب  و   نظرها  اختلاف  انهیم  در  ومغرب زمین  سالارمردم های  در جریان ایجاد دولت 

ارائه بخش بزرگی از خدمات   ها در آن دولت  که   برآمد   3رفاه   دولت  ایدة (  هابرال ی ها( و راست )لی )انتقاد 

اما در مقابل ایده دولت رفاه، در نیمه دوم قرن بیستم ؛  داشتند  بر عهده ای را  ازجمله تربیت مدرسه  اجتماعی

  شده مطرح،  6یک و فون های   5، نوزیک4فریدمن  ازجمله   غربی  متفکرها توسط چند  ی دولت سازکوچکایده  

تلقی   هااست. آن  و جامعه  افراد  پیشرفت آزادانة  برای توسعه و  نادرست  و راهکاری  را روش  رفاه  دولت 

ی برای برقراری عدالت توزیعی، حق  رضروریغاین متفکران دولت رفاه به دلیل مداخلات    زعمبه کردند.  

و نادرست    نانه یبرواقع یغاساساً عدالت توزیعی اجتماعی را امری    گیرد. نوزیکشهروندان را نادیده می  آزادی

ها تجلی بر این باور است که عدالت توزیعی فقط در رفتار انسان   یک. فون ها(Nozick, 2018)پندارند  می

 
1  . neolibertarianist 

2. libertarianism 

3. welfare state 
4. Friedman,M. 

5. Nozick, R. 

6. Hayek, F. A. 
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اما در  پیدا می بازار هیچ قاعده و قانونی یافت نمی  اقتصادکند  بر  به مبتنی  بتوان بر اساس آن  طور شود که 

. او عدالت توزیعی را فاقد وجاهت منطقی (Hayek, 2018)داری توزیع را عادلانه یا ناعادلانه خواند   معنی

میلتون فریدمن که از منتقدین دولت رفاه و اقتصاد کینزی است،  بر   چنینپندارد. هم در نظام بازار آزاد می 

کند به حداقل رساند. به باور او  این باور است که باید دخالت دولت را در بازار که طبق قواعد خود عمل می

ها خارج کرد و در اختیار نظام  دهد باید از دست دولت بسیاری از خدماتی که دولت رفاه به جامعه ارائه می

. )کمینه( است   1گیری دولت حداقلیبازار قرار داد و تابع قانون عرضه و تقاضا کرد. پیامد این اندیشه شکل

با  ها  دولت   ،و در حال توسعه  افتهیتوسعه    یاشاره کرد که کشورها  زین  یو عمل   یاقتصاد  لیدلابه    دیالبته با

ی به ویژه هزینه  عموم  هاینه یهز  ن یاتأمین    ی برا  ی روبرو شده بودند و چالش جد  یعموم  ی هانه یهز  شیافزا

 داشتند.   زین ی  امدرسه تربیت 

تر پذیر است. هر دولت بزرگترین دولت توجیه حداقلی، بزرگها بر این باورند که دولت  نولیبرالیست 

دولتی که نقشش محدود    ]تنها [  از دیدگاه نوزیک  .(Nozick, 2018)  کنددیگری حقوق مردم را تضییع می 

برابر اجبار پذیر است  توجیه   ]وجودش [برداری بوده و دزدی و کلاه   به اعمال قراردادها و محافظت از در 

(Sandel, 2014)  .ها  ملت  یاجتماع  امور تیها در تمشو نقش دولت  یطرز تفکر در سبک حکمران نیهم با

هژمون  صورت  توسعه     کیبه  جهان  دولت   افتیدر  گراو  با  سوس  برالیل  شی ها  نه  سال ی)  با    است ی( 

  ن یا  نیترمو  بازار واگذار نمودند. از جمله مه  یرا به بخش خصوص  یاز امور عموم  یاریبس  یسازکوچک

 ا کوپنی یدر قالب دو شکل مدارس    کایدر کشور آمر  ده یا  نیا  .بود  یامدرسه   تیفقرات واگذار شده ترب

ها در برال اصلاحات مورد نظر نولی   ای. در سایر کشورها هم به گونه آغاز شد    3یاجاره او مدارس      2  ایپَته 

سازی و هم چنین استقلال مدارس که در خصوصی  درمجموع  امروزه ای آغاز شد.  های تربیت مدرسه نظام

قرارگرفته است اشکال    موردتوجه ای  عنوان یک ایده در مدیریت و حکمرانی تربیت مدرسه جهان امروز به 

های بازار که اساساً در که باید منطق و مناسبت  اند مشترک مختلفی دارد؛ اما همه اشکال آن در این ویژگی  

و    (خیرات عمومی)  یعمومکلی به حوزه کالاهای    طوربه مورد کالاهای خصوصی جاری و ساری است،  

 نیز تسری داده شود.  ایطور خاص به تربیت مدرسه 
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   یاختلاف طبقات دیتول  بازو   تحکیم: یسازیخصوص

جریان حکمرانی با رویکرد دولت حداقلی )بازاری سازی حوزه های عمومی ( یک جریان فراگیر در  

ها  ای نیز این رویکرد مورد اقبال بسیاری از دولتدنیای امروز شده  که در زمینه حکمرانی تربیت مدرسه

  یمدعا .  اما نقدهای زیادی بر این رویکرد از ناحیه اندیشمندان و متفکران واردشده است؛  قرارگرفته است

ی و باز  شکاف طبقات  انیجر  به  یامدرسه  تیترب  یسازیبازار  و  یسازیخصوص   که  است  ن یا  بر  مقاله  نیا

 شواهد اشاره نمود.   یلازم است به برخ  تأیید این مدعا  یبرا   زندی دامن متولید آن 

دهد که در دوران قاجار که مدرسه جدید متولد شد دغدغه کنشگران فرهنگی  شواهد تاریخی نشان می

گرفت که فرزندان فقرا و اجتماعی آن دوران، توسعه و عدالت اجتماعی بوده است. تلاش زیادی صورت می

  نسبت  و  مدرسه  تحولات  یخیتار  ریس  در .  (Ringer, 2006)  ندینما  لیتحصدر مدارس جدید وارد شوند و  

 مسیش1335  سال   به   مربوط   که   دارد  وجود  یعطف  نقطه   ک ی   یامدرسه  ت یترب  شدن   ی دولت  و  دولت   با   آن

 ی ردولتیغ  ی هارستانیدب  و   یملکلاسه    4  ی هادبستان   تأسیس  قانون  یشورا  مجلس   در   سال  ن یا  در .  است

( باعث شده بود که فرزندان ثروتمندان  ی)مل  یردولتیتوسعه مدارس غ  و  جادیا  دوران  نیا  در.  شودیم  بیتصو

ا ب  خواندندی مدارس درس م  ن یکه در  »بدین طریق    کنند و   دایها پحضور در دانشگاه   یبرا  یشتری فرصت 

ریزی شده بود به دائمی که با هدف افزایش تحرک اجتماعی پایه ]نظام آموزشی]تغییر و نوسازی ساختاری 

آموزش باوجود تلاش فعالان حوزه    ن یبنابرا.  (Menashri, 2017)کردن وجود شکاف اجتماعی انجامید.«  

دولت تلاش که    بود   گرفتهشکلهای آموزشی اما نابرابری ناپیدایی  عمومی( برای گسترش برابری در فرصت)

ملی( و بهبود کیفیت مدارس دولتی از بازتولید شکاف اجتماعی در جامعه  ) ی ردولتیغکرد با حذف مدارس 

  نی ا  رانیا  بزرگ  ی شهرها  در  یاسابقه یب  طرز  به(  Ibid)یمناشر  گزارش  طبق1353  سال  در  جلوگیری کند.

  تعداد  شود یم  مشخص  گذاران قانون   و  مرداندولت   یبرا.  ردیگیم  قرار  پردرآمد  طبقات  استقبال   مورد  مدارس

 یردولت یغ  مدارس  در  که  هستند   یمرفه  یهاخانواده   یهابچه   شوند،یم  قبول  هادانشگاه   در  که  یازکسان  یادیز

در   1بر اساس این قانون دیگری  .کندیم  جادیا  ینگران  زمان  آن  فرهنگ  یایاول  ی برا  نیا  و  اندخوانده   درس

 کند.کاهش پیدا می  شدتبه شود که بر اساس آن مدارس غیر دولتی مجلس تصویب می

افزا  یدولت  ریمدارس غ  تأسیس  ن یرابطه ب  ن یوجود چناز    یحاک   زین  یالملل  ن یشواهد ب شکاف    ش یو 

که توسعه  اندداشته شده است محققان بیان  در پژوهشی که در کشور امارات عربی و قطر انجام    است.  یاجتماع

باعث شود  کند و    ترق یرا در هر دو کشور عم  یو نابرابر  یجداسازتواند  مدارس غیردولتی و خصوصی می
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   یپژوهش   در  .(Ridge et al., 2015)  داشته باشد  یدسترس  تیفیکمتر به آموزش باک   رتریفق  یهاخانواده که  

است که ممکن   شده   هیتوص  ن یچن گرفته انجام یآموزش عموم یسازیباره  خصوص  درکشور عراق  درکه 

ی ضعیف نتوانند به آموزش مناسب  هاباعث شود تا خانواده   یو توسعه مدارس خصوص  یسازی است خصوص

پیدا   در هم   .بود  خواهد  یطبقات  شکاف  گسترش  یمعنا  به  نیا.  (Al-Bayan, 2018)کنند  دسترسی  چنین 

در   2017سال    در  ,1گزارشی که توسط »نهاد ابتکار عمل جهانی برای حقوق فرهنگی اجتماعی و اقتصادی«

سازی آموزش عمومی سفارش شده  به خصوصی  هرچند خصوص نظام آموزشی پاکستان تولیدشده است  

بخش توصیه  اما در  این خصوصی  تأکید شده   شدتبه ها  است  بود که  مراقب  باید  تربیت  است که  سازی 

بایرام   نینجامد.  طبقاتی  تفکیک  و  نابرابری  به  مورد    در  (Bayram, 2018)عمومی  در  خود  پژوهش 

آموزش در ای در کشور ترکیه از پژوهش خود چنین نتیجه گرفته است که  سازی تربیت مدرسه خصوصی

به  خصوصیترکیه  درحالیسرعت  است،  شده  سرمایهسازی  بهکه  عمومی  آموزش  در  سرعت  گذاری 

شده و  چنین اعتبارات لازم برای تخصیص به مدارس دولتی به مدارس خصوصی منتقلهم  . یافته استکاهش

خانواده   حقوق فرزندان  فقیر  تحصیل  است.کاهشهای  سیاستی   یافته  چنین  است  مفروض  این  گویی 

 شود یا ظرفیت زیادی برای ایجاد شکاف طبقاتی دارد. خود به نابرابری و تبعیض طبقاتی ختم میخودیبه 
د  یونتاری  از  پیروی  که  است  باور  این  و خصوص  ینولیبرالیست  ی هادگاه یبر  آن    یسازی در آموزش 

نابرابری در سطح جهانی و ملی شده است افزایش    »هر  که  است   باور  ن یبرا  والز .  (Untari, 2016)موجب 

  ت یحاکم  دست  آلت   بود  خواهد  تیجبار  دست   آلت  ، یتجار  یگذارهیسرما  یقسم  مثابهبه   یرانتفاعیغ  مدرسه

ایده خصوصی  در   .(Walzer, 2014)  طبقه«  و   ثروت   ی استبداد گسترش  بازاری پی  و  تربسازی    ت ی سازی 

در   یاجتماع  یعدالت  یب  شیاصلاحات نولیبرالیستی  و افزا  نیا  نیها نشان داد که  رابطه  ببررسیای  مدرسه

 صاحبنظران  و   پژوهشگران از    یاریبس   ی. برا وجود دارددر سراسر جهان    ایمدرسه   تربیت   هاینظام مدارس و  

(Ball & Junemann, 2012; Darling Hammond & Montgomery, 2008).  در  نئولیبرالیستی اصلاحات

تربیت مدرسه نظام افزا  شتر یبای  های  به  بر  نشان و همکاران  ک ین  شده است.  یهای نابرابر  شیمنجر  این  نیز 

    سبب تربیت، به و  تعلیم شدن  بازاری  و  ییگرانخبه  بر تأکید  با نئولیبرالیستی، هایآرمان از تبعیت » باورند که:  

 است  نموده  تحمیل تربیت و تعلیم بر  را فراوانی منفی طبقاتی، پیامدهای یهافاصله  شدن شناخته رسمیت

تغییر  کالایکسب   سر بر رقابت  افزایش به  توانمی  پیامدها این  ازجمله که  از آموزدانش  نقش  دانش، 

نمود هانابرابری  دیبازتول تیدرنها ...وداریخر به دانش دکننده ی تول .  (Nikneshan et al., 2012)  «اشاره 
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تر ساختن شکاف بین اغنیاء و  کند که اثر مدارس خصوصی گسترده بیان می  1مهرعلیزاده به نقل از کارنوی 

   . (Mehralizadeh, 1999) برند های دولتی به مدارس خصوصی ثروتمندان بیشتر سود میفقراست. از کمک

ی در کشورهایی که نابرابری اقتصادی  ا مدرسه   ت ی ترب   ع ی بر بازار در توز   ی مبتن   کرد ی رو که    رسد ی م نظر    به 

ای ایجاد  تربیت مدرسه به    ی برابر دسترس    ع ی توز   نه ی زم آثار ناگواری برای جامعه در    تواند ی مروبه گسترشی دارند  

این   به بحران سال   در   آشکار است.   اقتصادی   ها ی نابرابرکند. در کشور ما توسعه  با توجه  اخیر هم  های  های 

های  گیرد و ما با پدیده سقوط آزاد دهک شده صورت می درآمد به شکل بسیار قطبی   آمده، توزیع اقتصادی پیش 

تواند وزنه تعادل  . این یعنی طبقه متوسط که می ( Kazemi, 2023)   های پایین  روبرو هستیم وسط به سمت دهک 

عدالت توزیعی درآمد باشد در حال کوچک شدن است و از منظر درآمد جامعه به دو قطب ضعیف و قوی  

هم تقسیم  است.  محقق  شده  می   د یی تأ در    ی گر ید چنین  بیان  چنین  طبقاتی  تمایز  »بررسی این  که  نشان  کند  ها 

ای در حال گسترش  چنین نابرابری منطقه و هم   های اجتماعی دهد که در ایران نابرابری درآمدی بین گروه می 

است. بین مناطق شهری و روستایی و بین مناطق جغرافیایی، نابرابری در حال افزایش است .این امر بیانگر ایجاد  

 . ( Yasuri, 2014) و گسترش شکاف توسعه بین مناطق جغرافیایی کشور است.«  

  است یشده درآمده در کشور در کنار س  یقطب  ع یکشور و توز  مختلف  مناطق  ن یب  توسعه   شکاف   نیا

 شده   منجر  یدر نظام آموزش  تیفیباک   ی هافرصت نابرابر    عیبه توز  یامدرسه  تیترب  یسازی خصوصگسترش   

بالا    برای طبقات با درآمد بالا، متوسطِآموزش  پژوهش خود به این نتیجه رسیده است که    درانصاری   .  است

افزایش قیمت   و وقتیرود لوکس به شمار می یین،اپ درآمد و متوسطِو برای طبقات کم ی ضرور ،و متوسط

خصوصی  آموزش درنتیجه  میکه  رخ  آموزش  آزادسازی  و  هزینه    دهد،سازی  سبد  در  آموزش  سهم 

بالا و با درآمد بالا را به میزان    در مقایسه با طبقات متوسط، متوسطِ  ینی پا  درآمد و متوسطِخانوارهای کم

بین     همکارانزاده و  پژوهش عبدالل   .(Ansari, 2018)   بسیار بیشتری کاهش خواهد داد نیز نشان از رابطه 

فرصتخصوصی به  دسترسی  در  نابرابری  و  حاشیه   تی فیباک های  سازی  )نشین برای  دارد ها    سنندج( 

(Abdolahzadeh et al., 2021). 

 بررســی  در   که   اســت  مهمی  ی هاشاخص  از  یکی   نیز  فقر  تمرکز  شــاخص»   : سدینویمی  روزراهیپ

  درصدی دهنده  نشان   شــاخص  این  گیرد؛می  ی قرارموردبررس  مدرسه  از  ناشی  آموزشی  فقر  بر  مؤثر  عوامل

مدرسه    آموزاندانش درصد از    75از    بیــش   اگر)  بالا  فقر  تمرکز  بــا  مدارس  در  که  اســت  آموزان  دانش  از

  یها داده   از  استفاده   با  شاخص  تاکنون اینکنند.  می  تحصیل  ،(کنند  زندگیدرآمد  کم  دهک  5  در خانوارهای
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 به   آن  اســاس  بر  وشده  محاسبه  1هرســین  و  مشــهد  تبریز،  شــهر  ســه  برای  ایرانیان  رفاه   اطلاعات  پایگاه 

 زندگی  بالا  فقر  تمرکز  با  مدارس  در  شهرها  این  در  آموزان  دانش  از  درصد  32و    2/9،  2/13  ترتیب

که گیرد  های تیمز و پرلز چنین نتیجه می از پژوهش خود بر اساس داده   یریکب  .(Pirozrahi, 2020)«کنندمی

 از درصد  60 کهیطوربه  دارد  را مضاعف ت یمحروم نیشتریب که است ییکشورها ة زمر در هم رانیا» 

 «هستند رانیا از بدتر نشانگر نیا کشور در 6 تنها و کنندیم لیتحص محروم مدارس در محروم آموزاندانش 

(Kabiri, 2022)  . و همکاران     پژوهشیهای  یافته نشان می  معززی  امکانات نیز  به  دهد که عدم دسترسی 

های نابرابری  یکی از شاخص[تری در ایجاد فقر آموزشی  مناسب آموزشی در خانوارهای روستایی عامل مهم

 . (Shokat Fadai & Shirvanian, 2016)  است ]ای دسترسی  به  و نصیب از تربیت مدرسه

و    ریااله پژوهش خود   همکارانترکمن  موجود    در  شواهد  اساس  در  نوعبه بر  نابرابری  وجود  بر  ی 

مدرسه  تربیت  خدمات  میدریافت  اذعان   آموزشی، یافتگیتوسعه  نظر از کشور هایاستان  بینکند  ای 

 هایاستان  و مرکز )شهر تهران توسعه نابرابری از نشان  هااستان  سهیمقا  .دارد وجود هایینابرابری  و هاتفاوت 

 سایر اساس بر  . البته    کشور( دارد  مرزی هایبا استان  مقایسه  در ویژه )به پیرامون به  نسبت کشور( شمالی

 اغلب در کشور مرزی و های مرکزیاستان میان نابرابری این کشور، در شده انجام  هایپژوهش  و مطالعات

 Alahyar)شودمی دیده  نیز ... و بیکاری بهداشتی، اقتصادی، هایشاخص شامل  یافتگیتوسعه  هایشاخص

Turkman et al., 2020).  می تربیتی  کیفیت  ناعادلانه  توزیع  ازجمله  برای  داد.  ارائه  شواهدی دیگر  توان 

که مدارس غیردولتی   اند؛ی تمامی از مدارس خاص بوده سرتاسرهای برتر کنکور  رتبه  1400که در سال  این

آن میان  در  قرار  نیز    ت یترب  یسازیخصوص  که  دهدیم  نشان   تیواقع  نیا.  (Editorial, 2020)  دارندها 

     .کند  یم تیتقو را  یطبقات تصلب   و انجامدی م طبقات  دی بازتول  به یامدرسه

دارد. اگر بپذیریم که توزیع هوش و  هم چنین  این وضعیت یک پیامد برای جامعه معاصر ایران به همراه  

قابل  بخش  است  تصادفی  امری  از استعدادها  در    توجهی  که  سرزمین  این  نوجوانان  و  کودکان  استعدادهای 

دولتی   می   عادی مدارس  فرصت درس  کیفیت  فقدان  دلیل  به  مدرسه خوانند  تربیت  به های  تحقق  ای،  خوبی 

  نه ی که در زم   ی بق مطالعات پرشمار ط   شود. ترین خسارتی است که بر کشور وارد می نخواهد یافت. این بزرگ 

ثر از  أ شدت مت شده است که رشد و پرورش هوش و استعداد تابع و به نشان داده   انجام شده، هوش و استعداد  

بسترهای    توزیع عادلانه است که    ن ی سخن ا   ن ی دلالت ا   . ( Behrad, 2019)   ( است ط ی )مح   ی و بستر اجتماع  ط ی شرا 

. این شواهد حاکی از  شود   ای مدرسه   ت ی ترب نظام    رسالت محور    د ی جامعه بالنده با   ک ی   ی برا   ت ی ف ی باک آموزشی  

 

 . شهری در استان کرمانشاه 1
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 با این رسالت تناسب و سازگاری کاملی ندارد.  آن است که وضعیت موجود نظام تربیت رسمی و عمومی 

 

 ایکاهش کیفیت تربیت مدرسه 

سازی منطق بازار برای دفاع از خصوصی   در راستای ایده تعمیم و سلطه های مهمی که  ازجمله استدلال 

آزادی    تحقق اصل  ی  سازی بازارسازی و  نتیجه خصوصیشود؛ این استدلال است که  ی  ارائه میسازی بازارو  

چنین  گزینش مدرسه برای فرزندانشان است. این حقِ انتخاب به تنوع فرصت و هم  و حق انتخاب والدین برای

پیامد    کند.ای را تأیید نمیانجامد. در حالی که شواهد چنین رابطه ای میتربیت مدرسه   خدماتتنوع ارائه  

دهندگان و درنتیجه افزایش  نظم خودجوش بازار، افزایش رقابت بین ارائه   قطعی این تنوع، طبق قاعدة بازار و 

های متنوع و  سازی و ایجاد فرصتاما واقعیت این است که خصوصی؛  ای خواهد بودکیفیت تربیت مدرسه 

بخشی این  تواند لزوماً به کیفیت ای نمی عرضه خدمات تربیت مدرسه   انتخاب یا حاکم کردن منطق بازار بر

 حق فعالانه ترویجنیز آمده است: »   1یدر گزارش یونسکو به نقل از لوبینسک   موضوع  خدمات منجر شود. این

 عمومی، کالایی عنوانبه  بودن آموزش فردمنحصربه  دلیل نیست. به کیفیت مسئله پاسخگوی مدرسه انتخاب

چندانمی گرفته کار به آموزش مورد در کهآنگاه  بازاری شبه هایمشوق  موجب و نیستند مؤثر شوند 

دو    .(Pedro & Leroux, 2019)«  شوند.می آموزش بهبود برای مصلحان مدنظر اولیه مقاصد از انحراف

سازی باعث کاهش کیفیت آموزش خصوصی» نیز از پژوهش خود چنین نتیجه گرفتند که    پژوهشگر دیگر

است.   شدنلیتبدو   اقتصادی شده  بنگاه  به  غیردولتی  محمدی و  .  (Jamali & Soltani, 2019)  «2مدارس 

های جدی به همراه های نئولیبرالیستی در آموزش، چالشدنبال کردن دیدگاه  نیز بر این باورند که   باکلامیز

 کالایی به دانش تبدیل انسان، به ابزاری نگاه  مشارکتی، فضای کاهش و  رقابت افزایش» خواهد داشت که  

 انحصارگرا فردگرایی  و  عمومی خیر و رفاه  گرفتن نادیده  جویی،برای حقیقت فعالیتی نه و سودآوری برای

های  ی از یافته روزراهیپ .  (Mohammadi & Zibakalam, 2015)شمارمی آیند« به   های آن چالش  این  ازجمله

  ایران   در  آموزشی  نظام  درمجموع،» که  گیرد  پژوهش خود در بررسی فقر آموزشی در ایران چنین نتیجه می

  را  مطلوبی  وضعیت  مندیبهره   سطح  درخصوص  به   و  اجباری  آموزش  بالای  سطوح  به  دسترسی  سطح  در

آموزان  درصد از دانش   65دهد که تنها  نشان می  2015نتیجه مطالعه تیمز  .  (Pirozrahi, 2020)دهد«نمی  نشان

رسند. این  المللی پایین میدرصد در درس علوم به نقطه معیار بین   61  و   ریاضی   درس  در  ایرانی  ه چهارم پای

 
1. Lubienski 

 اند.دانستهدر این مدارس حل این کاهش کیفیت را بهبود مدیریت آموزشی البته این پژوهشگران راه  . 2
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المللی پایین در دروس کننده در نقطه معیار بین آموزان کل کشورهای شرکتدر حالی است که متوسط دانش

  دهد که ها نشان میاین یافته .  (Kabiri et al., 2015)  درصد است   95و    93ریاضی و علوم به ترتیب برابر با  

شده در درس ریاضی آموز به حداقل استانداردهای در نظر گرفته دانش   یک  ه چهارمیآموز پایاز هر سه دانش 

از هر   پایدانش   5و  استانداردهای درس علوم نمیدانش   2  ه چهارمیآموز  به حداقل  اساس   .رسدآموز  بر 

.  آموزان به نقطه معیار پایین در درس خواندن رسیده بودنددرصد از دانش   65نیز تنها    2016های پرلز  داده 

ای و ایجاد حق انتخاب در جهت  که اساساً این نوع رقابت در ارائه خدمات تربیت مدرسهاین  ترمهم نکته  

  ت ی جمعکم میسر است برای مناطق    پردرآمدو    تیپرجمع، بیشتر برای مناطق  شده ارائه بهبود کیفیت خدمات 

دهندگان  شود چون برای ارائه و محروم مانند روستاها، شهرهای کوچک و حاشیه شهرها، عملاً امر میسر نمی

صرفه کافی ندارد. عامل مهمی که به این وضعیت دامن زده است وضعیت مالی وزارت آموزش و پرورش 

شود چنین است  شنیده می  ی در فضای مباحثات بومی ساز ی خصوص یی که به دفاع از ها استدلال ازجمله است .

و  دولتی  مدارس  توسعه  و  ایجاد  با  خ   که  مسئولیت  از  بخشی  بخش خصوصی واگذاری  به  جویی صرفه   ود 

وپرورش و توسعه کیفی مدارس دولتی افزوده  اقتصادی نموده و از این طریق بر توان مالی وزارت آموزش 

دانش آموزان پردرآمد    نام ثبت   براثر   آزادشده این باور است که با تخصیص منابع دولتی    بر   محمدبیگی   . شود می 

به بهبود    توان ی مسازی آموزش  سیاست مکمل خصوصی   عنوان ( به غیردولتی ) ی  رانتفاعی غ و متوسط در مدارس 

کرد   کمک  دولتی  مدارس  در  آموزش  توجیه،   . ( Mohammad Beigi, 1991) کیفیت  این  عملًا    برخلاف 

ویژه طبقات متوسط  نتوانست دست دولت را برای توسعة کیفی تربیت برای عموم مردم به   مدارس   این   گسترش 

 وپرورش در حال گردش است.تر بازنماید. هم چنان چرخة کسری نجومی بودجه وزارت آموزش و پایین 

ضعف    های آغازین تصویب قانون تأسیس مدارس غیردولتی به بعد، بیماری رسد از آن سال به نظر می 

وپرورش  وزارت آموزش   ی توان مال   مرور به یعنی    رونده در نظام تربیت رسمی و عمومی شکل گرفت؛ مالی پیش 

  قلی  . دارد   ی ا کننده نگران   ی روند کاهش  ی ا مدرسه   ت ی بودجه به ترب   ص ی تخص  ت ی وضع .  روبه کاهش نهاده است 

تخص   » که    کند ی م   ان ی ب     پور    یعن ی   آن   ی متصد   خانه وزارت    همان   ا ی   ی ا مدرسه   ت ی ترب   به   بودجه   ص ی روند 

  با    داشته است؛ اما از منظر نسبت و درصد   ش ی افزا   ی ال ی گذشته هرچند از منظر ر   ان ی وپرورش در طول سال آموزش 

درصد در    6از حدود    GDPبه   ی آموزش   ی ها نه ی هز   نسبت   ن ی انگ ی م   .است   داشته   ی کاهش   روند   ی، عموم   بودجه 

  ی جهان ن ی انگ ی م ( 2017)  1396است. در سال  ده ی رس  ر ی درصد در دهه اخ  3.5نخست انقلاب به حدود  ی ها سال 

  ی ها سال   ن ی با بهتر   ی درصد   م ی از ن   ش ی درصد بوده که فاصله ب   4.5حدود    GDPبه    ی آموزش   ی ها نه ی هز   نسبت 

 . ( Gholipour, 2020)   « دارد.    ر یدر ده سال اخ   ران یپرورش ا   و   آموزش   ی ا بودجه 
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 ایتهدید اهداف اجتماعی تربیت مدرسه 

نبایدفعالیتطورکلی ارزش  به  نیازهای عمومی را  یکسره به دست    های اجتماعی و خیرات مرتبط با 

به آن تأکید بسیار دارند. اصول اخلاقی باید    انیگرااجتماع بازار و نظام اقتصادی داد. این موضعی است که  

به  ای در تعیین ارزش خیرات اجتماعی و نحوه توزیع آنها  داشته باشد تربیت مدرسه کننده نقش تعیین  ای 

های اساسی انسان برای زندگی بالنده و باکیفیت دارد جایگاه سبب ارزش و اهمیتی که در تحقق شایستگی 

ای با وحدت و انسجام ملی در یک کشور  چنین تربیت مدرسه مهمی در جوامع امروز پیداکرده است. هم

ای در ای مهم  تربیت مدرسه هارتباط وثیقی دارد.  وحدت و انسجام اجتماعی یکی از اهداف و ضرورت

های  ها به سبب وجود شباهت انسان . (Sadeghzadeh Qomsari et al., 2010)زیست بوم ایران معاصر است  

ها محور ارتباطات های مشترک انسان کنند. ویژگیبسیار در بستر و بافتی به نام اجتماع در کنار هم زندگی می 

انسانی است که در کیفیت حیات اجتماعی و )سعادت و نیک بختی فردی و جمعی( تأثیر دارد. ارزش و  

ای  جهانی و ملی( حاصل از آن باعث شده است که تربیت مدرسه )  یاجتماعجایگاه این مشترکات و انسجام  

 عنوان یک جریان اجتماعی مهم و حیاتی در نگاه انسان امروزی جلوه نماید.به 

 سازیای کشورها به غایاتی که به وحدت و انسجام اجتماعی یا همان ملتهای تربیت مدرسه عموم نظام 

توانایی  تا  دارند  ویژه  توجه  منجر گردد  و ظرفیتو هویت مشترک  نوخاسته تحقق ها  نسل  از    و یافته  هایی 

تحقق کرامت   ای را که باتوان تربیت مدرسهالامر منجر به سعادت و نیک بختی عمومی شود؛ لذا نمیغایت

ها  به همین دلیل ارائه و توزیع این خیر برای دولت  انسانی ارتباط دارد مانند خیرات عمومی دیگر تلقی نمود.

ی الملل ن یبی  هانامه   ثاق یم  کشورها بینیم، در قوانین موضوعه  که می چنان  .یک تکلیف قانونی تلقی شده است 

.  ( Hajidehabadi, 2004)  نیز این تکلیف مندرج شده است  2و میثاق نامه حقوق کودک  1مانند حقوق بشر

و به دست بازار داده شود در   شود   نهاده وا ها  هر اقدامی که باعث شود این مسئولیت از دوش دولت  رونیازا

 نهایت منجر به مسائل مهمی در هر کشور و حتی جهان خواهد شد.  

سازی در برخی کشورها نشان خصوصی  تجربه  (Abdolahzadeh et al., 2021)تجربه کشور ما    مشابه

 

در مجمع عمومی سازمان ملل متحد به تصویب رسیده است و نماینده   1959نوامبر سال    20. اعلامیه جهانی حقوق کودک که  1

 ایران در آن زمان به آن رأی مثبت داده است.

ند بین2 ند که در . این میثاق مهمترین سـ ایی حقوق کودک اسـت وکشـورها به رعایت آن الزام دارند. این سـ ناسـ المللی در زمینه شـ

به    1/2/72مورد ارجاع جهانی اسـت و به تصـویب اکثر کشـورها قرار گرفته اسـت. ایران نیز در تاریخ  تهیه شـده اسـت   1989نوامبر  

 .این میثاق محلق شده است
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و کاهش انسجام اجتماعی   (Ridge et al., 2015)  شدنتواند به طبقاتی  سازی میداده است که این خصوصی 

  است یس  است  شده   تلاش  اما  است  نداده   رخ  جیرا  یمعنا  به  یسازیخصوص  هرچند  سوئد  درمنجر شود.  

  به   قات یتحق  یبرخ  طبق   هاروش  نیهم  اما  .شود  دنبال  ییهاروش  با   نی والد  توسط  مدرسه  شدن   یانتخاب

 Söderström)ت اس ده یانجام مهاجر  ر یغ و  مهاجر فرزندان و  یخانوادگ نه یشیپ  اساس بر یاجتماع یجداساز

& Uusitalo, 2005) .  رنزولی و اوانز     ای است طبق نظر اندیشه   نیچنن یاآمریکا که زادگاه    کشورچنین در  هم

  دارد را امکان  نیا است  افتهیتوسعه ی(چارتر ای )اجاره   مدارس نهضت انتخاب آزادانه مدارس که در قالب 

به این نکته هم باید توجه داشت    کهنی اضمن    .(Renzulli & Evans, 2014)  .بزند  دامن  ینژاد  کیتفک   به  که

تربیت مدرسه  ارائه خدمات خیر عمومی  تأثیرگذار  ای، میکه نحوه  نیز در درازمدت  تواند در ماهیت آن 

 ,Lubienski) شود باشد. وقتی این خیر حیاتی شکل خصوصی و فردی پیدا کند و تابع منافع افراد و طبقات  

بدان معناست که(2006 ای در راستای هویت ملی و  تربیت مدرسه  در درازمدت کارکردهای اجتماعی  ، 

ای را  تواند تربیت مدرسه می   گیرد. درواقع این روند یا در حاشیه قرار می   انسجام اجتماعی مخدوش می گردد و 

 .  ( Psacharopoulos, 1992) عنوان یک خیر عمومی به خیر خصوصی تبدیل کند  به 

ی آموزشی را در خدمت  ها نظام ای،  »ورود سازوکارهای بازار در تربیت مدرسه   1اورلانا از دیدگاه بِلی و  

 Verger et) گیرد.«  قرار می   الشعاع تحت ای  دهد و لذا اهداف اجتماعی تربیت مدرسه اهداف فردی قرار می 

al., 2016 ).   می   ز ی ن ی   زو ی ر به اذعان  »شهروندان  نولیبرالیسم  دیدگاه  در  که  و    گذار ه ی سرما عنوان  کند 

به تلقی می   کننده مصرف  نه    باهم ها، فضاها و تجربیاتی  که در سنت ]ملت  [عنوان اعضای یک دولت  شوند، 

علاوه بر این، دانش و آموزش تقریباً منحصراً برای مشارکت آنها در فرآیندهای تشکیل و     مشترک هستند. 

است  مطلوب  و  ارزشمند  سرمایه  منظر رو سیاست خصوصی ازاین   . ( Rizvi, 2016)   « .افزایش  از    ملت   سازی 

مدرسه   یی ها دولت  تربیت  اجتماعی  اهداف  چنین    ت ی اهم ای  که  دارد  اولویت  می ها ش ی گرا و  تواند  یی 

ای و حاکم  سازی تربیت مدرسه ر کلی  با توسعه سیاست  الگوی خصوصی طو زا باشد. به د ی و تهد   ن ی آفر چالش 

بر سایر جنبه کردن منطق   اجتماعی، گرایش بازار  از ارزش های زندگی  های اصیل  های ارزشی آحاد جامعه 

شود. این همان  های خودخواهانه منطبق با منطق بازار برده می اخلاقی مانند احسان و نیکوکاری به سمت ارزش 

های بازار بر سایر خیرات  گرای آمریکایی بر توسعه و تعمیم منطق و ارزش نقدی است که سندل فیلسوف اجتماع 

 . ( Rizvi, 2016) سازد  وارد می   اجتماعی 

 

 
1. Bellei & Orellana 
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 جهینت

اساسی مهم  امیساصل   تربیت مدرسه قانون  برای توزیع خیر عمومی  قانونی  مبنای  نظام  ترین  ای در 

نخست تفسیر شورای انقلاب اما این اصل با دو تفسیر متفاوت روبرو شده است.  ؛  جمهوری اسلامی است

است. شورای انقلاب در تفسیری از این اصل وجود مدارس غیردولتی را با مفاد این اصل متباین دانست و  

رسیده است به این   به تصویب   12/58/ 2مصوبه شورای انقلاب که در تاریخ داد.  مدارس  امر به تعطیلی این  

 30گیری صحیح از تحصیل رایگان طبق اصل بهره   منظور توزیع عادلانه امکانات آموزشی وشرح است: »به 

واحدهای آموزشی غیردولتی را که در کلیه    شودوپرورش اجازه داده میقانون اساسی به وزارت آموزش

شوند بر اساس و پرورش اداره میبا کسب اجازه از وزارت آموزش    تاریخ تصویب این قانون دایر بوده و

این شورا وجود    ن یبنابرا  .(Fathi, 2017)صورت دولتی اداره نمایند.«  به     1359نامه خاصش از اول تیرماه  آیین

تربیت مدرسه   (ملی)خصوصی    مدارس برابر خیر  توزیع  اصل  با  توسط دولت تصدی و تمشیت  را  ای که 

 مخالف دانسته است.  .شودیم

و مشکلاتی که برای تمشیت امور مالی    مسائل،  امیسدستور و تفسیر از اصل    ن یبعدازااما چند سال  

بد  ادشده یمدارس دولتی ایجاد شد در تفسیر   به وجود آمد.  از دولت   سانن یتردیدهایی  به  گروهی  مردان 

راه چاره  تا  افتادند  تأم  یاتکاپو  پیدا    نیبرای  مالی  نامه   .کنند این مشکلات  مورخ   10907به شماره    ایلذا 

نامه دیگر توسط وزیر وقت آموزش عالی آقای    وپرورش وتوسط آقای پرورش وزیر وقت آموزش  62/ 3/9

مورخ   5578و دبیر وقت شورای عالی انقلاب فرهنگی، به شماره    دکتر سید محمدرضا هاشمی گلپایگانی

ام چیست. در پاسخ به  فسیر شورا از اصل سی که تشده است مبنی بر این به شورای نگهبان ارسال  65/  116/2

در پاسخ به نامه    ها داده است. شورای نگهبان طی دو نامه چنین پاسخی را به این استفساریه   ها،این درخواست 

قانون اساسی و بعض اصول مشابه   30صل ا» شده است که: چنین بیان 1543به شماره  17/5/62اول در تاریخ 

و مقصود این است که دولت امکاناتی را که در اختیار دارد،   نمایدمیمسیر سیاست کلی نظام را تعیین    آن

طور متعادل طبق قانون توزیع نماید. بنابراین  ، به پیشنهادشده هایی که در قانون در حد اساسی  در کل رشته 

مستفاد از   به تذکر است که   لازم.  نمایدمی ترجیح مستضعفان و مستعدان بر دیگران اقدام    آموزش رایگان،

موجب قوانین  ملی به   هایدانشگاه قانون اساسی، دولتی بودن آموزش و ممنوعیت تأسیس مدارس و    30اصل  

با توجه به   «  دولت چنین پاسخ داده است:   استفساریه دوم چنین شورای نگهبان در پاسخ به  هم » .ستی عادی ن

  هایدانشگاه و ممنوعیت تأسیس مدارس و    وپرورشآموزش قانون اساسی، دولتی بودن    30اینکه از اصل  

استفاده   و  شودنمیملی  تأسیس مدارس  اع  هایآموزشگاه ، چنانچه  اضطرار لاملی در کشور آزاد  م شود، 

چه با تأسیس مدارس ملی رفع اضطرار نشود، تفسیر قانون  و چنان  گرددمی دولت به دریافت شهریه مرتفع  
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های سوم  برنامه   ازجملهی توسعه کشور  هابرنامه همین راستا    در  ( Fathi, 2017)  خواهد بود  بررسیقابلاساسی  

 Abbasi) اندمشارکت توجه کرده   مضمونو با    عنوان منبع تأمین منابع سازی به و چهارم بر توسعه خصوصی

& Vafadar, 2014) . 

ای سازی تربیت مدرسه مجوز خصوصی   قانون اساسی، در تفسیر خود،   نگهبان شود که شورای  ملاحظه می 

را صادر کرده است. با این تفسیر شورای نگهبان دو سیاست مخالف و ناسازگار با هم در توزیع خیر عمومی   

نوعی   ر ی تفس   ن ی ا       نژاد به تعبیر حاضری و آریان    است. از منظر دیگر و   گرفته شکل ای در کشور ما  تربیت مدرسه 

 ,MirSandosi) ی  رسندس ی م   . ( Hazeri & Ariannezhad, 2016) چرخش در اندیشه عدالت اجتماعی کشور بود 

  برداشت  در  ی نوس ی س  وبرگشت رفت  حرکت  ن ی ا.: » کند ی م  ان ی ب  ضمن تأیید این جریان  گر ی د  ی ا گونه به   ( 2014

  شود  ی موشکاف  د ی با  ی گر ی د  ی درجا  که آن  ی شناختجامعه  ناگوار  ی امدها ی پ از  ی جدا  جامعه،  ک ی  در  عدالت  از 

  فرصت   ن ی ا   ی اس ی س   نظام   سطح   در   ی ا ه ینظر   ن ی چن   نبود .  است   ران یا   جامعه   در   عام   و   موردتوافق   ه ی نظر   فقدان   انگر ی ب 

  در .    پندارند ی م   عادلانه   خود   آنچه   هر   و   ش ی خو   ت ی ذهن   ة ی پا   بر   تا   است   داده   کارگزاران   و   ان ی متصد   به   را   اجازه   و 

 . ( MirSandosi, 2014)   است«   آورده   بار   به   را   یی ها تناقض   مختلف  ی ها پنداشته   بسا چه   ر ی مس   ن ی ا 
از قانون اساسی، صورت    نگریبا نگاه جزئ  این تفسیر شورای نگهبان قانون اساسیکه    رسدی نظر م  به 

درحال است.  کل  کهی گرفته  نگاهی  م  ینگریاگر  اساسی  قانون  تمامیت  صورت   شد،یبه  تفسیر  چنین 

 سایر.  تابدی این خیر اجتماعی حساس و کلیدی را برنم  یِسازیروح کلی قانون اساسی، خصوص  گرفت،ینم

، اصل نوزدهم ، سوم  بند   سوم   اصل .  است   یسازیخصوص  سیاست  این   با  مخالفت  د یمؤ  اساسی  قانون   اصول 

 سایر  و   نهم   و   ست یب   اصل   مضمون   ام،یس  اصل   همراهی  به   اساسی  قانون   سوم  و   چهل  اصل   اول   بند   اصل بیستم  

به نظر   کنندیرا ایجاد م  یاانداز خاصی به توزیع خیرات ازجمله خیر تربیت مدرسه چشم   کی  دیگر  اصول

انقلابانداز هماین چشم   رسدیم تفسیر شورای    یساز ی خصوص  با   شودیم  دیده (  2/12/58) چنان که در 

  و   ناسازوار  اجتماعی  خیر  این   توزیع  خصوص  در  ما  آموزشی  نظام  کلان  یهااستیس  درواقع .  دارد  مباینت

 .است متعارض

است  رانیا  یآموزش  یهای گذاراستیسخصوص    درتوان   داده  انجام  از    جینتا  .پژوهشی  حاصل 

  یهاضعف  ی دارا  ران یا  ای تربیت مدرسه   ام نظ  ی های گذاراستیمرتبط با س  اسناد که    دهد یپژوهش نشان م

 ل ی به دلاین  است.   آنها ی متعدد در اجرا یهایختگیگسکه حاصل آن ازهم  باشندی م متعددی یو عمل ینظر

؛ همین عامل است  یمختلف عدالت و تعدد اسناد در باب موضوعات گوناگون آموزش  ی کردهایوجود رو

 .(Tawan, 2021)شده است  تصمیمات یاجرا در یافتن مسیر معین جهت  انیمجرسبب ناتوانی 
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ای راهکار فیلسوفان و  کننده تربیت مدرسهخیرِ حساس و تعیین عیتوزسازی سازی یا بازاریخصوصی

به دولت حداقلی نولیبرالیست است که دغدغه آنها کاهش تصدی   اقتصاددانان گری دولت و شکل دادن 

ای را  ها تلاش کردند خیر تربیت مدرسه است تا بیشترین آزادی را برای آحاد شهروندان فراهم سازد. لذا آن 

قرار دارد به دست بازار و قواعد حاکم بر   خیرات اولیه    فیلسوف آمریکایی در زمره   1که به تعبیر جان رالز

که رالز در درحالی  آن واگذار کنند یعنی آن را در زمره کالاهای خصوصی یا شبه خصوصی قرار دهند. 

ها بر این باورند  برخلاف این نظر، نولیبرالیست   ها دارد. خصوص خیرات اولیه، باور به برابری در توزیع آن

ها کاهش  ی دولت گریتصددر دست بازار قرار گیرند. با این کار هم  توانندیمکالاها و خدمات که عموم 

در   ها نولیبرالیست اما خطای فکری اساسی در تفکر  ؛  شودکنندگان رعایت می یابد و هم آزادی مصرفمی

در بازار را دارد. آیا هر چیزی    دوفروش ی خر   ت ی قابل (    )کالاهایی   پاسخ به این پرسش مهم است که: »چه خیراتی 

گونه نیست  تردید این بی   دهند. ها پاسخ  منعطفی به این پرسش می است؟« آن   دوفروش ی خر   قابل طبق منطق بازار  

و قرار گرفتن تحت لوای قواعد بازار باشند. حساسیت برخی    دوفروش ی خر همه خیرات عمومی در جامعه قابل 

تردید باید  کند. بی از خیرات  عمومی بسیار است و به سعادت و نیکبختی آحاد جامعه و کلیت آن ربط پیدا می 

سلطه و انحصار معیار توزیع یک خیر مانند پول   2. به تعبیر والز برخورد کردای دیگر گونه گونه خیرات به با این 

نظریه برابری پیچیده را برای توزیع خیرات   ی خواهد بود. این فیلسوف عدالت ی ب بر دیگر خیرات عامل  و ثروت 

تواند سلطه و انحصار بر توزیع  نمی   کند و بر این نظر است که هیچ خیری از خیرات عمومی اجتماعی مطرح می 

ای به این معناست که توزیع آن خیر  ی سازی تربیت مدرسه بازار سازی و  خیرات دیگر داشته باشد. خصوصی 

   . ( Walzer, 2014) گیرد  بر معیار و ملاک پول و ثروت صورت می 

کالا  را ارائه داده است،  4نظریه کارایی توزیعی اقتصادان روسی اصل آمریکایی که  3از دیدگاه ابا لرنر

دار آن  به  را  نیاز  بیشترین  که  شود  دریافت  کسانی  جانب  از  تا  شوند  توزیع  نحوی  به  باید     دن و خدمات 

(Paighami et al., 2015).    کالاهای عمومی باید با اولویت به افرادی اختصاص داده دیدگاه  بر اساس این

دهد گروه شواهد موجود در کشور ما چنانچه بحث شد نشان می  اماشود که بیشترین نیاز را به آنها دارند؛  

زیادی از مردم دچار محرومیت مضاعف هستند ؛یعنی هم در دستیابی به امکانات معمول زندگی در سختی 

ای هستند  تربیت مدرسه   تیفیباک های این گروه در محرومیت برای دسترسی به فرصت   فرزندانهستند و هم 

(Kabiri, 2021) ها  طور متعادل توزیع نشده است و بسیاری از طبقات و گروه . لذا در این جامعه که ثروت به

 
1. Rawls,J. 
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ای  سازی توزیع مناسبی برای تربیت مدرسه های امکانات مادی زندگی محروم هستند خصوصیاز حداقل

بیشتر، حق طبقاتی است که این محرومیت نخواهد بود؛ های مادی و امکانات اندک  زیرا تربیت باکیفیت 

ها را  تواند با ایجاد تحرک طبقاتی، این محرومیت کنند. تربیت مدرسه باکیفیت میاولیه زندگی را تجربه می

دهد.   واقعیت  اقتصاددانان  هاستسالکاهش  این  گذاشته   بر  تأکید  تربیت  انگشت  از  برخورداری  که  اند 

منجر میمدرسه بهبود کیفیت زندگی آحاد جامعه  به  باکیفیت  تربیت مدرسه ای  باکیفیت  شود. درواقع  ای 

دست اجتماع موجب تحرک طبقاتی خواهد شد. به همین ویژه طبقات اجتماعی پایین اجتماعی به برای طبقات  

   ایمدرسهتربیت    تأمین   دولت در  یمندت یبهتر مسئول   ریبه تعب  ایآموزش    یساز ی دولتامروز  دنیای  کهدلیل است 

.  ( Piketty, 2015)  بدل نموده است  یاسیس  و  یاخلاق  یرا به ضرورت  یآموزش عموم  گانیو ارائه را  ریفراگ

از جانب کشورها   یضرورت طور جد   یو صنعت  افته یتوسعه    یکه  طبق گزارش   ی ریگیپ  یبه   . است  شده 

 اتی دولت قرار دارد و ادب   اریدر اخت   یبه طور انحصار  افتهیتوسعه    ی کشورها   ن یدر ا  یآموزش عموم  ونسکو ی

  . (Lubienski, 2006) است  ریدر حال توسعه و فق یتنها متعلق به کشورها  یآموزش عموم یساز یخصوص

 اتینشر  در یک پژوهش بین المللی به این نتیجه رسیده است که »   (Verger et al., 2016)ورگر و همکاران  

)و معمولاً بدون    یدارند تعداد محدود لیتماتربیت رسمی    یسازیواسطه در خصوص خصوص  یهاسازمان

شبه    یایدر مورد مزا  یاجماع عموم  کیتوهم    جادیا  یبرا  یفکر را به عنوان راههمتا( از مطالعات هم  یبررس

 «ذکر کنند. تربیت رسمی انتخاب آزاد در  ی هااستیو سی سازی بازار

در توسعه و تعمیق ساختار طبقاتی    ای عامل درخور توجهیسازی تربیت مدرسهبه طور کلی خصوصی

این سیاست با منطق    گفتهش یپتوجه به نقدهای    چنین باجامعه و انسداد در تحرکات اجتماعی خواهد بود. هم 

ای نیز ناسازگار خواهد بود. در همه قوانین مصوب، عمومی عمومی بودن و اصل شمولیت، تربیت مدرسه 

به نحو کمیّ و کیفی تأکید    ایهای دسترسی به تربیت مدرسهبودن این نوع تربیت بر منطق برابری فرصت 

ای مندرج در مبانی نظری تحول بنیادین بر این معنا تأکید  دارد. سطوح و مراتب عدالت در تربیت مدرسه 

 . (Sadeghzadeh Qomsari et al., 2010)جدی دارد  

گذاران و مدیران ارشد و رشد سریع  زیاد از سوی سیاست   داتیتأک   باوجودسازی در کشور  خصوصی

نظام تربیت رسمی   نتایج مناسبی برای  (Hesam & Bayat, 2015)  برابرچهار  و  این جریان نزدیک به شصت  

عدالتی اجتماعی و بازتولید شکاف طبقاتی، تهدید اهداف  و عمومی کشور نداشته است. افزون بر توسعه بی 

مدرسه  تربیت  روحیه  اجتماعی  تشدید  ریشهخودگراای؛  فرهنگی  سرمایه  با  تعارض  و  تاریخی یی  و  دار 

توسعه فرصتجمع این سیاستگراییِ خیرخواهانه در  است.  داشته  به همراه  را  تربیتی  تکرار   های  درواقع 
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قرارگرفته  تجربه  موردبازنگری  طبقاتی  شکاف  تعمیق  دلیل  به  دوم  پهلوی  دوران  در  که  است    است ای 

(Menashri, 2017).    های انقلابی دهه اول  و گرایش   هاحساسیت   رغمیعلبا وجود این بعد از انقلاب اسلامی

 مجدداً موردتوجه قرارگرفته است.  سازیتوجه به محرومان و مستضعفان( سیاست خصوصی )انقلاب 

ای  های کلان کشور در خصوص توزیع خیر عمومی تربیت مدرسهرسد بازنگری در سیاستبه نظر می

های اجتماعی گذاری باید با سرمایه وارد این میدان شوند. این سیاست  صلاحذی بسیار ضروری است. مراجع  

در ایران توزیع    دارشه یرجریان فرهنگی    جاکه ازآنچنین و از سوی دیگر  کشور نیز تناسب داشته باشد هم 

بدیل و رقیب سیاست خصوصی ای بوده است میخیرخواهانه تربیت مدرسه تربیت مدرسه تواند    ایسازی 

نظام    عادلانه  جبرانی و مکمل در خدمت توسعه و توزیع  صورتبه تواند در شرایط کنونی  می  شود؛ یعنی

.  با  شود  توجه  آن   به   یفرهنگو    یتیتربمهم    راهبرد  کیعنوان  است به   سته ی شا  لذا ای قرار گیرد؛  تربیت مدرسه 

  است یچرخش آرام از توسعه س رانی( در ا  یدولت ری) غ ی مدارس خصوص تی موجود و وضع ط یتوجه به شرا

توز  یساز  یخصوص نهادهای   یدولت  عیبه توز  یامدرسه   تیترب   ریخ  عیدر  (  ی)مردم  یاه یریخ    با حمایت 

 شود.یم شنهاد یپ

 

 *** 
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Abstract 

Mindfulness is the method of studying attention and discovering experience; it is increasing 

in educational research in Western universities and demonstrates itself in publications and 

curricula. Therefore, applying mindfulness in the educational system can improve the 

methods of learning and attention. This paper first studies modern mindfulness and its results. 

Then criticizes its challenges & limitations that are affected by theoretical foundations. 

Originally, mindfulness took a holistic position and was not confined to one aspect. Today, 

neuroscience, cognitive science, and clinical psychology reduced mindfulness to the 

psychological dimension. In comparison, it is extended in many aspects like ethical, spiritual, 

cultural, and social. Although mindfulness achieved brilliant results, it might act as an inner 

technological control tool that is normalized and internalized. In neurophenomenology, 

however, the Buddhist origins and ethical-spiritual features would be kept, respected, and 

accepted results from empirical areas. Neurophenomenology proposes enactive & embodied 

mindfulness awareness to preserve all mindfulness features. Mindfulness is something more 

and beyond recovering from mental illnesses. It follows healing in ethical conduct to reach 

self-transcendence and intersubjectivity relation. Thus, this paper explains embodied 

mindfulness and considers its educational implications according to the 

neurophenomenology perspectives. 

Keywords: embodied mindfulness, enaction, neurophenomenology, learning experience, 

attention training, intersubjective interactions  

 

Synopsis 

Education is the process of mind making. So, we need a method to help us understand our 

educational experiences profoundly. Mindfulness is the method of studying experience. In 

the last decade, scientific research about mindfulness has increased. The findings could 

transform the fundamental realm philosophy of education and its sub-branches like 

curriculum, educational technology, and educational planning (Burrows, 2011; Thierry et al., 

2018). Nevertheless, mindfulness and its remarkable results have not found a place in the 

education system in Iran yet. Generally, the mindfulness techniques in Iran have more used 

as a clinical or cognitive therapy especially mental issues such as anxiety, depression, 

obsessive-compulsive disorder (OCD) and etc. (Kaviani et al., 2005; Pourhosein et al., 2019). 
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Since the findings indicate that mindfulness training improve cognitive, emotional, emotional 

function and can make better the processes of attention, memory and learning, therefore, 

mindfulness approach can help resolving educational problems and give opportunity to students 

reflect on their pedagogical experiences precisely. However, there is a crucial point that has to be 

considered about mindfulness training and using mindfulness in education. Mindfulness 

originally is holistic as the human. It means mindfulness should comprise multiple psychological, 

social, moral, and cultural dimensions. Western researchers used to apply mindfulness in clinical, 

and psychological ways and its effect on neural activities or mental personal disorders. While this 

dimension is only a part of whole mindfulness. Mindfulness cannot reach its goal by considering 

only one aspect that modern mindfulness uses today. Thus, choosing a reductionism or holism 

position will determine different consequences for the education system. Firstly, the paper 

presents Western and Buddhist views of mindfulness and then, proposes embodied enactive 

mindfulness according to the neurophenomenology perspective is rooted in Buddhism. This 

position makes modern Western mindfulness more perfect and fruitful.  

Neurophenomenology is the methodological stream that chooses different methods compared 

to theories like representationalism, dualism, Physicalism, and empirical realism. In this 

view, if cognitive science is to include human experience, it must have some method for 

exploring and knowing what human experience is. It is for this reason that 

neurophenomenology focus on the Buddhist tradition of mindfulness(Varela et al., 2017). 

Mindfulness in the enactive embodiment approach should not be considered as a private 

realm but a form of specific knowledge to shape the states and behaviors of mind-body in the 

environment. The term embodiment imply that the mind is not just settled inside the head, 

but is embodied in the whole organism embedded in its environment (Thompson, 2001). Our 

sensorimotor actions interact with our social-cultural context. Our mind can obtain a new 

perception in every moment and in contrast, erase our previous perceptions or presumptions 

(Shapiro & Stolz, 2019). It means the biases obtained by right and wrong learning that 

emerged in interaction with the environment are constantly subjected to restudy and 

reconstitute.  

Thus, the embodied reflection first needs to ignore the expired perspectives that emphasize 

mind-body separation. Embodied mindfulness has more responsibilities than supporting 

cognitive-emotional powers and individual psychological treatment. Moral, social, and 

spiritual education is also considered. Thompson (2017) as an outstanding 

neurophenomenologist believes that Mindfulness-Based Stress Reduction or MBSR was 

meant from the beginning to be a clinical program orthogonal to common narratives of health 

and well-being, a laboratory for a more experiential and participatory medicine, a vehicle for 

self-education, healing, and transformation rather than a new therapy. However, it has 

changed its plan and now, it has little value from the perspective of healing, transformation, 

or liberation. Consequently, modern mindfulness has gradually separated from the holistic 

and comprehensive original view. Morality is an inseparable part of every mindfulness 

practice even morality is not mentioned formally as secular mindfulness programs are acting 

like that. Educators and teachers can guide students to establish a true moral foundation. 

Conclusion: the embodied mindfulness; the mind art for sense-making of learning 

experience 

Embodied mindfulness tries to modify the unwilling gap between mind-body and help the 

theory and practice domains in education. However, it needs some experience in the 

classroom and encourages teachers and students to reflect on their bodies. The thinking 
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should not be apart from something isolated from their own, and the mind shouldn’t be 

considered apart location where they only contemplate. Indeed, consciousness is created in 

their environment where they have intersubjective and inter-body interactions with others. 

The embodied education emphasizes interaction actions and engagement of students to the 

environment, subject matters, and contents which they all are the mind content students. The 

process of learning and its experiences would be more constant in embodied education. For 

example, teachers try to attract the student’s attention to how the learning experience is built. 

Perhaps, narrating the story might be fascinating for learners. Describing how eyes and 

tongue movement, the activities of ears, hands, walking, teacher’s hand movement, 

blackboard, tablet, digital devices, or even the object of a science lesson and the whole space 

of the classroom play a role in creating the student’s learning experience. This is the simple 

explanation of embodied mindfulness that can amplify their consciousness, attention, and 

reflection.  However, mindful reflection is not only about the experience shaping but 

reflection itself is a form of experience. The reflection can interrupt everyday habitual chain 

patterns. Habitual chains mean eliminating artistic, passionate, and innovative aspects of our 

daily lives and becoming automatic, impulsive, and robotic activities. In contrast, 

mindfulness is the opposite of habitual patterns. Through embodied mindfulness, students 

get the opportunity to reflect on their learning experience at the moment. In addition, since 

embodied mindfulness happens in the class which is a part of the large context, it is social. 

Students interact with others and learn how to go beyond themselves and think about their 

classmates as a part of themselves. This is self-transcendence the feature can take a person 

beyond individuality, and care about other people such as his/herself. 
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 است  بارهاین  در  بالینی  روانشناسی   علم  و  شناختی  علوم  اعصاب،  علوم  مانند  مدرن  علوم   های پژوهش  نتایج  بررسی  مدرن،  و  امروزی

  بهبود  شناختی،  هایآسیب  درمان  مغزی،  فرایندهای  بهبود  ثبت  در  آگاهی ذهن  بکارگیری  در   علوم  این  موفقیت   از  حاکی  که

  جنبۀ  به  آگاهیذهن  جامع  و  نگرکل  پدیدۀ   تحویل   برجسته،  و  درخشان  نتایج  این  وجود  با.  است  بوده   رفتاری  -  روانی  اختلالات

 انسانی، -اجتماعی  هایجنبه  که  معنا  بدان .  است  کرده   ارائه   آن  از  ناکافی   خوانشی  علوم،   این  بوسیلۀ   محض   روانشناختی   -فردی

  استفادۀ   خدمت  در  آموزان،دانش  توجه   به  دهی جهت  و   کنترل   برای  ابزاری  مثابۀ  به  بسا   و  یابند می  تقلیل  آن  معنوی   و   اخلاقی

 برسمیت  ضمن  پدیدارشناختی،عصب  آگاهیذهن.  باشد  تضاد  در  آگاهیذهن  اصیل  هدف  با  که   گیرند  قرار  خاص   هایگروه 

  آگاهی ذهن  و   ماندمی  وفادار  آن  بودیستی  اصیل  های سرچشمه  به  زمینه،  این  در  بالینی  پزشکی  و  شناختی  اعصاب  علوم  نتایج  شناختن

 برای  بنابراین،.  کندمی  پیشنهاد  دارند،  تأکید  ها جنبه  تمامی   در   تعادل   رعایت  بر  که  را   بدنمند  و   تکاپوآفرینی  رویکردهای   بر   مبتنی

 و  کشف  توجه،  بررسی  روش  آگاهی،ذهن  نخست؛.  است  لازم  نکته  چند  رعایت  پرورش،  و  آموزش  در  آگاهیذهن  کاربست

 خاصیت  دوم،.  است  فردی   ذهنی   های حالت  و   خلقی  اختلالات   بهبود   از   بیش   چیزی   آگاهیذهن  بنابراین،  است   تجربه   معناسازی

 های پدیده  رشد  و  الاذهانیبین  هایتعامل  به  توجه  نهایت،  در  و  درونی  آزادی  و  اخلاقی  سلوک  در  آگاهیذهن  شفابخشی

 بودیستی  و   غربی   خوانش   به  اشاره  ضمن   مقاله  این.  است  همدلی  و   همنوعان  به   مهرورزی  ورزی،شفقت  همچون   اخلاقی -اجتماعی

 . پردازدمی پدیدارشناسیعصب منظر از بدنمند آگاهیذهن تربیتی  هایاستلزام  تبیین به  آگاهی،ذهن

 پدیدارشناسی، تربیت توجه، تجربۀ یادگیری، تعامل بینا فردی آگاهی بدنمند، تکاپوآفرینی، عصبذهن کلیدی: هایژه وا

https://orcid.org/0000-0003-1093-6323
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 مقدمه 

را کردن در آن  فرایند ساختن ذهن است. راهی که به ما نحوۀ نگریستن به جهان و زندگی   1تعلیم و تربیت 

شود، برای زیستن ما در جهان  عنوان سیستم آموزش رسمی فراهم می ها و امکاناتی که به آموزد. همۀ بودجه می 

در این میان،    . ( Nathan, 2021)   نماید   فهم  را   « تربیت   و   تعلیم »   خود   تا   دهد می  شکل   را   بشر   ذهن   مهم   این   است؛ 

های آموزشی یا کار تعلیم و تربیت است که با استفاده از  ای برای فهم ذهن ما از تجربه آگاهی پدیدۀ ویژه ذهن 

آموزان در بستر کلاس و در خود  فراگیران یا تأمل بدنمندِ دانش  2آن، مواجهۀ مشخصی برای بدنمندی ذهن 

  - های ذهنی حالت تواند آغازگر راه آموزش و تربیت می  3آگاهی دهد. در واقع، ذهن لحظۀ یادگیری انجام می 

 شناختی، اجتماعی، اخلاقی و معنوی ما باشد. روان    های ها و تحول جنبه بدنی برای درک تجربه 

تجربه است؛ موضوعی که با پیشی گرفتن از    4آگاهی، روش بررسی توجه، کشف و معناسازیذهن

شناسی، های روان های بودایی، تحول نوین و گوناگونی را در عرصهاش، یعنی سنتمفهوم اولیۀ خاستگاه 

نهاده است. در سال پژوهی آگاهیهای اخیر، دستاوردهای ذهنعلوم شناختی، و علوم اعصاب، پشت سر 

درسی، های آن مانند برنامهچون تعلیم و تربیت و زیرمجموعهقلمروهای بنیادینی هم توانسته گسترش یافته و

.  (Burrows, 2011; Thierry et al., 2018)ریزی آموزشی را دگرگون سازد  تکنولوژی آموزشی و برنامه

 فرهنگ  و  5فرزانگیمبتنی بر حکمت،  های سنت  تا  علمی هایاعم از پژوهش  بر مبنای این گسترۀ مطالعاتی،

.  (Ergas, 2017, p. 14)نیست    گفتمان  یک  از  کمتر  چیزی  آگاهیتوان ادعا کرد که امروزه ذهنعامه، می

بهذهن کانتمپلیتیو آگاهی  وتربیت  تعلیم  قلمرو شگرف  از  را در 6عنوان بخش مهمی  افزایشی  به  ، رشد رو 

به آموزش و  پژوهش برنامههای مربوط  نشان  های مدارس و در دانشگاه پرورش، آثار چاپی و  های غربی 

آگاهی، جایگاه تعریف های مربوط به آموزش ذهنهنوز برنامه رسدنظر می. اما، به(Weare, 2019)دهد  می

پردازی فلسفی تعلیم و تربیت نیز اند و حتی در عرصۀ نظریهای در نظام آموزش رسمی ایران پیدا نکرده شده 

در عرصۀ    تنها  در ایران، های آنآگاهی و تکنیککه ذهن طور موثری پرداخته نشده و اینبدین موضوع، به 

پژوهش درمان یا  بههای روانهای شناختی  داشته که عموماً  بر شکل شناختشناختی کاربرد  مبتنی  درمانی 

 
1. education 
2. embodied mind 

3. mindfulness 

4. sense-making 
5. wisdom 

6  .Contemplative education    .سازی و صلح همزمان با  در اینجا منظور از تربیت کانتمپلیتیو، تربیتی است که آموزش یکپارچه

گردد که در فرایند آن، فرد کانتمپلیتیو میدهد و این مهم، منتهی به هوشیاری  محیط را اولویت کار خویش قرار می -بدن -ذهن

 کند.  ناپذیر است، تجربه میاین یگانگی را درک و لذت آن را که در واقع نوعی آسودگی و فراغت پایان
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افراد    (MBSR)  2آگاهی مبتنی بر کاهش استرس و ذهن  (MBCT)  1آگاهی ذهن انجام گرفته و در درمان 

 Jalali & Pourhosein, 2020; Kaviani)کار رفته است  دارای اختلالات اضطرابی، افسردگی و وسواس به

et al., 2005; Pourhosein et al., 2019) .  برای تعلیم و تربیت  ها هم  با این حال، دستاوردهای این پژوهش

های پیرامون آموزش های پژوهش که یافتهاند. بنابراین، از آنجاییطور دقیق و خاص، شناسایی و تبیین نشده به

و یادگیری    3آگاهی حاکی از بهبود عملکرد شناختی، احساسی، عاطفی و تغییر فرایندهای توجه، حافظهذهن

 است
 (Hölzel, Carmody, et al., 2011; Hölzel, Lazar, et al., 2011; Schonert-Reichl & Lawlor, 

ذهن(2010 رویکرد  ورود  آن،  ضمن  رسمی،  آموزش  فضاهای  در  آن  آموزش  و  میآگاهی  به  که  تواند 

گره  برخی  تجربه گشودن  دقیق  بررسی  برای  را  فرصتی  کند،  کمک  آموزشی  پداگوژیکی های  و    4های 

 دهد.آموزان و سایر یادگیرندگان قرار میها، در اختیار دانشبازاندیشی ژرف بر آن 

آگاهی در امر تعلیم و تربیت باید در نظر گرفته شود،  نکتۀ ضروری و پراهمیتی که در کاربرد ذهن  

ذهناستاین پدیده که  خود،  اولیۀ  و  اصیل  مفهوم  در  کلآگاهی  ابعاد   5نگرای  انسان  خود  مانند  و  است 

 6مالین   ییل   چهشود. چنانفردی و فرهنگی را شامل می -شناختیچون اجتماعی، اخلاقی، روانگوناگونی هم

-آگاهی در قلمرو آموزش و پرورش، ناظر به کند، لازم است که کاربست ذهن( نیز بدان اشاره می2023)

باشد. تمرکز ذهنیژگی کلو این پدیده  به یکنگرانۀ  بیشتر معطوف  خاص، یعنی   بعد  آگاهی در غرب، 

 . نادیده (Malin, 2023)  است  آگاهیفردی و فواید آن بوده که خود جزئی از گسترۀ ذهن  -شناختیروان

کل  انگاشتن زمینه خاصیت  بر  مبتنی  ذهن 7نگرانه،  اصلی  و هدف  ذهنبودن  کار  ناتمام آگاهی،  را  آگاهی 

تغییر و  پزشکی و روان تمرکز علوم مدرنی چون علوم اعصاب، علوم شناختی، روان.  گذاردمی بر  شناسی 

آگاهی مانند کاهش استرس، ثبات توجه، کنترل  های عصبی فرد بوسیلۀ ذهنهای روان و فعالیتبهبود حالت

 10مدیریت   -، و خود9تنظیمی-، خود8کارایی -ها و علوم مدیریتی برای افزایش خودخشم و سایر هیجان

(Yagil et al., 2023 )  آموزش آن به یادگیرندگان، به سمت ایجاد  ذات خود بسیار مفیدند اما، آنگاه که در

 
1. Mindfulness -Based Cognitive Therapy 
2. Mindfulness - Based Stress Reduction 

3 . memory 

4. pedagogic 
5. holism 

6. Yael Malin 

7. contextual 
8. self-efficacy 

9. self-regulation 

10. self-managment 
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تفاوتی، تغییر اخلاق اجتماعی و  آوری وضعیت موجود، تبدیل خشم و اعتراض صحیح به بیسازگاری، تاب

های تعیین شده حرکت  تبدیل توجه به دیگری به تمرکز بر »منِ« فرد، و توجه تربیت شدۀ افراد در جهت

 تربیت،   و  قلمرو تعلیم  در  آگاهیذهن  موثر  اقدامات  از  یکی  مثال،  عنوانبه.  (Purser, 2019)  کند، زیانبار است

  و   نباشد  یادگیرندگان  سود  به  که  شود  هدایت  اهدافی  جهت  در  شده   تربیت  توجه  بسا.  است  توجه  آموزش

  و   تعلیم  خاص  قلمرو    در  آگاهی ذهن  از  گفتن  سخن  بنابراین، .  نماید  تأمین  را  خاصی   یا گروه  طبقه  منافع

 ( Hyland, 2017; Malin, 2023; Reveley, 2016)  است  اندیشیساده   نوعی  آن،   شدۀ   تحویل  شکل  به  تربیت

آگاهی به  تری برای ورود رویکردهای مبتنی بر ذهنتر و جامعهای دقیقسان، لازم است که گامبدین 

و از تمرکز تنها بر یک   (Karunananda et al., 2016)های درسی مدارس، برداشت بخش آموزش و برنامه 

آگاهی و  شناسی ذهن آگاهی را در نظرگرفت. برای مفهومجنبۀ خاص پرهیز کرد، و جامعیت پدیدۀ ذهن

نگر و اصلی آن حائز اهمیت است، زیرا این مواضع، کل  مواضع  به   ، توجه1تبیین آن در قلمرو پراکسیس

 . زد خواهند پرورش رقماقتضائات تربیتی متفاوتی را در قلمرو آموزش و 

به    2آگاهی، رویکرد بدنمند و تکاپوآفریناز ذهن  بودیستی، و غربی   مقاله ضمن توصیف خوانش   این 

  این موضوع،   است.   پدیدارشناختی عصب   خوانش   و   بودیستی   سنت   بر   ناظر   که   کند می  پیشنهاد   آگاهی را ذهن 

  تأثیر محیط قرار دارد، تحت   هوشیاری   چون   معناکه بدین   کند؛ می   تر غنی   را   آگاهی ذهن   از   غرب   کاربردهای 

  جهان   داخل   در   و   نیست   آن   نوروفیزیولوژیک   معنای   به   منحصر   ما   هوشیاری   تکوین   یعنی   است.   اجتماعی   امری 

  آموز درک در این فرایند، دانش   همین دلیل،   به   خاصیتی دارد،   چنین   آگاهی نیز ذهن   گیرد. می   شکل   مان پیرامونی

  و   شفافیت   در نتیجه،   کند. پیدا می   کلاس، در مدرسه و بطور کلی جهان   در  پیوستۀ خودش حضور    از   بهتری 

نشان    لزوم   آموز به چنین، دانش هم   گیرد. می   خدمت   به   آگاهی   شدن   تر عمیق   جهت   در   را   خود   توجه   آزادی 

جهانی که    از   جزئی   مثابۀ   به   آنان   با   3الاذهانیبین   تعامل   و   ها همکلاسی   رشد   به   نسبت   حمایتگرانه   دادن واکنش 

  و فراتر از »خود« رفتن را تجربه   4تواند خود آنسوروندگی برد و می می   پی   کند، خودش هم در آن زندگی می 

  . شود می   ارائه   تربیت،   و   تعلیم   قلمرو   برای   بدنمند   آگاهی ذهن   تربیتی   های استلزام   اساس،   این   بر .  کند 

 

 

1 : Praxis    شودداند که با هدف ایجاد تحول )بویژه در ساختارها( انجام میکنش همراه با تأمل میپراکسیس را  فریره  Freire, 

P. (2005). Pedagogy of the oppressed. Continuum  .نهادگی کنش و نظرورزی یا ذهن . در اینجا پراکسیس یگانگی و بهم

 و فعالیت بدنی است  
2. enaction 

3. intersubjectivity 

4. self-transcendence 
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 غربی  -های بودیستیآگاهی در سنتتبیین کارکرد ذهن

نخستذهن  مفهوم   سپس،   و  (Hanh & Cheung, 2010)  آمد  وجودبه   بودایی  فلسفه  در  آگاهی، 

با اعمال تغییراتی، بویژه در  هایدیدگاه  بالینی   شناسیروان  اجتماعی،  علوم  مطالعات  غربی  بالینی، پزشکی 

پذیرفته  آن  و   آنرا  بهدستاوردهای  ذهنرا  اجتماعیعنوان  شناختند    -آگاهی  برسمیت   ,Langer)شناختی 

آگاهی در فرایند روشی خود، به مطالعۀ دقیق محتوی ذهنی، شامل افکار، عواطف و احساسات ذهن  .(1992

  را   توجه  تا  سازدمی  قادر  را  ما  نگری،درون  است. توانایی  1نگری پردازد که این امر مبتنی بر روش درونمی

کنیم   معطوف   اشیاء  آن   درک   و   شدن  ظاهر  شیوۀ   به   هوشیاری،   اولیۀ   )موضوع مورد مطالعه(  2هایابژه   از

(Wallace, 2005, p. 70).   

به   برای   ایوسیله   عنوان به  را  نگریدرون  زیادی  حد  تا  غربی  شناختی  که علوم رغم آنسنت بودایی، 

مورد    هایی را با جزئیات دقیق تکنیک بلکه  جویدسود می  آن از  تنها   نه   کرده،  رد  آگاهانه   های حالت  کاوش

 ویژه؛ نماید. به می  تبدیل  پذیرتر،تر و مشاهده یافته  اطمینانقابل  ای شیوه   به   را   روش  این   که   دهد می  تبیین قرار

آگاهانۀ ناشی از    هایکشف حالت  برای  ضروری  کلیدهایی  شفافیت و ثبات توجه،  هایکیفیت  این امر که

 .   (Wallace, 2007, p. 151)کندمی هستند را اثبات  نگریدرون

،  3زینپزشکی ارزشمند تلقی شده و کاباتآگاهی در عرصۀ روانغربی، ذهن  سنت   از سویی دیگر، در 

آگاهی او، ذهن   . آورده است  بالینی  شناسیروان  های بودیستی آن، بهبه سرچشمه  نظر با    را   آگاهی ذهن   مطالعه

 آشکار   به   طور غیرقضاوتمند،به   و  کنونی  لحظه  در   هدف،  به   توجه   از طریق  که  را در معنای نوعی آگاهی 

تعریف . البته این  (Kabat-Zinn, 2003, p. 145)گیرد کار میشود، بهلحظه منتهی می  به لحظه تجربۀ کردن

استرس   آگاهیآگاهی همچون ذهن هنوز در حوزۀ عملی ذهن بر کاهش  از    (MBSR)مبتنی  پابرجاست. 

لانگر، نیز بعنوان    4فکریبی   -آگاهیذهن   نظریه   در   ویژه به   و   اجتماعی  علوم   در   عمدتاً   آگاهی، مفهوم ذهن 

  به   افراد  کهشناختی است که در زمانیروان   حالت  نوعی  ذهنیاز این منظر، بی  .است  شده   جایگزین استفاده 

میمی  رخ  کنند،می   تکیه  گذشته  در  شده   ایجاد  تمایزهای  و  هامقوله  غافل  بدیع  اتفاقات  از  و  شوند  دهد 

(Langer, 2000)انگارانه، کنند و در طرز فکر ساده فکر مانند ماشین خودکار عمل می. از دید لانگر، افراد بی

ها به شدت توسط قوانین و ساختارهای  باشند. آنسفت و سخت گرفتار هستند، و فاقد تفکر نوآورانه می

طور آگاهی وضعیت ذهنی منعطفی است که در آن بهفکری، ذهن شوند. در تضاد با بیاجتماعی کنترل می

 
1. introspective 
2. objects 
3. Kabat-Zinn 
4. mindlessness 
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تازه آگاهی میفعال در لحظۀ حال مشغول می از موضوعات  به زمینه حساس هستیم شویم،  نسبت  یابیم و 

(Langer, 1992)کنندگان است و نقطۀ  های بیرونی، مادی و اجتماعی شرکت. رویکرد لانگر شامل زمینه

 .(Tan, 2021)قوت آن، تأکیدی است که بر تقویت قوای شناختی، کسب دانش و حل مسأله دارد 

 »قلمرو  بیشتر در   شاید   بلکه   نیست  آگاهی ذهن  آگاهی،از ذهن  خوانش لانگر  دیدگاه سنت بودیستی،  از

  و   کرد  تأمل  فرد،  تجربۀ  دربارۀ   توانمی  های ذهنینگری در حالتدرون  از طریق  تنها  .باشد  بودن   1انسان«

های ذهن، مانند خشونت شدید یا ساده لوحی بیش از  اما برخی از حالت  .گرفت  نظر  در   را  بدیل   های گزینه

  موضوع که   ها دشوار است. اینکه توانایی تأمل بر آنطوریای خودکار هستند، بهواره صورت عادت حد، به 

 .Varela et al., 2017, p)حضور داشتن او در لحظۀ حال نیست  معنایبه قرار دارد،  انسان قلمرو در شخص

آگاهی تنها  که ذهنآگاهی بودیستی با رویکردهای مدرن وجود دارد، این. تمایز دیگری که بین ذهن (263

دلی و یگانگی   -های روانی  یا اصلاح کارکرد مغز نیست بلکه ناظر بر تحول قلبیمتمرکز بر تغییر وضعیت 

می  -ذهن نیز  بهقلب  دیگر،  باشد.  شناختی  عبارت  همقلمرو  امتداد  در  عاطفی  می  و  از  هماهنگی  و  یابند 

 کنند. میگذر   3بدن دکارتی -ذهن 2دوگانگی

مبتنی بر انسانیت    و   هنجارین   رفتارهای   بر   محور است، یعنی فضیلت آگاهی اصیل،  ذهن   که نکتۀ پایانی آن 

آگاهی مدرن به یک بعد خاص، این  بر این اساس، تکیۀ ذهن  . ( Tan, 2021) توجه تام دارد    و وجوه اخلاقی، 

هایی که در نتیجۀ فروکاهش یک پدیدۀ جامع ایجاد  توان از زیان آورد که چگونه می پرسش را به ذهن می 

  های چالش   با   مقابله   برای   را   آموزان دانش   ظرفیت   آگاهی، ذهن   که چنین، از آنجاییشود، پیشگیری کرد؟  هم می 

به   4نئولیبرالیسم     دهد، می   افزایش   اجتماعی   و   روانی   از   جلوگیری  برای   راهی   دنبال   خواهان آن است. زیرا، 

  هاست که بر سازمان آموزش و پرورش این آسیب   از   ناشی   های هزینه   کردن   کم   و   اجتماعی   - فردی   های آسیب 

  فضای   در   بخصوص   آموزان دانش   توجه   خط سیر   کنندۀ   خواهد تعیین می   دیگر،   سوی   از   شوند. اما تحمیل می 

  در   آگاهی ذهن   که   آزادی اصیل   در این شرایط، آن نوع   شود.   سیستم   اهداف   به   نیل   منظور به  اینترنت   و   آنلاین 

کارگران    به   شدن   تبدیل   سمت   به   را   ها آن   مثال،   عنوان به .  خواهد بود   شده   مشخص   و   است، محدود   آن   پی 

   . ( Reveley, 2015)   کند می   هدایت   اینترنتی،   دارانسرمایه   دستمزدِ  بدون   دیجیتالیِ

دانش بدین که  آن شکل  توجه  که  نوجوان  و  کودک  کاربرِ  بهآموزانِ  ذهنها  عامدانه  وسیلۀ  آگاهی 

 
1. human realm 
2. dualism 

3. Descartes 

4. newliberalism 
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-در اینجاست که ذهن   . شوند، خود، منبع مدیریتِ توجه خود در فضای آنلاین میدار شده تربیت و جهت

 هم  کند؛می  پیدا  را  مسمومیت  و  درمان  خاصیت  همزمان  فردی،-شناختیروان  بعد  به  شده   تحویل  آگاهیِ

کنندۀ  تمرکز  اختلالات   و  استرس  درمان  توجه می  هم،  و  است  در  درونی،  تکنولوژیِ  مثابۀ  به    تواند 

نماید.   معطوف  و   را دستکاری  یادگیرندگان پیروی محض  -عصب   درمان علوم  ،(2015)  رولی  زعمبه  به 

  بازسازی   برای   غیرآشکار   ای وسیله به   را   ارزش  با   و   مفید   تکنیک   این   آگاهی،ذهن   شناختی روان -زشکی پ 

مدیتیشن .  کند می   بدل   نئولیبرالیسم   ایدئولوژی   برطبق   آموزشی،   موضوعات  اینجا    لحاظ   به   آگاهی ذهن   در 

  چون احساساتی هم  خواهد می   که   است   نئولیبرال   فناوری   - خود   نوعی   بلکه   نیست   خنثی   ایدئولوژیکی دیگر 

  در هر بخشی   جوامع   ظالمانۀ   های بنیان   بردن   بین   از   جهت   در   تواند می   خشم   درحالیکه   نماید،   کنترل   را   خشم 

  سیاسی   حاکمیت   کشیدن   چالش   به   حتی   یا   کار  محل   مدرسه،   خانواده،  شامل   تواند می   ها بخش   این .  شود  مصرف 

   . باشند   حساس   موضوع   این   به   نسبت   است،   لازم   مربیان   همه،   از   بیش   و   آموزشی   های سیستم   طریق، بدین .  باشد 

 

 شناسی پدیدارعصبآگاهی بدنمند در شناسی ذهنبررسی روش

پدیدارشناسی  عصب دهد کهنشان می  شناسیپدیدارآگاهی بدنمند در عصبشناسی ذهنبررسی روش

هایی همچون  در بررسی تجربه، نسبت به نظریه تری راهای متفاوتشناختی، روشعنوان یک جریان روشبه

  علوم   اگر  گیرد. از این منظر،خدمت می، به4و رئالیسم تجربی   3، فیزیکالیسم2گرایی ، دوگانه1گرایی بازنمایی

شناخت این تجربه    کاوش، بررسی و   برای  باید   انسان را موضوع کار خویش قرار دهد،   بخواهد تجربۀ  شناختی

داند  آگاهی پژوهی را مناسب این کار میپدیدارشناسی ذهن همین دلیل، عصب به  . باشد  روش خاصی داشته 

(Varela et al., 2017, p. 24)و بدنمندی است. در   5آگاهی پژوهی در راستای رویکرد تکاپوآفرینی. ذهن 

نبایدذهن  های شیوه   رویکردها،  این  خصوصی   ذهنی  قلمرو  یک  درونی  مشاهدۀ   از  شکلی  مثابۀ  به  آگاهی 

از   بلکه   شوند  نگریسته   بدن   - ذهن  معین   رفتارهای  و   ها حالت  اعمال  برای  تخصصی  دانش  اشکالی 

 . (Thompson & Stapleton, 2009)هستند 

 
1. representatinalism  
2. dualism 

3. Physicalism 
4. empirical realism 

یا موجودات زنده، تجربه.   5 ارگانیسم  دارد که  اشاره  امر  این  به  از طریق کنشرویکرد تکاپوآفرینی  را  هایشان  های خویش 

زند، واژۀ تکاپوآفرینی برگزیده شد تا دست میهایش  آفرینند. در اینجا، چون ارگانیسم با کوشش و تقلا به آفرینش تجربه می

 نشان دهد.  را پدیدارشناسیمفهوم و معنای متمایز آن در بافت عصب
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  های سیستم   در  ویژه به  ، ما  بدنی  هایحالت  در   تجربه   و  دانش  که   است  ایده   این   بیان   بدنمند،   اصطلاح

عنوان یک مغز، بدن  به صرفاً کهاین جایبه . یعنی(Lakoff et al., 1999)شوندمی ایجاد مغز 1خاص کیفیت

حرکتی با زمینۀ بیولوژیک،   -های حسیکند. فعالیترا به حرکت درآورد، به مثابۀ بدنی دارای مغز عمل می

همان ای بدست آورد و بههای تازه تواند ادراکما در تعامل است و هر لحظه ذهن می فرهنگی و اجتماعی

  کند   پاک   سازند، می   را  ما  هایفرضهای پیشین ماست و پیشهای قدیمی که نتیجۀ یادگیریمیزان، ادراک

 (Shapiro & Stolz, 2019 )  . محیط   با   تعامل   در   که   نادرست   و   درست   یادگیری   از   ناشی   های سوگیری   یعنی  

  2بدنمندیافتۀ   تجربه   در   ترتیب، ذهن بدین .  گیرند می  قرار   نوسازی دوباره   و   بازبینی   معرض   در   پیوسته   آمده،   پدید 

پیوسته   خودش   روزمرۀ    از   را   ذهن   که   اند شده   طراحی   ای گونه به   آگاهی ذهن   های سازوکار   دارد؛   حضور 

این   مقصود .  بازگردانند   فرد   تجربۀ   خودِ  موقعیت   به   انتزاعی،   نگرش   از   و   خود   های فرض پیش   ها، تئوری    از 

  او   به   و   کنند   تقویت   آگاهی پایدار شده را ذهن های  یادگیرنده که بوسیلۀ تمرین   است، توجۀ   این   ها سازوکار 

  را   خود   که در تعامل با دیگران است، ذهنِبا سایر افراد، و یا زمانی  شخصی،   های موقعیت   چطور در   بیاموزند، 

     . ( Varela et al., 2017, p. 23)   شود   ظاهر   اجتماعات،   بدنۀ   و   ساختار   در   و   کند،   مدیریت 

  گسست  هاآن منطق است، که  ایشده  منقضی های دیدگاه  گذاشتن  کنار در ابتدا مستلزم  بدنمند، تأمل

  بدنمند با  آگاهیذهن   . (Mahdavi et al., 2022; Nathan, 2021)باشد می  بدن  و ذهن  غیرطبیعی  و   غیرلازم

  بر   فردی  شناختیروان  درمان  و   عاطفی  -شناختی  قوای   تقویت   از  بیش  ایوظیفه   اش،پرمایه  ماهیت   به   توجه 

اجتماعی   اخلاقی،  تربیت  بلکه   اندیشد نمی  فرد  یک  روانی  هایدشواری   به بهبود  تنها   آگاهیذهن.  دارد  عهده 

 فرد  در   را  مؤلفه   چهار   پرورش  باید   بالاتر، این سطوح  به   رسیدن   برای   آگاهیذهن  .نیز مد نظر است  و معنوی 

این  .  )Wallace, 2006(  6داریخویشتن  و   5همدلانه   شادی  ،4شفقت   ،3همنوع  به  مهرورزی:  دهد  قرار  مدنظر

عنوان که به، بنیادین هستند. اما پیش از آن7الاذهانی، و بینادیگرانی مفاهیم در ساخت تعاملات و ارتباطات بین

های علمی، عنوان مثال، یافتهزیرساخت تعاملات انسانی بکار روند، اثرات بیولوژیک و عصبی فردی دارند. به

 ,Thompson)دهد در رشد و تقویت همدلی بین خود و دیگری را نشان می 8ای های آینهنقش مؤثر نورون

حالت  خود ما، به "منِ"و  " بیگانه"تعبیری یا به  "دیگری"شود که تمایز بین. همدلی زمانی شکوفا می(2001

 
1. modality-specific 

2. embodied 
3. loving-kindness 

4. compassion 

5. empathetic joy 
6. equanimity 

7. inter-otherness 

8. mirror neuron 
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متمرکز و به بدنمندی شخص وابسته   تعلیق درآید. در مرحله نخست؛ تجربۀ همدلانه بر تجربۀ اول شخص

های یکسان  است. سپس فرد، مشاهدۀ تجربۀ ادراکی ناشی از همدلی یا شناخت دیگری، به مثابۀ داشتن تجربه

 آگاهی،ذهن  کارایی که دهدمی نشان نکته   این.  (Thompson, 2014, p. 99)گیرد با آنان را پیش فرض می

   به آن محدود شده است. امروزه  که  است چیزی  آن از  بیش

مبتنی بر کاهش   آگاهیپدیدارشناس برجسته  باور دارد، ذهن عنوان یک عصب(، به2010تامپسون )

ای از  اند، سایهپزشکی به کار گرفتهشناختی، علوم اعصاب و روانهای روانکه در حوزه   (MBSR)استرس  

 محور»   عنوانبه  معتبر،  و   صریح  طوربه   آگاهیآگاهی منهای فلسفۀ بودیستی است، زیرا ذهن مدیتیشن ذهن

، از همان آغاز قرار بود  MBSRمبتنی بر کاهش استرس یا   آگاهیذهن  .است  شده   مشخص   «مدیتیشن بودایی

-مشارکت   و  ترآزمایشگاهی تجربی  رفاه عادی،   و  های سلامت از روایت   متعامد  بالینی  برنامۀ   یک  عنوان   به

تلقی شود،    2تحول   و   شفابخشی  ،1تربیتی-خود  ابزاری برای   عنوانکار رود، و بهتر برای علم پزشکی بهجویانه

آن هم  "درمانی"  روش  که صرفاً یکنه  باشد.  در  جدید  بهMBSRچنین،    سلامت   مداخلۀ  برنامۀ   عنوان  ، 

  متعارف  هایدیدگاه   ارتباط با  در  آگاهیبخشی ذهن ظرفیت رهایی  دادن  نشان   برای  "ماهرانه  ابزار"  و  عمومی

حدی    تا  ما  همۀ  که  هیجانی  -عاطفی  های حبس شده روایت  اغلب  ها،آن   وابستگی میان   و   جهان   از خود،

نظر گرفته شده    کنیم،می  تجربه   راآن بیشتر ذهن  اگر  بود.در    MBSRتلقی شود،    ضمنی  عنصری  آگاهی 

باشد.   3دارما  برای رسیدن به  ایوسیله  و  آگاهی واقعیذهن  بر  مبتنی  تواندنمی  در نظر گرفتن بنیادها،   بدون

بخشی را در درون  رهایی  یا  تحول  آگاهی در این حالت، به عقیدۀ تامپسون، ارزش اندکی از شفابخشی،ذهن

 از  را  اخلاقی  داریخویشتن  هایشیوه   اغلب  عملی،  ضرورت  دلیل  به   مدرن،  بالینی  قلمروهای .  داردخود  

  بنیادی  رشد   بخاطر   رفتاری،   داریخویشتن  درحالیکه در سنت بودیستی،  . اندکرده   جدا  مدیتیشن  هایتمرین

 شود.اتخاذ می و ذاتی فرد مدیتیشن کننده 

بنیادهای    فاصله  نخستین  نگرانهکل  نگاه   از  تدریج  به   مدرن  آگاهیذهن  ترتیب،بدین گرفته و حذف 

زدایی شده، بنیاد خود را در های متنها و شیوه آموزه   کههنگامرا در پی داشته است. آن  شناسانه آنهستی

که  نگرانه و دانش کسانیسال تجربۀ متفکرانه، درون  2500توانند از  دهند و نمیهای بودا از دست میآموزه 

هایی دیگر توجیه منطقی چندانی ندارد. شوند، بودایی نامیدن چنین فعالیت  منداند، بهره این مسیر را ساخته

 
1. self-education 
2. transformation 

3   .Dharma   منظور از دارما در فلسفۀ بودیسم، نظم و قانون کیهان است که هر فردی باید دارما و یا بسا به تعبیری، هدف مخصوص :

 اش باشد. اش دنبال کند که متناسب با کلیت وجودیبه خود را در دورۀ زندگانی
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  های آلودگی  از شر  را   آگاهی، ماذهن  و   توجه   است؛   آمیخته هم  در  اخلاق  با  توجه،  برای   ما   زیرا، ظرفیت

  دیگران  و  خودمان  رنج و آزار  باعث  که  نفرت  و   خشم  اضطراب،  حسادت،  مانند  عاطفی و رفتاری  فکری،

  است،  آگاهیذهن   تمرین  هر   ناپذیرجدایی  اخلاق جنبۀ  . (Edelglass, 2013, p. 488)کند  می  رها   شود،می

رسمی،  کهزمانی  حتی بصورت  تمرین  آن  نبوده   اخلاق  در    هایبرنامه   در   اغلب   چه چنان  باشد؛   مدنظر 

می  گونهاین  سکولار  آگاهیذهن  اصول  علم   پوشش  غیاب  در  .کنندعمل  رسمی،    و   کاربران  بسااخلاق 

  خود   اخلاقی  دیدگاه   دینی رایج،  هایقانون   و  احکام  رسمی، تعریف شده، و  مجموعۀ  برخلاف  آگاهی،ذهن 

کنند   بنا  می(Krägeloh, 2016)را  مربیان  و  معلمان  بنابراین،  گوناگون  .  ابعاد  گرفتن  نظر  در  با  توانند 

 یادگیرندگان، نقش هدایتگر و فعالی را برای آنان در ایجاد زیربنای اخلاقی درست و اصیل ایفا نمایند.  

 

 نتیجه

 انسانی   در تعاملات   نوآفرینی   و   یادگیری   تجربۀ   معناسازی   آگاهی بدنمند؛ هنر معمارگونۀ ذهن برای ذهن 

آموزۀ   طوریکهبه  شده   مواجه  ایگسترده   استقبال  با آگاهیذهن   گذشته،   هایدهه   در   باستانی  این 

  های عرصه   به   فراوانی  هایکمک  آگاهی،ذهن.  است  کرده   پیدا   غربی  فرهنگ  در  ایویژه   جایگاه   بودایی،

  شایسته  آگاهی،ذهن  اصیل  کلیت  و  گستره   تحویل  خاطربه  غرب،  در  آگاهیذهن  این،  وجود  با  نموده،  بالینی

  هوشیاری  طریق  از   انسان   بیرونی  و   درونی  تحول  آزادی،   بودیستی،  آگاهیذهن   اصلی  هدف . است  بازنگری

  هایحالت   بهبود  بیشتر برای  و   رفته  سازیتجاری  سمت  به  نوعی  به  آگاهی تک بعدی وذهن  امروزه .  است

 رشد،  تنها  و   تنها  کههنگامی  اما،  باشند.می  مفید  دستاوردها  این  البته   که  گرفته   قرار  استفاده   مورد  فرد  روان

  آن   معنوی   و   اخلاقی  انسانی،   -اجتماعی  های جنبه  است،   مدنظر  لحظه  در   خودش  بودن   شاد   و   فرد  توجه 

  نسبت تفاوتیبی و   کنجکاوی عدم  فرهنگ و  دیگران،  به  توجهی بی نوعی  شرایط،  این  در .شوندمی فراموش

  مفید   را آن  تواننمی  دیگر  که  گرددمی  ترویج  دارند  عمیقی  هایلایه   که  سیاسی  -اجتماعی  رویدادهای  به

 اما،   شودمی  شروع   فرد  خود  ذهنی  هایحالت  و  مغزی  فرایندهای  بهبود   از  آگاهیذهن  تربیت  سیر.  دانست

 .رودمی پیش  اجتماعی و فرهنگی ترپیچیده  هایپدیده  سمت  بتدریج به
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 بدنمند  آگاهی اجتماعی یادگیرنده در ذهن -معنوی و اخلاقی  -روانشناختی تحول  فرایند تربیت و : 1 شکل

سمت  کند و بهآگاهی بدنمند، از تربیت و تغییر ذهن شخص آغاز میپدیدارشناسی، ذهن از منظر عصب

اولویت  1آنسوروندگی -خود به دیگران است، پیش میکه در واقع  با  رود.بخشی  در مراحل نخست، فرد 

و در پرانتز نهادن خود و خودآگاهی از قرار داشتن در لحظه اکنون، به پالایش   2توجه ژرف بر درون، اپوخه 

ایگو 3خود توقف  4،  میبی   " هایمن"و  عادتشمار خود دست  الگوهای  و  زند.  اضطراب   آزمندی،  وارۀ 

  تجربۀ   از  خالی  هااین   که این  تشخیص  تجربی،  طورآگاهی هستند. به ناکامی، محتوای پالایش و واکاوی ذهن

ورزی،  در ادامه، رشد شفقت   . دهد می   نشان   روزافزون   قطعیت   عدم   و   گشودگی   صورت به   را   خود   هستند،   واقعی 

ورزی و همدلی نسبت  گشودگی، احساس شفقت دهد. علاقه به دیگری در فرد رخ می گرامیداشت و توجه به 

شود  های خودخواهانه و غیرواقعی ما می دیگران، جایگزین اضطراب مداوم، آزردگی و رنج ناشی از نگرانی به 

 (Varela et al., 2017 ) هدف   با   آگاهی بدنمند ذهن  ترسیم شده است.   1آگاهی، در شکل. این فرایند تحول ذهن  

  شود و به وارد می   بدن   و   ذهن   بین   ناخواسته   و   خواسته   شکاف   اصلاح و ترمیم   برای   5تکاپوآفرین  تربیت   و   تعلیم 

در کلاس درس با تشویق آموزگاران و    ۀ بدنمندی کند. شرط آن، داشتن تجرب می  کمک   عمل   و   نظر   قلمرو 

مثابۀ چیزی  ها به بدن نباید به این معنا که اندیشیدن آن یادگیرندگان به تفکر و یادگیری دربارۀ بدنشان است. به 

اندیشند، در نظرگرفته شود بلکه  مثابۀ مکانی که در آن می جدا از خودشان باشد، همانطورکه ذهن نیز نباید به 

 بینابدنی با دیگران است.  - شود که در تعامل بیناذهنی ها در درون محیطی ساخته می آگاهی آن 

  تأمل   یک  به  غیربدنمند   و  انتزاعی فعالیت  یک  از   تأمل،  ماهیت   در  تغییر   به  تکاپوآفرین، علیم و تربیتت

 
1. self-transcendence 

2. Epoché  
3. selflessness 

4. egolessness 

5. Enactive education 



 1402، سال   2، شماره 13دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  149

تربیت  های تعلیم و  سبب ارتباط نزدیکی که با حوزه بدنمندی به  .کندمی  تأکید   گشوده   و  آگاه ذهن  بدنمند 

عنوان مثال، شناسایی سازوکارهای اساسی شناخت  کند. بهها ارائه میاین عرصههای فراوانی بهدارد، کمک

تر  گرایانههای واقعدهد تا برنامه گذاران، طراحان و متخصصان آموزشی فرصت میسیاستآموزان، بهدانش

راستا، چون تعلیم و تربیت بدنمند بر تعاملات ریزی نمایند. در این  تر با عملکرد ذهن آنان طرحو متناسب

کنشگرانه و درگیری شاگردان با محیط، با مواد آموزشی و موضوعات درسی که در حقیقت خوراک ذهن  

گردد. تر میهای حاصل از آن بسیار پایدارتر و بسا غنیکند، فرایند یادگیری و تجربههاست، تأکید میآن

های  خصوص در سالشود. این نکته بهبخش و نیروافزا مبدل میکه جریان یادگیری به فعالیتی جانطوریبه

کند، آگاه کردن و  آگاهی ایفا میتری دارد. اما نقشی که برنامه آموزش ذهننخستین آموزش تأثیر افزون

  تقویت دانش یادگیرندگان نسبت به تعاملات فوق است. 

وار  داستان  گیری جلب کند. روایت عنوان مثال، معلمان توجه آنها را به تجربۀ یادگیری در حال شکل به 

ها و حتی راه رفتن  های آن ها، تکان دادن دست ها، فعالیت گوش های زبان، حرکت چشم که چگونه چرخش این 

چون گیاهی که برای  ها و ابزارهای دیجیتالی و یا حتی ابژۀ درسی هم سیاه یا تبلت و حرکت دست خود معلم، تخته 

زند،  یادگیری آنها را رقم می  درس علوم آورده شده و فضای فیزیکی خود کلاس، همه در یک آن، تجربۀ 

به تقویت  آگاهی بدنمند می ای از ذهن تواند موضوع جذّابی برای شاگردان باشد. و این نوع ساده می  باشد که 

تجربه در    بر روی   آگاهانه فقط انجامد. اما، تأمل ذهن آموزان می أمل دانش آگاهی، عمیق شدن توجه، تمرکز و ت 

  تواند می   شود، می   انجام   روش   این به   که تأمل هنگامی   است.   تجربه   از   شکلی   خود   تأمل،   بلکه   نیست و   حال ساخت 

های هنرمندانه، شورانگیز و بدیع از  وارگی، حذف جلوه کند. منظور از عادت  قطع  را  واره عادت   الگوهای   زنجیرۀ 

وارگی،  گونه است. نقطۀ مقابل عادت های خودکار، اجباری و ربات زندگی روزمرۀ ما و تبدیل آن به برخی فعالیت 

کند، همۀ مراحل و فرایندهای منتهی به  آگاه و پویا تدریس می طور ذهن آگاهی است. مثلا، معلمی که به ذهن 

واقع حاصل تجربۀ  که در  برد، لذتی شود و لذت می انگیخته می فهمد، شوقی در او بر کند، می آموزش را حس می 

بدنمند او از جریان یاددهی و حتی یادگیری خودش در آن لحظه است. آگاه ساختن یادگیرندگان از این امکان،  

عادت  بنیاد  زیرا  است.  مربیان  عهدۀ  سیستم بر  در  فعالیت وارگی،  آغاز  با  که  است  نهفته  پداگوژیک  های  های 

های نادرست آموزشی همچون  شود. بر این اساس، بسیاری از عادت و در فرایند یادگیری ساخته می  آموزشی 

 گیرد. ها شکل می عادت به حفظ اجبارگونۀ مطالب، یا عادت به تقلب، در آن 

-گیرند که با نیازهای واقعی ایشان همهایی قرار میآموزان در مسیر تجربهکه دانشاین مسأله هنگامی

این احتمال    مطالب درسی،  رئوس  و   دروس   کشاند. در تدوینها را به این سمت میخوانی ندارد، بیشتر آن 
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ها، به  آن  گوناگون   های تفاوت   به   توجه  عدم  آموزان و پنداری نیازها برای کل دانشوجود دارد که یکسان

های بدنی و  که از تفاوت در حالتنگری ضمن آنعدالتی آموزشی تبدیل شود. زیرا، یکسانعاملی برای بی

کند،  پوشی میها خاص و منحصر به فرد خود اوست، چشماز یادگیری که در برخی جنبهدر نتیجه تجربۀ او  

  ممکنکند، » ( اشاره می2015رکه رولی )طوترتیب، همانورزی باشد. بدینتواند مانعی برای رشد عاملیت می
  نسبتاً  هایآموزش  تواندمی  مدارس،  در  آگاهیذهن  آموزش ارائه  که  باشد  تربیتی پردازاننظریه  با  حق  است

  دارد  وجود  توجیه این  .(Reveley, 2015)« کند غلبه موجود دوگانۀ گفتمان بر و  کشد چالش به را 1ظالمانه 

کار ببرند.  را بهتوانند بدون یادگیری مقدماتی رسمی، دانش را با موفقیت فراگیرند و آنآموزان نمیدانش  که

تجربه  یادگیرندگان،  باید  برای  درحالیکه  هستند،  معنادار  مستقیم  طریق  های  از  معنا  ساختن  و  ایجاد  برای 

 های بدست آمده از آموزش رسمی دیکته شده، کوشش فراوانی بعمل آورند.  تجربه

بر اساس موارد فوق، دو رویارویی در فرایندهای پداگوژیکی قابل ردیابی است: نخست، نادیده گرفتن  

نگری،  ای از عواطف، کنکاش و درونآموزان که شامل بستههای مستقیم یا منظر اول شخص دانش تجربه

خاطر تأملی، نوآفرینی برای آن تجربه در لحظۀ یادگیری است. دوم، نیازهای از پیش تعیین شده که به-خود

آید. نگاه سوم شخص نیز که شامل معلمان و مسئولان آموزشی است،  مورد نخست پیش میتوجهی بهبی

بهنیازهای واقعی بچه نمایند. یادگیری بدنمندکه  ها را تعیین میسپارند و از این منظر آنفراموشی میها را 

کند که جایگزینِ »اوّل آموزش د، چارچوبی را ارائه میشون آموزان در آن لحاظ میهای مستقیم دانش تجربه

شوند. هماهنگی و همسویی این دو نگاه، تجربۀ آموزش های سوم شخص« میتعبیری »فقط تجربه رسمی« یا به 

بخشی آن از این جهت است که کند. لذتبخش میانگیز و لذت آموز و هم معلم خاطره را هم برای دانش

می محو  بسا غصۀّ گذشته  و  آینده  دغدغۀ  است؛  بر حال  فرایند  تمرکز  و  دو درکلاس درس  هر  و  گردد 

 گذرانند.  آموزش، همان لحظۀ اکنونِ واقعی را می

های یادگیری  یابد فعالانه بر روی تجربهآگاهی بدنمند، شاگرد فرصت میبر این بنیاد، با روش ذهن 

مثابۀ یادگیرندۀ همیشۀ  دست آمدۀ خود از فرایند آموزش در همان لحظه تأمل کند. این نکته برای معلم، بهبه

  سه   آگاهی در ذات پداگوژیکی خود،(، ذهن2016کند. به نظر شاپیرو و همکاران )جهان هستی، صدق می

-ذهن   دوم؛   ، 2خود   از   مراقبت   منبع   مثابۀ   به   آگاهی ذهن   نخست؛ :  آورد می   پدید   معلم   زندگی   در   را   ائتلافی   مسیر 

  یادگیری   تحول   برای   ای مثابۀ وسیله به   آگاهی ذهن   سوم؛   ، 3گر تأمل   معلم   به   شدن   تبدیل   برای   ابزاری   مثابۀ   به   آگاهی 

 
1. oppressive 

2. self-care 

3. reflective 
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مسیر چهارمی نیز وجود دارد که    . ( Shapiro, Rechtschaffen, & Sousa, 2017, p. 83)   در کلاس   آموزان دانش 

آگاهی به منظور فراتر رفتن از »خود« است. تربیت توجه  کنند؛ و آن تمرین ذهن آموزان با هم طی می معلم و دانش 

شود بلکه برای  نمی های پداگوژیکی فردی انجام  آگاهی، تنها به منظور ادراک عمیق و سالم تجربه و تمرین ذهن 

 سوروندگی است.  آن - دامنۀ یادگیری و توجهِ روشن و معطوف به دیگران یا خود   1ترسازی گسترده 

بهآن-خود از سازوکارسوروندگی  بودیستی، میهای ذهنعنوان یکی  بسیار،  آگاهی  تواند »من«های 

-و زمینۀ رشد شفقت   (Gallagher, 2000)خرد و روایت شدۀ یادگیرندگان را اصلاح و حتی منحل کند  

یابد. معلم برای  آگاهی با رشد این موارد در قلمرو پداگوژیک، بعد اجتماعی میرا فراهم نماید. ذهن   2رزیو

 شرط،   و   قیدبی  آگاهی، نیاز به ایجاد ظرفیت و مهارت پذیرشهای بدنمند شاگردان با کمک ذهنفهم تجربه

 که  دهد می  پیام  آموزدانش  به  قضاوت،بی  پذیرندگی  با  پذیرندگی دارد. او  بر مبتنی  ارتباط  و قضاوت  بدون 

ذهن   قرار  امن  محیطی  در  و   فهمدمی  را   او   الگوهای  مانند  احساساتی  تواند می  معلمان،  خود   آگاهیدارد. 

 سعی  و  بیایند  بیرون  3»ناخدا«  نقش  از  تا  سازد  قادر  را  هاآن  و  دهد  قرار  هاآن  آگاهی  زمینهپیش  در  را  بینافردی

البته معلم خود بخشی از زمینۀ    .شوند  درگیر  آوا،هم  و  هماهنگ  تر،آماده   حالتی  در  آموزان،دانش  با  کنند

چه در هنگام تمرین  آگاهی بدنمند را بپذیرد، هرآنتلقی ذهنآگاهی است زیرا وقتی سیستم آموزشی  ذهن

-آگاهی است. این یکی دیگر از موارد مغفول مدارس ذهنای بهم پیوسته از ذات ذهنشود، تکّهانجام می

بنابراین،   .(Rumjahn, 2023)اند  آگاهی محور مدرن است که رویکردهای نئولیبرال به تعلیم و تربیت داشته

 شایسته توجه است.    آگاهی بدنمند درون  قلمرو تعلیم و تربیت، دو نکتهدر تبیین استلزامات ذهن 

  روشی   اساساً  آگاهی، ذهن.  است  خلقی  اختلالات   کاهش   از فراتر  و   بیش  آگاهی، چیزینخست؛ ذهن

  انجام   مکانیکی  هایعادت   چسبندگی به  از  توجه  رهایی  ذهن،  شفافیت  هدف   با  که  شدن  و  صیرورت  برای

تعلیق    به   ذهن،   ناسالم  تمایلات  و  هاجنبه  هوشمندانۀ   شناسایی  و  یادگیری  هایتجربه   از  دقیق  فهم.  شودمی

  که  گرددلحظه حال، منتهی می  در  تکاپوآفرینانۀ  گریمشاهده   و  جزمی، و  قطعی  های قضاوت  ها،فرضپیش

-نکتۀ دوم که باید در تلقی درست از ذهن   .کندمی  مطالبه   یادگیرنده   از  را   اخلاقی  تربیت   حقیقت  نوعی  به

که، کنار نهادن چرخۀ عادت چون معماری زیبا بر روی بنای ذهن، دقت کرد اینو عملکرد آن هم آگاهی

هایی وجود دارند که جزئی از ذات و بنیاد انسان  آگاهی به معنای حذف همۀ آنها نیست، زیرا عادت در ذهن

 
1. extended 

2. compassionate  

3. captain 
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-ها عادتورزی. اینهستند. به عنوان مثال، عادت به اندیشیدن، عادت به آفریدن، عادت به خواندن و عاملیت 

 دهیم.  ها وجه انسانی خویش را از دست میهایی هستند که بدون آن

هایی است که مانع استقلال، آزادی اندیشه، پویایی، و گشودگی  ها، عادت پس منظور از رهایی آن

الاذهانی  ها و ارتباط بینو حرکت ذهن ما را به سوی معناسازی و بازآفرینی تجربه پذیریشوند و انعطافمی

 2کنند. در چنین شرایطی، بسا یادگیری ما توان لازم برای رسیدن به سطوح بالاتر حوزه شناختی می   1قفل

 پیدا نکند.  ( Saif, 2002)داند  را ترکیب میآن  3همچون آفرینندگی و خلق معنای تازه از آموزش که بلوم 

ها با شور  گذارد که در آن، آنآگاهی در موقعیت بدنمند، فرصتی در اختیار شاگردان میترتیب، ذهنبدین

حرکتی، عاطفی و محیطی -های حسیو شعفی ناشی از هارمونی و همبستگی موفق فرایندهای عصبی، فعالیت

   آموزند، حرکت کنند. چه آموخته و میدیگران، فعالانه به سمت واکاوی و وارسی آندر ارتباط با 

 *** 
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Abstract 

The present study was conducted with the aim of examining the educational opinions of 

Ghazali in the field of ethics (in order to base it on the original religious foundations), and 

compiling and presenting his explanatory foundations in this field, using the "analytical-

interpretive method". The results indicate that Ghazali in the field of anthropology has a two-

dimensional view with special emphasis on the "inherent and divine dignity of man" as well 

as the "spiritual and spiritual aspect of his existence". In the discussion of theology, Ghazali 

considers Allah the "center and Axis of the universe" and introduces the tendency of people 

to theology as "natural" and "based on their divine nature". In the field of Ontology, Ghazali 

presents the universe as having two dimensions: "the universe of matter" and "the universe 

of the hereafter", both of which require human effort and life. In terms of psychological 

foundations, Ghazali's explanations are based on the "role of reason and will in shaping 

human moral behavior", "how to gain knowledge and moral values", "how to judge morally 

and the ultimate morality", "how to motivate morally", "the angel and goal of moderation of 

power". In the field of cognitive foundations, Ghazali's emphasis and focus is on "the 

conditions that create behavior instead of behavior itself", "the opposition to the eradication 

of instincts from the existence of man as the root of moral virtues and vices in man", as well 

as "the emphasis on harmony and balance between the three forces of the soul, as the 

authentic and ultimate beauty". Finally, in the field of epistemology, "the possibility of 

acquiring knowledge in the field of morality" and also "the extent of Appeal and emphasis 

on reason and revelation in the recognition of the good and ugliness of actions" are among 

the things mentioned by Ghazali. 

Keywords: moral education, foundations of education, religious ethics, Mohammad Ghazali 
 

Synopsis 

Since the system that governs Iranian society is a religious system and claims to follow and 

implement religious principles in all individual and social matters, it is necessary to pay 

attention to the fact that what is presented to students through textbooks and educational 
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content in the field of ethics is in accordance with the original religious criteria and provides 

for the end of this intellectual system. 

Accordingly, it is necessary to collect a comprehensive and coherent model of religious 

values in the field of ethics by "explaining the authentic components of religious ethics" to 

help planners and designers of the educational system to organize curricula and educational 

content based on religious foundations and principles. This was followed up in the present 

study and efforts were made to collect and present the most important explanatory 

foundations of Muhammad Ghazali in the field of ethics in an "analytical-interpretive" way. 

In this regard, the findings of the study indicate that in the field of anthropological 

foundations, Ghazali has a two-dimensional view with special emphasis on the "inherent and 

divine dignity of man" as well as his "spiritual and spiritual aspect". Such a look has two 

consequences: first, man is considered to be the righteous of the morning of God, whose soul 

is the product of the Holy Spirit and the creation of the Lord of the worlds, which brings a 

kind of inherent dignity to man. And second, the human soul is considered the authentic, 

Mana and lasting aspect of his existence, and therefore his education is also considered to be 

focused on his "spiritual education". 

In the field of theological foundations, Ghazali considers God the "center and Axis of the 

universe" that the existence and life of all beings, in their relationship with him, finds 

meaning and manifestation. He believes that God is the only true existence of the universe, 

and the rest of the creatures are a shadow of his existence. According to Ghazali, the tendency 

of people to know God is their "nature" and "based on the nature of God", which enables 

them to come to know the "essence", "attributes" and "actions" of God. He describes the way 

this knowledge is obtained through the "knowledge of the human soul" and emphasizes that 

man knows the existence of the divine essence by being in his essence, realizes the attributes 

of God by meditating on his attributes, and by taking possession of his being (body and body 

parts), finds knowledge of how God takes possession of the world. 

Ghazali's ontology is a continuum along his theology and anthropology. In this way, he 

depicts the universe as having two dimensions by believing in the existence of the creator for 

the universe and the presence of God in the universe, and consequently, believing in the two 

aspects of the existence of Man (spirit and body), and describes it as consisting of the 

"material world" and the "world of the hereafter". In Ghazali's view, the efforts and lives of 

man in both worlds are necessary and necessary for each other, and he never allows the 

abandonment of one for the benefit of the other. 

Regarding the psychological foundations of the Ghazali moral system, in particular, his 

emphasis can be noted on the role of "reason" and "will" in "shaping the moral behavior of 

man". 

In line with his anthropological view of the two areas of human existence (breath and body), 

Ghazali divides the powers of the human soul into three parts: the human, animal and 

vegetable soul, and considers the moral category the product of establishing "justice and 

moderation" among these three forces. He believes that the main goal of moderating the soul 

and its three forces is to benefit the human being from mental health and the ability to control 

the soul in order to "follow the teachings of the Sharia", in order to achieve "divine proximity" 

and "meet Allah", which is the main goal of all human efforts. 

In the field of valuation, Ghazali first emphasizes the "conditions that create behavior" 

instead of "behavior itself", and believes that moods are the origin of human behavior, and if 

they are properly and virtually organized, they will also make human moral behavior true. 
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He also describes "authentic and ultimate beauty" in "harmony and balance between the three 

psychological powers of Man", and believes that man is not only able to recognize moral 

virtues and vices through "reason", but also needs to use the complementary element called 

religion in this field. 

And finally, in the field of epistemology, Ghazali considers the acquisition of knowledge in 

the field of ethics to be "possible and possible" for Man. However, he talks about the ways 

of receiving this knowledge in a variety of ways and believes that man is able to obtain moral 

knowledge by at least applying to four factors: reason, religion, heart/intuition, and also by 

observing and reflecting on divine objects and creatures. In the meantime, he emphasizes the 

role of "intuition" and "reason" more than other factors. 

Conclusion: A moral system based on religious knowledge 

In the final summary of the basics of the explanation of Ghazali in the field of moral 

education, it can be stated that instead of these basics, one can find a sign of the "God-

centered and religious thought of Ghazali", "his belief in the authenticity of the soul in the 

structure of existence" and also "the ultimate end of life, which is indeed the acquisition of 

eternal happiness through the civilization of the soul", which is a clear testimony based on 

his moral system based on religion and the sacred command. A term that can be used by 

goodness to help and cite those involved in those education systems that seek to provide a 

religious system in the moral and belief education of their students. 
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ی  و احصاء و ارائه  (،ینید  یل اص   یِآن بر مبان   یاخلاق )به جهت ابتنا   ی در حوزه   یغزال  یتیترب  یآرابا هدف بررسی    پژوهش حاضر

از آن است   یحاصله حاک  یجنتای انجام رسیده است.  ، به مرحله«تفسیری-یلیاستفاده از »روش تحل  با  ینه،زم  یناو در ا  یینی تب   یمبان

 یو روحان   ینفسان  ی»جنبه  یزانسان« و ن  یِو اله  یبر »کرامت ذات  یژه و  یددو بُعدگرا با تأک ینگاه  ی،شناسانسان  یدر حوزه   یکه غزال

را   یبه خداشناس یانآدم یشخداوند را »کانون و محورِ عالَم« به شمار آورده و گرا ی،غزال ی، مبحث خداشناس در وجودِ او« دارد. 

را برخوردار از دو بُعدِ    یجهانِ هست  یغزال  شناسی،یهست  یحوزه   در.  کندیم  یآنان معرف   «یبر سرشتِ اله  یو »مبتن   «یفطر  ی»امر

خصوص   در است.    یکدیگرها، لازم و ملزوم  آن  ی در هر دو  یآدم  یستِو ز  یکه مساع  کند یم  ی « معرف آخرت« و »عالَمِ  ماده »عالَمِ  

 ، «ی اخلاق   های ارزش  کسبِ  ی »نحوه   ،«یآدم  یِ اخلاق   رفتارِ   یِ دهبر »نقش عقل و اراده در شکل  ی غزال  یحاتتشر  ی،شناختروان  یمبان

 ی حوزه   در  اعتدال قوا« استوار است.  هدفِ  و  »ملاک  و  «یِ آدمیورزاخلاق  یتغای«، »اخلاق   یزشو انگ  یقضاوت اخلاق   ی»چگونگ

غرایز از   کنی یشهخودِ رفتار«، »مخالفت با ر  یجا رفتار به  ییجادکننده بر »احوالاتِ ا  یو تمرکز غزال  یدتأک   ی،شناخت شارز  یِمبان

ن  یفضائل و رذایل اخلاق   ییشهعنوانِ ربه  یآدم  وجودِ نفس،   یگانهسه  یقوا  یان و توازن م  یبر هماهنگ  ید»تأک  یزدر انسان«، و 
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 است.  یغزال یفعال« از موارد مورداشاره حُسن و قبُح اَ یصِ در تشخ یبر عقل و وح ید توسل و تأک یزان»م

 .ی محمد غزال ینی،اخلاق د یت،و ترب  یمتعل ی مبان ی،اخلاق  یتترب  :های کلیدیواژه 
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 مقدمه 

ا  یِآموزش  یهانظام   یریگشکل   با حاضر،  عصر  در  به نظام   ین مدرن  نهادها ها  و    یتیترب   یعنوان 

و توجه به »وجَه    کنندیقلمداد نم  یشآموزان را رسالت خوساز، تنها انتقالِ دانش و معلومات به دانش فرهنگ

تحت آموزشِ   یرانِفراگ،  ودریکه از مدارس انتظار می نحوها مطرح است، به در آن   یز ن  1«یو ارزش یهنجار

دفاع، درست  قابل   ینیبجهان   یکبر اساسِ    تا را داشته باشند  آن  ییپرورش دهند که توانا  ی اگونه را به   یشخو

  ی یفه وظ  کهیدرصورت.   (Kooshi & al., 2020)د  بدهن  یصتشخ  یرا از نادرست، و هنجار را از ناهنجارِ اخلاق

 یِ علم  یکه فراتر از توجه به توسعه   یریمرا بپذ  یت« ترب»   اصطلاحِ   یتِو جامع  یمنسلِ نو بدان  یت مدرسه را ترب

  یت که »ترب  شودی امر موجب م  یندانش خواهد بود و هم  یعِاست، کارکردِ نهادِ مدرسه، فراتر از توز  یرانفراگ

اخلاق  یاعتقاد اهدافِ   یکی  عنوانبه   یز،ن  2«یو  پا  ی اصل  از  نظام   یدار، و  باشد   ی آموزش  یهادر   ، مطرح 

  یت مسئول  یکعنوان  به   ی،فکر  یبه اعتقادات و مبان  یدهشکل   یزها، و نو ارزش  یاتآموزشِ اخلاق  کهی نحوبه 

  ین ا  ابردر بر  بایست یو نم  توانند یو مدارس نم  گرددیم  ی تلق  یتی و ترب  یآموزش   یهانظام   ی برا  ین مهم و سنگ

ب باشند   تفاوتی مقولات  منفعل  باورهاارزش  یراز  ؛و  و  اعتقاد  یاخلاق  یِها  نکشش  ی، و  و    یازهای ها 

صحدانش  جهتِ  در  را  خواسته   یت هدا  یحآموزان  و  تمانموده،  و  م  یلات ها  اصلاح  را  نمایند  یآنان 

(Kristjansson, 2016) . 

جامع   یاو برنامه ی،حلِ عمل راه  یارائه  ی،و اعتقاد یاخلاق یتترب یهااز ضرورت  یکی، با وجود این 

و    یاخلاق  یستِز  یک امروز،    یای در دن  خواهد یکه م  یاست. نسل  یرانفراگ   یِ رو  یش سالمِ پ  یِزندگ  یبرا

داشته و   یونداو پ ینیو ع ملیع یِبرخوردار باشد که با زندگ ییهااز آموزش  بایستیداشته باشد، م یاعتقاد

  یقاز طر   ی، و اعتقاد  یاخلاق  یت توجه داشت که ترب  ید با  . لذا (Soleymannezhad, 2018)یزد  با آن درآم

به   یتو ترب  یمتعل  یهابخش   یناز هدفمندتر  یدو شا  ینتراز مهم  یکی  ،3« یرسم  ی »نهادها  ی شکل   است که 

تمامهمه  جسمان  یِجانبه،  اخلاق  یمعنو  ی،عاطف  ی،عقلان  ی،ابعادِ  برا  یرانفراگ  یِو  انسانِ    یک  یتِترب  یرا 

ادهدیقرار م  یر مطلوب، تحت تأث به   ین. چراکه  به مدت دوازده سال،  و رو در رو،    یهصورتِ دوسونهاد، 

  یو هنجارها   ی،اعتقاد-یفکر  یو به انتقالِ مبان  سازدیبرقرار م  یشو زنده با مخاطبانِ خو  یکنزد  یارتباط

خو  یِاخلاق ازا(Keshavarz, 2008)  پردازدیم   یشموردنظر  منظور  به   زشی،آمو  یهانظام   یانمتول  رو،ین . 

  یبرنامه   یک  ین دارند که با تدو  یفه مدار، وظو اخلاق   یمانباا  یپرورشِ نسل  ی مطلوب برا  یط محقق ساختن شرا

 
1. The normative and value aspect 

2. Religious and moral education 

3. Official entities 
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 فطرتِ  یتِ آموزان و ترب دانش   ینهفته   ی جانبه، امکانِ شکوفاکردن استعدادهاو همه   یحصح   ی و تربیتیِدرس

 آورند.  همرا فرا یکمالِ مطلوب و رشد اخلاق یسوآنان به  یت و هدا ی،خداجو

و نظامِ    یه گام، »اخذِ نظر  ینترمهم  ای،ی و تربیتی درس  یبرنامه   ینچن  ینتدو  ی است که در راستا  بدیهی

در   کهییجاآن   حاکم بر جامعه« است. از  یدتیعق-یاسیکلان نظام س  هاییکرد منسجم و متناسب با رو  یفکر

دارد، برگرفتنِ    قراراست  یمذهب  یکردهایبا رو  ینینظامِ د  یک  یران،حاکم بر کشور ا  یدتیعق-یاسیساختار س

 یِاخلاق   هاییه . چراکه با وجود نظریابدیم  یمضاعف  یتاخلاق، اهم  یدر حوزه   ینظام  ین همسو با چن  ییهنظر

 یو خالص در حوزه   یل اص  ینیِد  هاییکردها، توجه به روحاصل از آن   یاتو غا  یجو سکولار، و نتا  یردینیغ

 .آیدیشمار مجتناب به ایرقابلغ یضرورت ی،ساختار ینچن یاخلاق، برا

ممکن است با توجه به   یردینیو غ ینید ها و جوامعِاظهار داشت که فرهنگ توانیخصوص م ینا در

نگاهِ خو »هدفِ زندگ   یشنوع  ن   1« یبه  مفاه  یمتفاوت  یها، فهم2انسان«  ی»ابعاد وجود  یزو  و    یاخلاق  یماز 

 یز ترکِ رذایل و ن  وبه فضائل    یها، آراستگآن   یکه همه رغم آنبه   و  فضائل و رذایل داشته باشند  یصتشخ

الذکر، فوق  یبر اساس دو مؤلفه   آورند،یبه شمار م  یرناپذمسلمّ و خدشه   یرا امر  یعمل بر وفقِ قواعد اخلاق

 .نمایند  یخود سامانده ی را برا اییژه و یهای اخلاقنظام

د  در زندگ  ینی،نگاهِ  امر  یِهدف  طب  یانسان،  زندگ  «یعی»ماوراء  از  فراتر  گرفته    یویدن  یو  نظر  در 

نمودنِ    یه و جاودانه کردن و شب  یوی دن  یِتنگ زندگ  ییره بردن انسان از دا  یرونلذا رسالتِ اخلاق، ب  شود،یم

 «ی»جهانِ دوبعُد   کهییجاازآن  ایی،فض  ین ازل و ابد نشسته است. در چن  یاست که بر کرانه   یاو به وجودِ مطلق

انسان، متشکل از دو    وجودِ  کهآن یلبه دل-جولانگاهِ حرکتِ انسان است    ،«یعیالطبو ماوراء   یعیطب یِو »هست

م  دانسته  »روح«  و  »جسم«  ماد-شودیساحتِ  عقلِ  بدِ  یهاقاعده   تواندینم  ییتنهابه   ی،  و   یِزندگ   خوب 

که - یاله یامبرانو با کمک پ شودیم «یاز موارد، دست به دامن »وح یاریلذا در بس  ید،را فهم نما یدوبعد

 یلرا تکم  یدر زندگ  یجزئ  یاتفهمِ اخلاق  یندِ ، فرآ-و درک او هستند  یتعقلان   ییره از دا  یرونب   ییهاحجت

و   یعی فرا طب یاز هدف یبر سه اصل استوار است: نخست؛ برخوردار ینیگفت که اخلاق د توانیم .نمایدیم

از زندگ  یرسالت د  یاز وح  یریگانسان، دوم؛ کمک  یاتِح  یبرا   یویدن  یِبرتر  کث  یبرا  ینو  از    یریفهم 

»باور به خدا« و    یلِاز قب   ی و سوم؛ اتکا به امور  ، ها عاجز استاز فهم آن   ییتنهاکه عقل به   یجزئ  یاتاخلاق

 . (Mohammadi & Mansouri, 2017) یاخلاق یهاعنوان ضامنِ اجرا و تحقق ارزش»معاد« به 

 
1. Purpose of life 

2. The dimensions of human existence   
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نگاه،   ین . از منظر ا نماید ی م  یر متفاوت تفس  ی ا گونه سه اصل را به  ین اما، اخلاق سکولار، ا  یگر د  ی سو  در 

اخلاق مطرح    ی برا   یوی دن   یِبرتر از زندگ   ی رسالت  یرا انسان« است؛ ز   یِجهان   ین ا   یست »ز   ی، هدفِ نظام اخلاق 

به    یازی ن   گونه یچ ه   یز ن   ی جزئ   قیِاخلا   یها رفتار   یص و تشخ   ی اخلاق   ی ها قاعده   در فهمِ  ، سبب ن ی به هم   یست، ن 

  ین . در ا آید ی به شمار م   1«یاد»خودبن   یات، فهمِ اخلاق   یندِفرآ   دربشر«    عقلِو »   شود ی احساس نم  ی وح  یریِدستگ 

که    شوند ی افزون بر عقل، »وجدان و قانون« قرار داده م  ی، اخلاق  ی ها تحقق ارزش   ی برا   یی نگاه، ضمانت اجرا

 . ( Mohammadi & Mansouri, 2017) بخشند  ی م   ن یُّع را تَ  لاق اخ   ی در حوزه   ی حدود عمل آدم

 یِ اشتراک نظر در آراستگ یرغم و سکولار، عل ینی د  ی های اخلاق که نظام  شود ی آنچه رفت، مشاهده م  بر 

  «ِِییاجرا   ی ها ها و ضمانت »اهداف، روش   ی، عمل بر وفقِ قواعد اخلاق   یز به فضائل و ترکِ رذایل و ن   یان آدم 

آن در    ی اصل   ی یشه ر   رسد ی م   ظر که به ن   ی . تفاوت نمایند ی م  یح تشر   یش متبوع خو   یِنظام اخلاق   ی را برا   ی متفاوت 

  بودنِ وجودِ   ی دو ساحت   یا   ی ساحت  »اعتقاد به تک   یز عالمَ« و ن   ین ا   ی »باور/عدم باورِ به وجودِ ماوراء برا   ی دو مقوله 

  . گردد ی م   یین گرفته و تب شکل   یز ها ن خاص آن   ی ها، نظام اخلاق دوگانه   ین از ا   یک هر    یدن انسان« است که با برگز 

اعتقاد به »دو    یز عالم« و ن   ین ا   ی »باورِ به ماوراء برا   ، ینیتفکرِ د   ی به سبب آنکه در منظومه   یطی، شرا   ین چن   در 

از اُمَّهاتِ معتقداتِ    ، « ی اخرو   یاتِدو امر، »باور به معاد و ح   ین تبعِ ا بودنِ وجود انسان )جسم و روح(«، و به   ی ساحت

نظام    ی و اعتقاد   ی اخلاق   ی اصول، اهداف و محتوا   ی، ح، مبانی ضرورت دارد که در تشر   آیند، ی به شمار م  ینی د 

 .یردالذکر، همواره مَطمح نظر قرار گ فوق   ی توجه به سه مؤلفه   یران، ا   ی اسلام  ی جمهور   یت و ترب   یم تعل 

ا  بایست یکه م  یبعد  ینکته   ی، ضرورت  ین درک چن  با   ی هانظام   یاست که برخ  ین بدان توجه کرد، 

توسط    یاخلاق اند   ایپاره که  د  دارین د  یشمندانِاز  گرد  مدارین و  اینبه  اند،یده ارائه  توسط  که  رغم 

 ییهاها و منظومه نظام   رد  یشه اند، در بُنِ خود، رشده   و بنا نهاده   یمعرف  ینی،معتقد به اصول د  گذارانییان بن

اصل مؤلفه   یتوجه  گونهیچ ه  ،دارند که در  با    ای،یاخلاق  یهانظام   ینچنلذا  ندارند،    یانتد  یاصل  یهابه 

  ی از توجه به سه مؤلفه   یاند، به جهت آنکه عارمسلمان ارائه گشته  یشمنداند یکتوسط  مثالعنوانبه  کهاین

یانت  د  یمختلفِ حوزه   هایینهدر زم  یسازهر نوع نظام   ورِو مح  ینیصدرالاشاره هستند )که کانونِ نگاهِ د

 قرار گرفته و مورد استناد واقع شوند.  «ینی»د یِهای اخلاقنظام یدر زمره  توانندی(، نمشوند محسوب می

  یونانی   یلسوف»ارسطو« ف  یمسلمان از آثار اخلاق  یشمنداناند  یرپذیریبه تأث  توانیخصوص م  ینا  در

بوده است    یباز نظرگاهِ او غا  کاملاًو معاد«،    ی خداباور  ییشه و »اند  «یعتالطب»ماوراء  یتِ اشاره کرد که محور

که در  یاست. مکتب یده ارائه گرد ینی،د یادینِ اصول بن ین به ا  توجهی ب ی،توسط و  شده یمعرف یِو نظام اخلاق

 
1. Self-foundation 
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ارائه    ینید  یبا ظاهر  کهاین  رغمبه  شده و  «ید»بازتول  ،مسلمان  یشمندانِاند  یتوسط برخ  ینوعبعد، به   یهاسده 

  ین ا  در  است.   نداشته   ینینگاهِ د  یِاصل  ی هابه مؤلفه   ی توجه  گونه یچ خود، ه   در بطنِ   یکن است، ول  یده گرد

 یرخلاق و تطهالأ  یبصاحب کتاب »تهذ  « یراز  یههمچون »ابن مسکو  یشمندانی اند  به آثارِ  توانیراستا، م

»خواجهالأ ناصر  «یطوس  یرالدیننصعراق«،  »اخلاق  کتاب  عامر  ،«یصاحب  کتاب   «ی»ابوالحسن   صاحب 

دوَان »جلال  و  الإسعاد«  و  جلال   «ی»السعاده  »اخلاق  کتاب  جملگ  «یصاحب  که  کرد     یشانا  یِاشاره 

یعنی اند؛  بوده   یونانی متأثر از اخلاق    یشخو  یکتب اخلاق  در  - داشتن  یند  ییه بودن و داع  دارینرغم دبه -

  یشه آنان، ر  یفکر  یمبنا  یکن اند، ولارائه نموده   دارین د  مسلمانانِ  یبرا  ینظامِ اخلاق  یکظاهر  به   کهرغم اینبه 

 است.   یگانهب یکلو معاد، به   یخداباور ی( داشته که با مقوله یی)ارسطو یونانیدر اخلاق 

اند با  کرده   یاند که سعبوده   یزن   ی ماناسلام، عالِ  ینِد  یژه وبه   ین د  یحوزه   یشمندان اند یاندر م  حالین باا

داشته و    ینید  ی رنگ و بو  کاملاًبپردازند که    ییهامؤلفه   یحبه تشر  ینی،د  ییشه درک و شناخت درستِ اند

و عالمان،    یشمنداناند  ینبارز ا  ی. نمونه شنداخلاق با  یدر حوزه   ینید  یِنظام فکر  ییِاهداف غا  یکننده ینتأم

بر اساس   ی،اخلاق  ینظام  تصمیم گرفتاست که    یقرن پنجم هجر  یرانیِا  یرِشه  یشمندِ اند  1« ی»محمد غزال

 را بر آن نهاد.  «ینیحق بتوان نامِ »اخلاق دکه به  یدنما ریزییه اسلام پا  ینِو اصول د یمبان

 ی(، سع ی و عرفان   ی فقه  ی، جهان اسلام )تفکرات فلسف   ی فکر   ی گانه سه   ی ها مَشرب   با مبنا قرار دادنِ  وی 

  ی او، ارائه   یِکه ماحصل مساع   ید ارائه نما   یکدیگر را در اِمتزاج با    ی فکر   ی سه نحله   ین ا   یِاصل   ی ها نمود تا مؤلفه 

  یشمندان بوده است. او از معدود اند   یانت د   یل و اص   ی اصل   یارهای بر اساس مع   ینی، کاملًا د   یِنظام اخلاق   یک 

و    و مُمارستِ استادانه نموده   ورزی یشه »فقه«، »فلسفه« و »عرفان«، اند   ی یطه جهان اسلام است که در هر سه ح 

ا   و محققانه   یق غورِ عم   ی واسطه به  به ترس حوزه   ین در  نائل  و    ای ی نظام اخلاق   یم ها،  امتزاج  شده که محصولِ 

است    ی از آن نوادر و نوابغ   یکی   ، «ی سخن، »محمد غزال   یگر د   ی فوق است. به رو   ی گانه سه   ای ه حوزه   یتِشمول 

آمده و  نائل   ی استاد   ی مورداشاره، به مرتبه   ی در هر سه حوزه   یش، خو   یتی و شخص   ی علم  یت جامع   که به سبب 

 هاست.حوزه   ین جامعِ ا  ی، و درست   یکی است که به ن   ی ا شده توسط او، منظومه ارائه   ی نظام اخلاق 

 

الدین الطوسی« که امروزه با نام »امام محمد غزالی« الاسلام زین. »ابو حامد محمد بن محمد الغزالی الشافعی«، ملقب به »حجت1

فیلسوف، متکلم، فقیه ایرانی و یکی از بزرگشناخته می   450ی پنجم هجری است که در سال  ترین مردان تصوف سده شود، 

وپنج سال زندگی گهربار و تألیف حدود »هفتاد های خراسانِ ایران متولد شده و پس از پنجاه هجری قمری در شهر توس از بخش

جا هجری قمری در همان شهر توس، دار فانی را وداع گفت و در همان  505الثانی سال  و دو« کتاب و رساله، در چهاردهم جمادی

 نیز به خاک سپرده شد. 
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  ی مبان  یحِمبنا قرار دادنْ جهت تشر  یبرگرفته برا  یِسکولار بودنِ نظام اخلاق  یا  ینیلذا پس از توجه به د

)فضائل و    یاخلاق  ی هامؤلفه   یفدقت در »توجه و تعر  ی،آموزش  نظام   یِاخلاق  یت ترب   یِدرس  یو اصولِ برنامه 

موثق و جامع جهت استخراج    یو مرجع   نبع»برگرفتنِ م  یزها« و نبودن آن   یردینیغ   یا  ینید  یثرذایل( از ح

 ینظام آموزش  یکدر  ییهاارزش ،مثالعنوان ممکن است به  یراز یرد؛قرار گ مدنظر بایستیها«، ممؤلفه  ینا

بر   یبیع  گونهیچ ، هآیندبه شمار می  ی جهت که جزو اصول اخلاقکه ازآن  یرندو استناد قرار گ  یدمورد تأک 

 نداشته باشند.  ینید یِبا نظام اخلاق  یزن  اییتناسب و همراه گونه یچ ه یکن ها نتوان نهاد، ولآن

بر جامعهجاییبر آنچه رفت، ازآن نظام حاکم  و    یرویپ  ی بوده و مدعا  ینینظام د  یک  یران،ا  یکه 

 «مبانینخست »  ی، لازم است که در وهله باشدمی یو اجتماع  یشئون فرد یدر تمام ینی د هایارزش یِاجرا

دوم،    ی( باشد و در وهله یردینی)و نه غ  ینید  هایه منطبق با آموز   ،اخلاق  یآن در حوزه   یتیِنظام تربحاکم بر  

که در پژوهش حاضر   یگردد. امر  یین تب  چنین مبناهاییبا در نظر داشت    یزن  یتی نظام ترب  یناجزا و عناصر ا

-به عنوان نظامِ تربیتی  ی،غزال  یراتِ اخلاقیدر آثار و تقر  هاشرطیش پ  ینو به جهت تحقق ا   یده گرد  جویییپ

 یمبر اساس تعال  ینشی،و ب  یفرهنگ  یها و هم از جهت توجه به مؤلفه   ینظر  یمبان  یثهم از حای که  اخلاقی

یتی نظام ترب»مبانیِ« حاکم بر تلاش شده تا  ،است  یده گرد یینآن تب یاناتو جر اسلام و اقتضائات جامعه یند

حوزه  در  اخلاق،وی  گردد  ی  ارائه  و  برنامه   احصا  آموزش  یزانرتا  نظام  طراحان  سامانده   یو   یرا جهت 

 رساند. یاری ینید هایمؤلفه بر اساس  یآموزش  یو محتوا  یدرس ی هابرنامه

 ی ینه صورت گرفته در زم  یهاپژوهش   یل و تحل  یبررس  که  روستازآن ضرورت انجام چنین پژوهشی  

  گونه یچکه ه، حاکی از آن است  «تربیت اخلاقی  حوزه ی در  غزال  یو »آرا  «یاخلاق  یتترب  یدرس  برنامهمبانی  » 

محمد    هایدیدگاه بر اساس    ینید  اخلاقِ  یت ترب  یِ»مبان  یدر خصوص احصاء و ارائه   یپژوهشِ مستقل و جامع

 کاملاً مشخص و مشهود است.  ینی،د  اخلاقِ  یینهدر زم  یژه وبه   ی،پژوهش  ین صورت نگرفته، و خلأ چن  «یغزال

پژوهش   مروری پ  ی هابر  گرفته   ازجمله  ،«یاخلاق  یتترب  یدرس  برنامه   مبانی»   یرامونصورت 

،  (Shahryari & Noroozi, 2020)، (Nikoomanesh & al., 2020)،  (Kooshi & al., 2020)ی هاپژوهش 

(Hasani & Baniasadi, 2019)  ،(Khalilkhani & Rahimi, 2019)  ،(Gandomkaar & al., 2019)  ،

(Abbasi, Maleki, & Beheshti, 2019 )    و(Shahryari, Noroozi, & Meshkat, 2018 )  آن است    یّن مُب

  ید آن، با تأک   یرتفاس  یاو    یمجمله قرآن کر)از   ینیبر اساس متون د  یا  های درسی،برنامه   ینامبانی و عناصر  که  

بر اساس   یاو    انداحصا و ارائه گردیده (  یو عرفان  یعقل  توجه به اخلاقِ  اخلاق و عدم   یفقه  یهاصرِف بر جنبه 

ترس  ی هادانشگاه   ید اسات  یا و    ی غرب  یشمنداناند  هاییدگاه د  یز،ن  یگرد  ی سو  اند. در گشته   یمداخل کشور، 
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پژوهش  زمصورت   یهااغلب  در  حوزه   یغزال  ی»آرا  یینهگرفته  قب  ،«یاخلاق  یتترب  یدر  پژوهشِ    یلِاز 

 (Farhadian & Serajzadeh, 2019 )  ،(Sefati, 2019)  ،(Liravi, 2017)  ،(Hosseini, 2014)  ،

(Sheikhzadeh, 2013)  ،(Kavyani & Fasihi, 2012)  ،(Mollazaei, 2011)  ،(Jahed & Mollayosefi, 

2011)  ،(Movahhed, Bagheri, & Salahshouri, 2008)  ،(Ghanei, 2008)  ،(Nasrabadi, Noroozi, & 

Rahmanpoor, 2007) ،(Noori, 2006)  و (Sadeghzadeh, 2008 )  او    یآرا  «اییسه و مقا  یقی»تطب  یجنبه  یا

و تربیت    اخلاق  یینه در زم  ویاز معتقدات    «یمحدود  یهاصرفاً به »بخش   یا اند و  را داشته   یشمنداناند  یربا سا

  یتترب  یِ»مبان  یو ارائه   یین جهت تب  یخلأ پژوهش  ینشان از نوع  هایی،یتواقع  ینچن  . وجود اندپرداخته  اخلاقی

 «یو عرفان  فلسفی  ی،اخلاقِ فقه  یداشتِ »هنجارها  با در نظر  ،«یمحمد غزال  هاییدگاه بر اساس د  ینیاخلاق د

 . یدآن اقدام نما یو نسبت به احصاء و ارائه  موده خلأ را مرتفع ن ینکه پژوهش حاضر بر آن بوده تا ا دارد

اساس،   این  مبان  «هدف کلی» بر  استخراج  و  »احصا  اساس    ینید  اخلاقِ  یتترب  یِپژوهش حاضر،  بر 

غزال  هاییدگاه د ارائه یم  «یمحمد  و  احصا  نیز،  پژوهش  جزئی  اهداف  و  »انسان باشد  مبانیِ  شناسی«، ی 

شناسیِ« تربیت اخلاقِ دینی بر اساس شناسی« و »معرفتشناسی«، »ارزششناسی«، »روان»خداشناسی«، »هستی

 باشد. های غزالی میدیدگاه 

 

 مبانی نظری 
 یت و ترب یمتعل یمبان. 1

 ی مبان یز،ن  یتو ترب یمعلمِ تعل ی. در حوزه باشدیم «یانو بن یه»پا یو به معنا 1»مبنا« ی جمع کلمه ی،مبان

جهان و انسان دلالت   ی، از مبدأ هست یتیهر مکتب ترب ی و شناخت  یفلسف ی،اعتقاد های یه و پا هایرساختبه »ز

  ینو هم  شودینهاد م  یان بر اساس آن بن  یتو ترب   یمتعل  یِعمل  هاییوه و ش   هایمشدارد که اصول، اهداف، خط 

 .(Kardan & al., 2016) حوزه است« ین های انظام یربا سا یتینظامِ ترب یک یزبخشامر، تما

تعر  با به  نظر  ا  یفعطف  برنامه  توانی م  گونهینفوق،  و    یناول  ی،درس  یهاادعا کرد که در ساختار 

به شمار   یهر نظام آموزش  ییه مؤلفه، شالوده و پا  ینا  یراهاست؛ زآن برنامه  «یرُکن، »مبان  ترینکننده یینتع

به   آیدیم جو  نوع  غا  های گیریهت تناسب  مقاصدِ  یاتآن،  ننظام  ین ا  و  تغ  یزهای  تحول    ییر دستخوش  و 

که    باشدی»انواع« و »منابع احصا و استخراج« آن م  ی،مهم در خصوص مبان  یمسئله   یان،م  ین . در اگردندیم

ذکر است که  خصوص قابل  ینا در .ید ها مبادرت ورزآن  ییننسبت به تع یتی،از هر اقدام ترب  یشلازم است پ

 
1. Foundation 
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به »و  باشد،ی»انسان« م  یت، ترب  موضوعِ  کهییازآنجا   ینترمهم   ،«یو  یرامونیاو« و »جهان پ   های یژگیتوجه 

استخراج    یبرا  یلجهت، از سه منبع عمده و اص  ین. به همآیندیبه شمار م  یتو ترب  یمتعل  یمبان  یینمنابع تب

  ینشگز  یبرا  ییمنابع، مبنا  یناز ا  یک. هر  «یناز: »علم«، »فلسفه« و »د  نداکه عبارت   شودیبهره گرفته م  یمبان

از   ییجودرگرو بهره   یتی،ترب  هاییاناستحکام بن  کهی نحوبه   آیند،یانسان به شمار م  یتیترب  یمبان  یو احصا

ن   ی برا  هاآن ارائه   یازها،رفع  تعل  یو  اهدافِ  و  ترب  یم اصول  شرح (kardan & al., 2016) باشد  ی م  یتو   .

 است. زیر قرارِمنابع، به  یناز ا یکو مختصات هر  هایژگیو

امورِ مختلف،    ین و نگرش خاص خود در کشف روابط ب  ینشعلم با توجه به نوع ب   :یعلم  ی. مبانالف

اند را  قرار گرفته  «یآدم  یاساس  یازهایاز ن  تریینو »پا  «ی که در سطحِ »جزئ  یازهایینها و  ویژگی  قادر است

نماید؛  علم،    احصاء  حیثِ  چراکه  »مرزها  یتی،ماهاز  به  مسائل  بوده   «یتجرب  یمَحصور   یرنظ  کلان،  و 

. بر باشندمی  یروناز قلمروِ تجربه و شناختِ آن ب   ی،شناسو معرفت  یشناسانسان   ی،شناس، خدا شناسییهست

فوق،   یمورداشاره   یهادر حوزه   یتو ترب   یمتعل  ییاصول و اهداف غا  یینتع  یاساس، لازم است که برا  ینا

  یه اول  یازهاین  تأمین است که شناخت و    ی ضرور  یزنکته ن  ینحال، ذکر ا  ین و فلسفه مراجعه نمود. با ا  ین به د

  ینتر، به کمک فلسفه و دمهم یازهایشرط ارتقا به مراتب بالاتر و رفع ن ی،علم هاییافته  ییله وسبه یو جزئ

از دستاوردها استفاده  بدون  لذا  و  برا  هایینهزم  ی،علم  یاست  ن   یابیدست  یلازم  بر  ناظر  اهداف    یازهای به 

 . (Shariatmadari, 2022)گردد ی فراهم نم یزن  ینیو د یفلسف

اشاره کرد   یبه علوم  توانیم  گیرند،یاستفاده قرار م  مورد  یتیترب  یکه جهت احصا مبان   یعلوم  یانِم  از

  ، او ی وجود  یسمِمکان یین و درصدد تب  پردازند یانسان م ی«روان» و  ی«جسم»  یازهای که به بحث در خصوص ن 

شناسی روان  یرِنظ  «یشناسروان  مختلف »علمِ  یهااز شاخه   توانیراستا، م  یندو جنبه هستند. در ا  ین با توجه به ا

مختلفِ »علوم    ی هاشاخه   یزو ن   ی،اجتماع  یشناسو روان   یت شخص  یجان،ادراک و ه  یادگیری، رشد،    ی،عموم

نام برد که    یاجتماع  شناسییب وپرورش و آسآموزش  یشناسجامعه  ی،عموم   یشناسجامعه  یرنظ  «یاجتماع

 .( Sasani, 2010)گیرند یمورد استفاده قرار م یت، و ترب یمتعل  یمبان ییندر تع  یم، طور مستقها به آن   یهایافته

ها  است که اثبات آن   ی مسائل   وتحلیل یه تجز   یت، و ترب   یم تعل   ی مبان   یین فلسفه در تع نقش    : یفلسف   ی . مبانب 

با    یت، و ترب   یم تعل   یلسوفان اساس، ف   ین . بر ا باشد ی نم  یر پذ امکان   ، یتجربو    یشیآزما  ی ها به کمک علم و روش 

  انسانْ  ید تا عقا   کوشند ی م   یق و دق   نتقادیا  ی با مطالعه   - است   ی که اساس روش فلسف -  ی تعقّل   ی یوه استفاده از ش 

  یح را در درک صح   یان امور، آدم   ین ا   ی مشخص درباره   ی چهارچوب   ی نموده و با ارائه   یابی جهان را ارزش   ی درباره 

  های یدگاه د   ی، فلسف  ی مبان   ی اساس، در حوزه   ین هم   بر رسانند.    یاری عمال و رفتارشان  اَ  یم جهان و انسان، و تنظ 
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 «ی شناسو »ارزش   « یشناس»معرفت   ، « ی شناس»انسان   ، « شناسیی »هست   ی در چهار حوزه   یتی مکاتب ترب   گذاران یه پا 

مورد    یز ها ن اصول و اهدافِ متناظرِ آن   یم، مفاه   ین مند ا نظام   ی و با ارائه   گیرد ی مورد پژوهش و استخراج قرار م

وپرورش، متوقف بر  آموزش   ی اصول و اهداف در سطوح کل   یین تع   یار چراکه مع   گیرد، ی قرار م  ی و واکاو   یین تب 

 . ( Naghibzadeh, 2022) الذکر است  آن به مقولات فوق   یان نوع نگرش متول 

ها مربوط  انسان   یِبه »نقش« آن در زندگ  یت، و ترب  یمتعل  یمبان  ییندر تع  یند  یاثرگذار  :ینید  ی. مبانج

های دینی که آیا مردمان یک جامعه، مسیرِ زندگیِ خود را با درنظرداشتِ فرامین و باید و نباید شود. اینمی

رسانند.  دهند و یا با تمسک به از منابعی غیر از دین، راهبری زندگی و معیشت خود را به انجام میسامان می

زند که  بدیهی است که برگزیدن هر یک از این مسیرها، غایات و اهداف متفاوتی را بر هر جامعه رقم می

هایِ تعلیم و تربیتی آن جامعه نیز اثرگذار خواهد بود. انداز این امر به طور طبیعی، در تبیین اهداف و چشم 

  یتکه غا  یدت نمایهدا  یریرا در مس  یان مترب  تواندینم  نگرد،یم  یهست  به جهانِ یاله  نگاهیِکه با  ای  جامعه

را به    د خو  یتیترب   یهاخداناباور، هدف   یجامعه  یک   ،و بالعکس  یند را حاصل نما  یرموحّدانهغ  یِزندگ  یک

 . (Sasani, 2010)ید را محقق نما  یش که مقاصد و مطلوبات مدنظر خو دهد یسامان م ینحو

 ی اخلاق یتترب. 2

در   ی محمد غزال  یتی ترب   های یدگاه منبعث از د   است، مدنظر   ی اخلاق   یت ترب   یث پژوهش از ح   ین در ا   آنچه 

:  کند ی م  یف شکل تعر   ین و آن را بد   آوردی »خُلق« به شمار م   ی اخلاق را مجموعه   ی، . غزالباشد می   ینه زم   ین ا 

از آن صادر    یشه، به فکر و اند   یاز ن   ون بد   ی، در کمال سهولت و آسان   ی س است که افعال فْراسخ در نَ  یئتی »خُلق ه 

که خُلقْ    یند عقل و شرع از آن صادر شود، گو   بر وفقِ  یده، پسند   ی باشد که افعال   ی به نحو   یئت . اگر آن ه شود ی م 

 . ( Ghazali, 2022)   « یند گو   یده ناپسند باشد، آن را خُلقِ نکوه   است، و اگر آنچه از آن صادر شود، افعالِ  « یکو »ن 

ترب   بر  از  آنچه  فوق،  »ا مُ   توان ی م  ی اخلاق   یت وصف  کرد،  دامنه   ی دگرگون   ی نوع   یجاد راد  که  آن،    ی است 

 ییِ توانا   یجاد ناظر به ا   ی، اخلاق   یت ترب   یِ. بُعد فکر« گیردی را در برم  ی آدم   ی و رفتار  ی احساس  ی، فکر   ی ها عرصه 

موجدِ    آید، ی به شمار م   ی اخلاق   یت ترب   ی که لازمه   ی امور خوب از بد است. بعُدِ احساس   یزِ تم   ی در فرد، برا   ی کاف

فرد نسبت به ظالم، احساس خصومت    مثال، عنوان به   شود ی در فرد است که موجب م   ین احساسات مع   ی ا پاره 

و دلالت بر   گردد ی راجع م  ی به رفتار آدم یز ن  ی اخلاق   یت ترب  . وجه سومِید نموده و بر مظلوم، احساس ترحّم نما

برخورد   ین ا  بر  بر مقتضا   ین، و احساسات مع   یح از قضاوت صح   اری دارد که فرد، علاوه  به عمل    ین ا   ی قادر 

 . ( Bagheri, 2016)   امور باشد   ین از ا   ی و مَظهر   ی ها باشد و رفتارِ او، تجلّاحساسات و قضاوت 

 ینی اخلاق د. 3

»اخلاق سکولار« و »اخلاق    یو سکولار، به دو گونه  ینید  یدِبا توجه به دو ق  توانیاخلاق را م  اصطلاح
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 یمانند »خوب   یانسان هستند که از اوصاف  یاریها و حالات اخت کرد که هر دو وجه، شامل رفتار  یمتقس  «ینید

 یاخلاق   یلفضائل و رذا  یدنبال معرف  هو سکولار، ب   ینیمعناست که اخلاق د  ین امر بد  ینبرخوردارند. ا  «یو بد

 یمبتن ینیدارند: »اخلاق د یزتفاوت و تما یکدیگربا  یثاز سه ح ی،اخلاق یدو نوع نحِله  ینا  یکنهستند، ول

 انسان بهره   یاریِاخت  یهارفتار  یِو بد  یخوب  یصِ تشخ ی و عقل برا  یانیاست«، »از متون وح ی اله ینیِببر جهان 

نها  «برَدیم د   در»   یت، و در  قب   ینید  ی هاباور   ینی،اخلاق  م  یلاز  معاد،  به خدا و  تحقق    توانند یباور  ضامنِ 

 یرالهیو غ  ی ماد  ینیببر جهان   ی است که »اخلاق سکولار، مبتن  یدر حال  ین انسان باشند«. ا  ی ارزش  یهارفتار

برا  یاداست«، »صرفاً بر عقلِ خودبن  از    ی ااستفاده   ی،اریاخت  یهارفتار   یِو بد  ی خوب  یصتشخ   ی اتکا دارد و 

جز به   ی،اخلاق  ی ها»در اخلاق سکولار، تحقق ارزش  یت و در نها  «داندیرا لازم نم  یو نقل  یانیوح  یهاآموزه 

پژوهش    در  .(Mohammadi & Mansouri, 2017)  ندارد«  یگرید  ییعقل، وجدان و قانون، ضمانتِ اجرا

 شرطِیش است که با دارا بودنِ سه پ  یو رذایل اخلاق  یلاز فضا  یامجموعه  ینی،حاضر، منظور از اخلاق د

جهان   ی»ابتنا برا  یّتِ»قائل  ،«یاله  ینیببه  وح  یریگبهره   یاعتبار  متون  برا  یانیاز  عقل  کنار   یصتشخ  یِدر 

  یِ ساز باور به خدا و معاد جهت پشتوانه   نظیرِ  ینی و د  یانیوح  یها»تمسک به باور   یزو ن  «یاخلاق  ی هنجارها

 است. یده استخراج و احصاء گرد ی،محمد غزال یِاخلاق یراتِو تقر یفاتاز تأل ،«یاخلاق یرفتارها ییاجرا

 
های  پژوهش  یزمره پژوهش، در  یاز منظر روش پژوهش نیز، پژوهش جاری از نظرِ پارادایم و فلسفه 

به    3»کیفی«   ها، یک پژوهش ، و از نظرِ ماهیت داده 2، از حیثِ هدف، پژوهشی »کاربردی« 1»تفسیرگرایانه«

می شیوه شمار  حیثِ  از  روشآید.  و  روشها  از  پژوهش  این  در  نیز،  کیفی  تحقیقات  انجام   یل»تحل  های 

در   یو اصل  یربناییو مقولات ز  ینمضام  یرِو تفس  یلتحل  یی،چراکه شناسا  ؛بهره گرفته شده است  4مضمون« 

توان اظهار کرد که  می  گونه ین الذا   .است  یده گرد  جوییی پتربیت اخلاقی،    یینه در زم  یغزال  یریمتون تقر

 باشد.تفسیری« می-روش پژوهش جاری، »تحلیلی

گرفته است  صورت    5« ینگاسترل-ید»آترا  روشِ  یپژوهش، بر مبنا  ینشده در ا« انجام مضمونِ  یل»تحل

شود و  می ارائه    ،موردمطالعه  موجود در متونِ   ین مضام  لِّاز کُ  ایو شبکه   نقشه ،  در سه سطحابتدا  آن،    ی که ط

 سؤالاتشده، به تفکیک  های احصاها، تحلیل و تفسیرِ نهایی در خصوص داده سپس، بر اساس این شبکه 

 
1. Interpretive research 

2. Applied research 
3. Qualitative research 

4. Theme analysis 

5. Attride-Stirling 
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 لیِعا  ینکه شامل مضام  1« یرفراگین  سطح نخست؛ »مضاماز:  اند  این سه سطح عبارت  گردد.پژوهش، ارائه می

. سطح گیرندیقرار م  ینمضام  یشبکه   کل هستند و در کانونِ  یکعنوان  اصول حاکم بر متن به  ییرنده دربرگ

هستند،   یه پا  ینمضام  یصو تلخ  یبحاصل از ترک   ینمضام  ییرنده که دربرگ  2سازمان دهنده«  یندوم؛ »مضام

باشند  یدر متن م  ود موج  یدیهستند که شامل کدها و نکات کل  3«یاصل/یهپا  ینسطح سوم؛ »مضام  یت و درنها

(Hafeznia, 2022) . 

و   راستا  این  شیوه منظور  به در  به  مضمون  تحلیل  عملی طی  «ینگاسترل-ید»آترا  یانجام  گام  شش   ،

که   گامِگردید  داده   نخست،   در  با  بدین»آشنایی  پذیرفت.  صورت  که  ها«  در صورت  موجود  اطلاعات 

پژوهش«»جامعه »ک   «العملیزان  »م  های ب ا)کت  ی  غزالسعادتِ  یمیایو  چندی«  مورد  ین(،  قرار   مطالعه   بار 

، »کدگذاری و ایجاد کدهای  در گام دومآید.    حاصل  هاآن   مفادِ از    «یقعم  یدرک » تا    گردید  تلاش و    گرفتند

ی  در جامعه   هدفمند  ی جستجو  جهت   )کدها(،   «عبارات مناسب» و    «هایدواژه کل» ی« انجام شد که طی آن  اولیه 

  یکدها ین« صورت گرفت و طی آن،  وجو و شناخت مضامجست» در گام سوم،  یدند.  مشخص گردپژوهش  

مضام  مختلف قالب  جانماییدر  هر    یشده ری کدگذا  ی هاداده   ی کلیه و    گردیدند   ین،  با  از    یک مرتبط 

گردید    انجام   ،آمده دستبه   یهاداده   «یبپردازش و ترک » ،  چهارمدر گام  شدند.    یو گردآور  احصاء  ین،مضام

آمده، دستبه   ینمضام  یها، شبکه پنجمدر گام  ی مضامینِ احصاشده دست یافته شد.  و به سیمایی از شبکه 

  ی هاداده  «و وثاقت اعتبار» ی، غزال هاییدگاه به دقرار گرفت و با رجوع مجدد   وتحلیل یه و تجز یبررس مورد

نیاز،   قرار گرفت و در صورت  ارزیابی  به عمل آحاصله مورد  در   یینها  یها)استنباط   مداصلاحات لازم 

  یرایشو و  یمتنظ» ،  ششمدر گام    یتبه عمل آمد(. و درنهای اخلاق  مبانی تربیتی غزالی در حوزه خصوص  

برآمده از    یرتکراریِو غ یمنطق ،منسجم تا تصویری  صورت گرفت   ت پژوهشسؤالامربوط به پاسخ  «ییِنها

 ت پژوهش، ارائه گردد. سؤالادر خصوص  ،هاداده 

 که شامل چهار ملاکِ  4« گوبا  ینکُلن ول  یابیارز  یارمع» از    ،هاداده   یایی«و پا  ییروا»   ییدتأ  جهت بررسی و

استفاده   باشد،یم  ،«پذیرییناناطماعتماد/  یتو »قابل  انتقال«  یت، »قابل«ییدتأ  یت «، »قابلباورپذیری/اعتبار  یت»قابل

انتخاب هدفمند  »   نظیرِ  ییاز راهبردها  ورپذیری پژوهش«، باگردید. در این راستا، جهت تأمین و تحققِ »اعتبار/

 یزمان کاف رف  صَ» ،  ی غزالی«شده کتب و تقریراتِ برگزیده تعداد    یشافزا» ،  ی آماری )کتب غزالی(«هانمونه 

ینی ها و کنترل و بازبداده   رِمکرّ  یِمرور و بازنگر»   « وهاداده   یآورو جمعها  غور و بررسیِ متون کتاب  یبرا

 
1. Global Themes 
2. Organizing Themes 

3. Basic Themes 

4. Lincoln and Guba evaluation criteria 
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»کدگذاری    نظیرِ  ییراهبردها  یقاز طر  یری«؛پذییدتأ» به    یابیدست  محققین« استفاده شد.توسط دو نفر از    هاآن

کد  مکررِ  ارزیابیِ  و  »داوری  عبارات«،  رأیِ  به  تفسیرِ  »عدمِ  متون«،  پژوهش« گذاریدقیقِ  طول  در  و    ها 

 ییاز راهبردها  «، انتقال  یتقابل»   «، صورت پذیرفت. جهت تحققِ پژوهش  یها گام   یو حفظ تمام  یمستندساز» 

  بهره گرفته   ی«کدگذار  یاختصاص  هاییه رو  »کاربردو    «هااز مجموعه داده   ی غن  یفتوسعه و توص» مانند  ه

»اعتماد/یت، جهت محقق و درنها  .شد معیار  نیز  یناناطمنمودنِ  پژوهش  یایی«پا»   که معادلپذیری«    یها در 

»صفر«   یانِم  ی، عدداز فرمولِ آنحاصل  استفاده گردید که عدد    1ی«هولست  یاییپا  یبضراز »   ،است  یکم

»   ق(تواف  یچ )ه اگر  )توافق کامل(    «یکتا  »   تربزرگاست که  پژوهش  7/0از  بالای  پایایی  نشانگرِ  باشد،   »

بود   مقاد  ین ا  بر  .(Hafeznia, 2022)خواهد  درج  با  جار  متناظرِ  یراساس،  ضریپژوهش   یاییپا  یب، 

 یفی صورت گرفته است.ک  یل تحل در اعتبارِ ینان از اطم یی سطح بالا بیانگرکه   « بود 95/0» آمده، عدد دستبه 

»م  «سعادت  کیمیای»   هایکتاب  جاری،  پژوهش   یمطالعه  مورد  گردید،  اشاره   کهگونه  همان  یزانو 

  به  «ینالدعلوم یاءاز کتاب بزرگِ »اح اییده چک توانیسعادت« را م یمیای»ک  . کتابباشندیم  یالعمل« غزال

  یها در سال  ی توسط غزال  ی، و سَبک نگارش  یب با همان نظم و ترت  یصاتی،که با اضافات و تلخ  آورد   شمار

- یفرهنگ اسلام  ینیِو د  یکتب عرفان  ینکتاب از مشهورتر  ایندرآمده است.    یرتحر  یعمر او به رشته   یانیپا

 شاخص  یااز تکلفّ و تصنّع، نمونه   یزِکه از لحاظ فصاحتِ کلام، سَلاستِ انشا و پره  شودمی   محسوب  یرانیا

 ی معتبر به زبان فارس اینامه یوه اندرزنامه و ش  ،«سعادت  کیمیای» . آیدیبه شمار م  یشکتب مشابه خو یاندر م

-ی»انتزاع  ی، در دو جنبه یساختار  یثِاست که از ح  «ینید  یهاآموزه   ییه اخلاق« بر »پا  یدر »اصول عمل

 ، «ینظر-یکتاب« در موضوعاتِ »انتزاع  ین»عناو  کهی نحواست؛ به   شده   یسامانده  «یتجرب-ینیو »ع  «ینظر

»ع مباحث  در  آن  »ارکان«  گرد  «یتجرب-ینیو  عناواندیده عرضه  »شناخت    ین.  نفس«،  »شناخت  به  کتاب 

دن  ،«یتعالحق اختصاص    شناخت» و    «یا»شناخت  ن   یافته، آخرت«  آن  ارکانِ  »معاملات«،   یزو  »عبادات«، 

 «ین الدعلوم   یاء اح»   یهاکتاب از    پیشاست که    یکتاب  نیزالعمل«    میزان»   اند.گشته   یین تع  «یات»مهلکات« و »منج

  »کسبِ   و»اخلاق«    یینهزم  در  یغزال  «یِ فلسف  هاییشه »اند  یدهنده بازتاب  و  شده،  نگارش  «سعادت  کیمیای»   و

آن«   ی»نفس« و »قوا  یابتدا به بررس  یلسوفان، ف  یاقکتاب به س  یندر ا  ی. غزالاست  «فرجامی یکسعادت و ن

بحث    یقرار داده است. و  یینها را مورد اشاره و تباز آن   یکپرداخته و سپس »فضائل و رذایل« مترتب بر هر  

 ییرتغ  »امکانِ  از  و  نموده   ارائهو کسب اخلاق    یانمترب  یم»نقشِ علم و عقل« در تعل  یینه در زمنیز    یمبسوط

آورده   میان  به  سخن  «یاتبه اخلاق  یانآدم   یدور/یشگرا  یلدلا»   واخلاق«    یبتهذ  هاییوه »ش  ،«یاناخلاق آدم

 
1. Holsti’s coefficient of reliability 
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اقدام به    « هدفمند» صورت  به   ی،تا پژوهشگران پژوهش جار  ید موجب گرد  هایی،یصه خص  ین چن  وجود   .است

به    ینشگز  ین ا  ی . هدفمندیندنما  ینیاخلاقِ د  یتترب  یجهت استخراج و احصاء مبان  ها،کتاب   ینانتخاب ا

کتب    یرنسبت به سا  ،کتابدو    ین اند و انتظار از اقرار گرفته  یت در اولو  ی،و اخلاق   یتیبوده که مفاد ترب  ینحو

بررسی منابع    .رسانندیبه مقصود م  تر،یق و عم  تریعبوده و محققان را سر  یشترمراتب ببه   ی،غزال  یراتو تقر

 باشد. بیان شده به شرح ذیل می

 

 ی تربیت اخلاقِ دینیی در حوزهغزال یشناسانسان  ی. مبان1

  ی »جنبه  یز انسان« و ن  یِو اله  ی بر »کرامت ذات  یژه و  ید دو بعُدگرا با تأک  ی به انسان، نگاه  ی نگاه غزال اساسِ

قرار گرفته است:    یحو تصر   ید مورد تأک   ی، و   یرات مختلفِ تقر   ی ها وجودِ« اوست که در بخش   ی و روحان  ی نفسان 

  ی یسته در اصلِ فطرت، شا  یان آدم  ی همه  را مخصوص است که گوهرِ یامبران پ  ، ( بودن ی )اله  ین »گمان مبر که ا 

  که صورتِ   ید برآ   یینه آ   ی، آن نباشد که از و   ی یسته که به اصلِ فطرت، شا  یست ن   ی آهن   یچ است. چنانکه ه   ین ا 

تباه نما  ی و و   فرو رفته   ی و   کند، مگر آنکه زنگار در جوهرِ  یت عالمَ را حکا     . ( Ghazali, 2022: 29)   « ید را 

را به چشمِ  یو و   یند ن گو کالبد ظاهر که آن را تَ ین ا   یکی :  اند یده آفر   یز از دو چ   اند، یده که تو را که آفر   بدان » 

باطن توان شناخت و   یرتِو آن را به بص  یند ل گو و دِ یند س گو باطن که آن را نفْ ی معن  یکی و  ید د  توان ی ظاهر م 

و به راهِ گذار آمده است.    یست عالَم ن   ین از ا   ، دل   یقتِباطن است. حق   یِآن معن   ، تو   قیقتِ. ح ید ظاهر نتوان د   به چشمِ 

  ی و پادشاه جمله تن، و   اند، ی لشکر و   ن، اعضاء ت   ی است و همه   ی ظاهر، مَرکب و آلتِ و   ی پاره و آن گوشت 

است و خطاب با    ی بر و   یف است. تکل   ی صفتِ و   ی، و مشاهدتِ جمال حضرت و   ی تعال   ی است. و معرفتِ خدا 

است و    ی همه تبعِ و   ین، راست و تن اندر ا   ی و   ی است. و سعادت و شقاوتِ اصل   ی قاب بر و است و عتاب و عِ  ی و 

 . ( Ghazali, 2022: 16-17) است«    ی تعال   ی ا دِ معرفتِ خد ی کل   ی، و معرفتِ صفاتِ و   ی و   یقتِمعرفتِ حق 

  ی اثر آن است که آدم  نخستین   ست.وا  یِشناسدر انسان   یامد منشأ دو اثر و موجدِ دو پ  غزالی،   نگاه   ینا

  یان و مولودِ خلقتِ پروردگارِ عالم  یقُدس  یبه شمار آمده که روح/نفسِ او، محصولِ نفحه   یاله  یاواجد صبغه 

متصل به خاک بوده و روحِ او در اتصال با خداوند    ی، است که جسمِ و ی موجود  یمنظر، آدم  ین است. از ا

نگاه ب  یذات  یکرامت  یینده که زا  یاست.  به انسان است،   یدگاهید  یوجود آورنده   ه و  مُکرّم و مُستحسن 

 یرِوجود او، نظ  یقتِدر خصوص خلقتِ انسان و حق  گرایانهیماد  هاییدگاه آشکار، با د  یکه به نحو   یامر

 . گیردیقرار م یندر تضاد و تبا «ینتکامل دارو نظریههمچون »  شناسانه یستز نظریات

  ی هاسلول  یزشاز اِمتزاج و آم  یرا محصول صدُفه و تصادف، و ناش  یخلقت آدم  ی،اله  یرغ  نظریات

او    یستِو »ز  «یدر جهانِ هست  ی»حضور آدم  ی برا  «یمتعال  یتِ»غا  گونه یچه  روین ازا  کنند،یمختلف قلمداد م
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 یانبه پا   یزاو ن  یاتِانسان، ح  یِن عمرِ مادیاکه با پا  ورزندیم  یدامر تأک   ینو بر ا  یستند عالمَ« مُتصوِّر ن  یندر ا

  یبرا  یتینه مُکرَّم خواهد بود و نه غا  ی آدم  یکردی،رو  ین چن  ییه . بر پاگرددیمعدم  او    یت و موجود  یده رس

ابتداً خلقتِ    ی،به خلقت انسان و حضورِ او در عالمَِ هست  یآنکه در نگاهِ اله. حال استتصور  او قابل   یاتح

به جهت ارتباط    یاً،( و ثان ی و سعادت ابد  یبه ط  یات ح  )حصولِ   شودیم  یرتصو  یمتعال  یتِ واجد هدف و غا  یو

که -  گرددیم  یمعرف  یمتعال  یتی برخوردار از کرامت و شأن  ی،روحان  یو نفحه   یامانت اله  یدنِ و به دوش کش

 گیرد.نشئت می  یاز مبدأ خلقت و ذات اقدس اله - چنانچه اشاره شد

از    یاحترام و پاسدار  ییسته شا  هایی،یژگیو  یناز چن  یبا برخوردار  یموجود  یناست که چن  بدیهی

  یت »ترب  یقِ از طر  یم،و تکر  یپاسدار  ین ا  ی،همچون غزال  یاست. از نظرِ افراد  یشخو  یو کرامتِ ذات  یمحر

که   یو آن عامل شودی او« حاصل م یاتِح یدر نظرِ گرفته شده برا یتِانسان« و »حصولِ غا یِنفسان یبِ و تهذ

 یاتح  یی رسانده و به هدف غا  یاری   یر مس  ین را در ا  ی است که و  «یت»عاملِ ترب  سازد،یامر را محقق م  ینا

 .آوردی( نائل می)کسب سعادت اخرو

نگاهِ    ی یجه نت   ین دوم   اما  از  و   ی غزال ی  شناسانه انسان حاصل  با    ینی،عالمِ د  یک عنوان  به   ی آن است که 

و بر    آورد ی مانا و ماندگارِ وجودِ او به شمار م   یل، اص   ی سِ انسان را جنبه اسلام، نفْ  ین مب   ین د   یم درنظرداشتِ تعال 

جسم    یت ترب   ی، . از نظر غزالکند ی م   د او قلمدا   « یِنفسان   یت متمرکز بر »ترب   یز را ن   ی آدم   یت و ترب   یم اساس، تعل   ین هم 

نفس،    عنوان مرَکبِبه   یش خو   ی یفه ارزش و اعتبار دارد که بتواند به وظ   ییجا آن، تا بدان   یازهای و توجه به ن 

  یگر د   ی باشد. به رو   ی رذایل اخلاق   ی به ورطه   یدن از در غلت   یز و پره   یراستگی نفس، جهت پ   یاریگرِو    ید عمل نما

رشد و    های ینه زم   یش، و در خدمتِ نفسِ انسان است که با آلات و اسبابِ خو   نار در ک   ی ا سخن، جسم، مؤلفه 

  یز چ به انسان است که همه  گرایانه ی د ما  ی ها نگاه، درست عکس نگاه  ین . ا آوردی را فراهم م  ی نفس آدم یِتعال 

 آورند.ی به شمار م   او   یِجسمان  یلات و تما   یازها ن   کردنِرا، در خدمتِ برآورده   - ی جمله نفس آدم ن مِ- 

  توان یم  یغزال  یشناسانه انسان   هاییدگاه که در خصوص د  یگرید   ی، نکته فوق  ییجه علاوه بر دو نت

  ی جویانه یو تعال  یانهگراکمال  یهاتمرکز و مرکز ثقلِ تلاش ی است که چنانچه اشاره شد، و  ین اظهار کرد ا

. آوردیبه شمار م  «ی »سعادت آدم  عنوانه مهم را ب   ینعنوان کرده و تحقق ا  «ینفسان  یِرا »طهارت و تعال  یآدم

عاقله و عقل   یانسان است، »قوه   ینفسان  یتحصول سعادت و ترب  یاریگرکه    اییعاملِ جسمان  ی،زعمِ غزالبه 

انسان را ضبط    یطانیِو خصائص ش  یمیتبه  یت،که قادر است سبوع  داندیم  یعقل را عامل  یاست. غزال  «یآدم

زشت« و    یاز کارها  یزبه معرفتِ امور«، »پره  یشعلم و صلاح«، »گرا  داشتنِت را به »دوس  یو مهار کرده و و 

از آن،    یادتاند، هست و زرا داده   یمرا آنچه سباع و بها  ی»آدم  ید:نما  یتهدا  «یدانستنِ جهل و نادان  یب»ع
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  یشتن بداند و بدان، خو  ی و  را بشناسد و جمله صُنعِ   ی تعال  یاند و آن »عقل« است که خدا داده   یرا کمال  یو

 یستول مُ  ، و سباع  یمبر بها  ی صفت، و  ین فرشتگان است و بد  صفتِ   ینو ا  .شهوت و غضب برهاند  از دستِ

 . (Ghazali, 2022: 24-25)  «اندی و است و همه مُسخرِّ

  یشتنِ از خو  یامر، منجر به تکاملِ شناخت آدم  یتعاقله، در نها  یقوه   یت تقو  یتلاش برا  ی،منظر غزال  از

از    یاخود، شِمه   ترِیعال  یشناخت در مرتبه   ینعاقله( خواهد شد و هم  یاستفاده از قوه   یواسطه)به   یشخو

معرفت    یدکل  ی،آدم  نِتَ   ینشِآفر  یلِ»پس نظر در تفص:  به ارمغان خواهد آورد  یآدم  ی را برا  «ی»معرفتِ اله

 . (Ghazali, 2022: 39)است«  یفشر ،علم ، سبب ینوجه و بد ین بر ا ، است یتّصفات اله

  یش خو  یینسبت به عجز و نُقصانِ نها  ین آدمدرک و تفطّ  یبرا  ییعنوانِ مجرابه   نین شناخت همچ  ینا

  ی او به همراه داشته و هم و   یبرا یعمل خواهد کرد که هم ثمرات اخلاق ی و در محضر ربوب یدر عالمَِ هست

  یت. لذا ترب نموداقتدارات و امکاناتش( در مقابل خداوند، واقف خواهد    ی)دامنه   یش خو  یرا به حدِّ وجود 

و    شودیمحسوب م  یغزال  ابوحامدنزد    یت و ترب   یمتعل  یِاز ارکان اصل  یکیعامل،    ینا  یت عاقله و تقو  یقوه 

  ی ن براکه نظر در تَ  یاما کس» :  انسان قائل است  ی عامل در ساختار وجود  ینا  یتتقو  ی برا  یعیرف  یگاهِجا  یو

که بداند  آن   یکیشود:    ی ضرور  یت را سه صفت از صفات اله  یو   یند، ب  یتعال  ینع خداصُ   یبِ آن کند تا عجا

  ی و   نقص و عجز را به قدرتِ یچکه ه ،است بر کمال یشخص، قادر  ینا  ییننده قالب و آفر  ین ا  یبناکننده 

ن ه لطف و رحمت و  ککارها. سوم آن  یاست به همه   یطمح  یو  است که علمِ  یم. دوم آنکه عالِیستراه 

بندگان  ی و  یتعنا م  یستن  یتنها  یچ ه  را،   به  در  هر چه  از  آفر  آفریدگار  بایست،یکه   چیز، یچ ه  یدنِدر 

 . (Ghazali, 2022: 38-39)  «بازنگرفته است

 ی، اظهار کرد که از منظرِ و  توانی م  گونهین به انسان ا  ینگاهِ غزال  یبندکه رفت، در جمع  یوصف  بر

اصالت   در او واجدِ  ،نخست )روح/جان( متشکل از روح و جسم است که وجهِ  ی،دو ساحت  یموجود  یآدم

.  آیدیبه شمار م  ی عبور دادنِ وجه نخست از عالمَِ ماد  ی برا  ی مثابه مرکب و آلتبه   ، بوده و وجه دوم )جسم(

بخش از    ینو ا  گرددیراجع م  اوبر »وجه نخستِ«    یز،او ن  یاخلاق  یتترب  یژه وبه   ی،آدم  یتاساس، ترب  ینبر ا

 ی نوع نگاهِ غزال   ین ا  یتی. دلالت تربگیردیقرار م  یانمرب  یتیو اصول ترب  یاخلاق  یموجود است که مخاطبِ تعال

 یمترتب بر نفس/روح آدم  یرا عامل  ی اخلاق  یتترب  یمقوله   ویاست که    ینا  یاخلاق  یتترب  یثِبه انسان از ح

»تهذ  ی نوع  یجادا  یقکه از طر  آورد یبه شمار م  یرشِپذ  یرا آماده   یآدم  وجودِ  ،«ینفسان   یب »طهارت« و 

و آخرت،   یاو سعادتمند در دن  یمتعال  یستِز  ی را برا  یو   یبترت  ین نموده و بد  یها و فضائل اخلاقارزش

 داند.گری م یاآماده و مه
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 ی تربیت اخلاقِ دینیی در حوزهغزال یخداشناس ی. مبان2

موجودات، در    یِجملگ  یاتو ح  ی که هست  آوردیخداوند را »کانون و محورِ عالمَ« به شمار م  غزالی،

باور است که خداوند، تنها    ینبر ا  ی. و کندیم  یداپ  یها با او )خداوند متعال(، معنا و تجلّربط و نسبتِ آن 

او  اییه موجودات، سا  ی م است و مابقعالَ  «یقیوجودِ »حق به    یان آدم  یش گرا  ی،به اعتقادِ غزال  .یند از وجودِ 

تا به معرفتِ »ذاتِ  سازدیرا قادر م یشانکه ا استآنان  «یبر سرشتِ اله ی و »مبتن «یفطر ی»امر ی،خداشناس

»شناختِ نفسِ   ییچه معرفت را از در  ینحصول ا ییوه ش  ی. و یندنائل آ «یو »افَعالِ اله  «ی»صفاتِ اله ،«یاله

با    شناسد، یرا م  یذات اله  یِهست  یش،با مداقه در ذاتِ خو  یکه آدم  داردیو اِشعار م  کندی عنوان م  «یآدم

  ی)تن و اعضا   یشو با تَصرّف در وجودِ خو  بردیم  یپ  یوتعالتدبرّ در صفاتِ خود، به صفات حق سبحانه 

 .(Ghazali, 2022: 43) کندی م یداشناخت پ ی،تصرفِ خداوند بر عالمَِ هست ی بدن(، به چگونگ

که در   گرددیامر رهنمون م  ینرا بد  یو اخلاق  یتیترب  یانآنگاه، مرب  یغزال  یحاتی،تشر  ینچن  ییه پا  بر

آموزش  یتیترب  هاییوه ش توجه   یش،خو  یِو  مترببا  نحوه   یاندادنِ  آدم  یدآمدنِپد  یبه    ی یوه »ش  ی،ذاتِ 

بنما  «یتعالحق   ذاتِ   یدآمدنِ پد  انگیزِیرت و ح  یر کث  یاتبه جزئ  ها ندادنِ آتفطن   یواسطهبه   یانند، را به آنان 

خو اله  یش،اعضاء و جوارحِ  برا  «ی»قدرت  و دقت   یند،نما  یرسازیتصو  یشان ا  ی را  در با مداقه  دادنِ آنان 

  ورزیِ یشه دادن و اندمتذکر شوند، و با تأمل   یشانرا بد  «ی»کمال اله  یش،ها و منافعِ اطراف خوحکمت  یبِعجا

یند  نما  یآنان تداع  ی»لطف و رحمت خداوند« را برا  یش،خو  یِزندگ  ی هاها و ضرورت ها در حاجت آن

(Ghazali, 2022: 45-46).   ،که »معرفتِ نفس،    داندیاز آن م  یرا ناش  ییهامدلولات و دلالت   ینچن  غزالی

که شناخت خدا، تنها بر »وجهِ    شودیمتذکر م  یزمهم را ن  ینا  چنینهممعرفت خداوند است«،    یدِو کل  یینه آ

  ید: نما  پرهیز  یشتن، به خو  یاز تَشبهِّ ذاتِ اله  بایستیم  یاست و آدم  یرپذذاتِ او« امکان  یسیِو تقد  یهیتنز

و   یهبدانست، تنز  یش خو  از ذاتِ  یو بدانست و ذاتِ  یشاز صفات خو  ی،وتعالکه صفات حق سبحانه چنان» 

 . (Ghazali, 2022: 45) «بداند یش خو یسِو تقد یه از تنز ی،وتعالحق سبحانه  یستقد

 یچگونگ   ی و ب   چونی ی بر »ب   سو یک از    یش، خو  یِدر خداشناس  ی معناست که و   ین بد   ی، تذکرِ غزال   این 

ابتدا -   یگر د   یِدارد و از سو   ید خداوند« تأک    یگانه ، خداوند را » - بدان اشاره شد   یز مبحث ن   ین ا   ی چنانچه در 

  یدا پ   یّت در پرتو وجودِ او، معنا و فعل   ها، یده پد   یر سا   یّتِکه موجود  آورد ی به شمار م   « ی عالمَِ هست   یقیِموجودِ حق 

آید:  ی جهان« به شمار م   یشاءِبوده و او، »فعَّال ما  ی قائم به ذاتِ اله   ها، یده کائنات و پد   ی جمله   یِ . لذا هست کند ی م 

را بتواند    ی تعال حق   چگونگیِی و ب   چونی ی ب   یش، خو   چگونگیِی و ب   چونی ی از ب   ی »و مقصود آن است که آدم

  یو چگونگ   ی را چون   ی و   ی، شناخت، و بداند که چنانکه جانْ، موجود است و پادشاهِ تن است و هر چه تنِ و 

  چگونه ی و ب   چون ی ب   عالمَ، پادشاهِ    ین چن و هم   . است   چگونه ی و ب   چون ی ب   ی است و و   ی است، همه مملکتِ و 
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 . ( Ghazali, 2022: 46) است«    ی ، مملکتِ و دارد، چون محسوسات، همه   ی و چگونگ   ی است، و هر چه چون 

غزال  از نحوه فعّال  ییوه ش  ی،منظرِ  و  بار  یِتجلّ  یبودنِ خداوند  بر  یفعلِ  ا  در جهان،    ی نوع  یجادِاثرِ 

  یش، و رغبت در مخلوقاتِ خو  یلو خداوند متعال، با القاءِ م  پذیردیصورت م  ی »ارادت و رغبت« در عالمَِ هست

و    یجار  ی،منظورِ خود را در جهانِ هست  وامر، مقصود    یتِکرده و در غا  یلمتما  ،را به انجامِ امورات  آنان

قرار    یاله  یدر طولِ اراده   یدگان،آفر یِمعناست که اراده و رغبتِ جملگ  ینسخن بد  ین. اگرداندیم  یسار

ا اراده   ین دارد و  بر عهده دارد  یتِبوده و تمش  یقیحق  یخداوند است که صاحبِ  پس  » :  امورات عالمَ را 

که    یتعالاست از صفات حق   یکارها صفت  یهمه   آمد، اولِ   یدار د که در تو پدوَبُ  یکار رغبت  ین که اول اچنان

 .(Ghazali, 2022: 48) «یدعبارت از آن ارادت آ

انسان و    یان »اُنس و الُفت« م  یانسان و خداوند« را موجد نوع  یاراده   یانم  ی »وجود ارتباط طول  غزالی،

 «یاله  یرِو محبت، با »معرفت« و »ذکر کث  یدوست  ین باور است که ا  ینو بر ا  آوردیبه شمار م  یشمخلوقِ خو

و عبادت اوست و    یحق است و در بندگ  در معرفتِ  یسعادت آدم» گردد:  یتر مو افزون   ییده گرا  یدر فزون

  « ذکر یاریا به معرفت و بسلّاِ   ،بر دل غالب نشود  یتعالحق   یاست و دوست  یسعادت ابد  ،که معرفتوجه آن 

(Ghazali, 2022: 55-56) . 

دلالت   آنچه منظرِ  تشر  یاخلاق  یتترب  یدر حوزه   یتیترب  یهااز  اساس    یدر حوزه   یغزال  یحاتبر 

انسان و خداوند« که    ییاست که »اُنس و اُلفت« و »مآنستِ نها  ینمورداشاره قرار داد ا  توانیم  یخداشناس

مراقبت    «یشخو  عباداتِ بر »   یکه آدم  شودمیحاصل    یدر شناختِ خداوند است، زمان  ی غزال  یماتِترس  یتغا

توف و  فرصت  ن  یقِورزد.  زمان  یز عبادات  و  گرددیم  یامه  یآدم  یبرا  یآن  رذایل   یکه  و  »علائقِ شهوات 

آن است که    یزگسستن علائقِ شهوات و رذایل ن  ییوه ضرورت، از دل گسسته باشد. ش  را تا حدِّ  «یاخلاق

بگذارد   «یانسان یکِ و »حصول صفاتِ ن «قیشسته و قدم در راهِ »کسبِ فضائل اخلادست  «یاز »معاص ی،آدم

و   آید،یاو فراهم م  یبرا ،و فرصت طاعات و عبادات یافته،او فراغت و طهارت   دلِ ید،نما چنینینکه اگر ا

»فلاحِ«  ییهماو بن «ی»سعادت آدم یِخواهد بود که سنگ بنا «ی»اُنس و محبت اله یتی،وضع  ینمحصول چن

 و آخرت است.  یااو در دن

 

 ی تربیت اخلاقِ دینیی در حوزهغزال شناسییهست ی. مبان3

با قائل   ینحو که و  ین اوست. بد  یشناسو انسان   یدر امتداد خداشناس  یوستاریپ   ی،غزال  شناسیهستی

  بودنِ وجودِ  یتبع آن، اعتقاد به دو وجَهو حضور خدا در جهان، و به   یعالمَِ هست   یشدن به وجودِ خالق برا

« ماده د و آن را مشتمل بر »عالمَِ  کِشیم  یررا برخوردار از »دو بعُد« به تصو  یانسان )روح و جسم(، جهان هست
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»عالمَِ   از دو    یم هست»عالَنماید:  یم  ی« معرف آخرت)عالمَِ خلقت و شهادت و محسوسات( و  عبارت است 

. آنچه پس از مرگ است؛ آن را  یندگو  «یااست؛ آن را »دن  تریکاز مرگ است و آن نزد یش حالت: آنچه پ

و ناقص،   اندیده ساده آفر  ینش،آفر  یرا در ابتدا   یزادِ آخرت است که آدم  یا،. و مقصود از دنیند»آخرت« گو

  ی یسته گرداند، چنانکه شا  یشرا نقشِ دلِ خو  لکوتم  کمال حاصل کند و صورتِ   ،آن  ییسته شا  یکنول

 . (Ghazali, 2022: 63)گردد«  یت اله  حضور در محضرِ

است و   یکدیگردر هر دو عالمَِ مُلک و ملکوت، لازم و ملزوم  یآدم یستِو ز یمساع ی،نگاهِ غزال در

  ین بر ا یحال، غزال  ین . با اداندیرا، مجاز نم  یگریبه نفع د  -عالمِ ماده   یژه وبه  -   یکیهرگز فروگذاردن   یو

ا  یکباور است که هر   از    یش و ملزومات، ب  قتضیاتم  ین ا  یتهستند که رعا  یدو عالم، واجد شئون  ین از 

 و اعتبار است.   یتاهم  ی دارا یگری،بر د یکیرجُحان 

به حضرت حق   ی راهِ وصالِ آدم   ی یانه آراسته« در م   ی موقت« و »بازار   ی را »منزل  ی ماد   یای شأن دن غزالی  

اقدام به »حصول    یش، خو   یِحواس جسمان  یِاقامت در آن، به معاونت و همراه   ی در ط  ی که آدم  کند ی م  ی معرف

.  نماید ی م   ی و کسب سعادت ابد   ی قرُب اله   به   یل به صفاتِ مُستحسن« جهت ن   یش ذات خو   یِفضائل« و »آراستگ

در آن درنگ    ین، از ا   یش را »محلِ گذار و عبور« بپندارند و ب   یا شأن دن   ی آن است که آدم   یسته شا بر این اساس،  

  حواسِ ین ا  ، اول  یدِکل  ، را  ی نع اله است و صُ ی نع اله صُ یب معرفت عجا  ید، کل  ، را  یت اله  جمالِ معرفتِ» :  یند ننما 

آب و   مِبه عالَ  ، سبب  ین ب از آب و خاک. پس بد رکّمُ  کالبدِ ینا در ا لّحواس ممکن نبود اِ  ین است. و ا  ی آدم 

 . ( Ghazali, 2022: 63)   « حاصل کند   ی، تعال حق   و معرفتِ  یرد زاد برگ   ین خاک افتاد تا ا 

عوارض و   یش،خو یتِ و ماه یاتمقتض یواسطه انسان، به  یِمعتقد است، جهانِ ماده و جسم ماد غزالی

  یها خواهش   یدنِنفس و در لگامِ کش  یبتهذ  یقِاز طر  یکه اگر آدم  کنندیم  یلتحم  یرا به آدم  یامدهاییپ

به هلاکت کشانده    ی ها همت نگمارد، وبه ضبط و مهارِ آن  ی،و جسمان  ینفسان  یاتِح  طور کاملبه   ورا 

  یق توف یکه اگر آدم داردیشعار ماِ ی، غزال -چنانچه اشاره شد-حال  یناو را تباه خواهند نمود. در ع یاخرو

ا  یت،و درا  یکه به درست  یابد بهره جویو جسمان   یآلات و اسباب )ماد  یناز  ابزار   ینهم  ید،(    یاسباب، 

دارد: . وی در این باب اظهار میترافزون  فضائلِو حصول معارف و    یشترب  یِ طهارتِ نفسان  یخواهند شد برا

حاصل   یو   یهلاک نگاه دارد، و غذا  که دل را از اسبابِآن  یکیحاجت است:    یزبه دو چ  یارا در دن  یآدم» 

تَآن   یگر و د  .کند مُکه  نگاه دارد و غذان را از    معرفت و محبتِ   ، دل  یِ حاصل کند. و غذا  ی و  ی هلکات 

دل    یبرا  ،و تعهد تن .ستغرق شودمُ یتعالجز حق  یزیچ یآن است که به دوست ی هلاک و و است  یتعالحق

دارد و اسباب هلاک    یبه جا  یو  تِاگر همه روزگار در تعهد تن کند تا قوّ   یاست. آدم  یکه تن فان  بایدیم
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 .(Ghazali, 2022: 63-64)  «باز ماند یش دور دارد، از سعادت خو ی از و

م  لذا ملاحظه  وجه  ینگاه  یغزال   شود،یچنانچه  دن  یدو  از    یماد   یایبه    ی واسطهبه   سویکدارد. 

 آوردیانسان به شمار م  یطبعِ متعال  یبرا  یرا موجد آفات و مضرات  یماده، عالمَ خاک   یات و مقتض  یتجسمان

کسب    یبرا  یمحل  بخش،یریالوازم و اسبابِ    یاآوردنِ پاره جهان را به جهتِ فراهم  ینهم  یگر،د  یو از سو

گفت،    توان یروست که م  ین . از همکندیقلمداد م  های و خوب  ها یکیحصولِ ن  ی برا  یآخرت و مَحمل  یتوشه 

دو نگاه، و ملازمت و اِمتزاجِ  ین درست با عالمَِ ناسوت، در توأمان کردن ا یدرک و مواجهه  ی، از منظر غزال

 آثار و عوارض است.  ین و معقول ا یمنطق

ضرورتِ »شناختِ آفات جسم و    به  توان یبه عالم ماده، م ینگاه ینچن یتی ترب ی هاخصوص دلالت  در

او،   یرامونپ یِ ماد مِانسان و عالَ یِاگر جسمِ ماد یرااشاره کرد. ز یو ارزش  یاخلاق یهاماده«، در قالبِ هنجار 

 یِاخلاق   یت آن است که انسان، از منظرِ ترب  یسته شا  نمایند،ی و عارض م  یلتحم  یرا به آدم  یاتیعوارض و مقتض 

مناسب، در   یتیترب  هاییوه اصول و ش  یریکارگرا بازشناخته و با به   هاییی رذایل و نابهنجار  ینچن  یش،خو

و حبِّ    یادوستیرا به دن   یآدم  ی،ماد  یای دن  یهااگر نعمت   مثال،عنوان به .  ید ها، تلاش نمااز آن   یزاِحتراز و پره 

و    یتی ترب  یهاروش  یی،هاآفت   ینبا شناخت چن  یآدمکه  لازم است    دهند،یطمع سوق م  ومال و حرص  

 گرفته و اعِمال نماید. را به کار   یناپسند یِاخلاق های یلترذ ین دفعِ چن ی متناظر برا یبیِتهذ

با    یشینیپ  یقِحصول و تطب   یموقت برا  یآخرت و منزلگاه  یبرا  یا اگر جهانِ ماده را مزرعه  چنینهم

 یدهورز  ید بدان تأک   یگونه که غزال)همان  یمدر عالم ملکوت به شمار آور  یست ز  یبرا  یازموردن  هاییت صلاح

  ی هاحصول ارزش الب که در ق ینفس و طهارت روحان یب تهذ  هایه یوکه با شناخت ش  آیدیاست(، لازم م

اهل بهشت،    یهااز خصلت   یکیمثال، اگر  عنوان . به ییممحقق نما  یزمهم را ن   ین قابل تحقق است، ا  یاخلاق

 یتینظام ترب یِاخلاق یهادر قالب ارزش  بایستیم هایییژگیو  یناز صدق و اخلاص باشد، چن یبرخوردار

 گردد.  یامه ،ن فضائلیبه ا یشان ا تخلقِّ هایینه ارائه شده و زم یان به مترب

بخش    ی، اظهار کرد که غزال   توان ی م   گونه ین ا   یعه، در خصوص عالم ملکوت/عالم آخرت/عالم ماوراءالطب   اما 

  یم و ترس   ین آن، تدو   یاتِعالَم و لوازم و مُقتض   ین را با در نظر داشت ا  یش خو  ی و معرفت   ی فکر   ی از پروژه  یمی عظ 

ن   ( Ghazali, 2022: 71) انسان«    جودی به »اصالت روح/نفس در ساختارِ و   ی نموده است. اعتقادِ راسخِ غزال   یزو 

با   یجملگ  ،(Ghazali, 2022: 63)  «ی و »حصول معرفت و لقاء اله  «ی»سعادت ابد  یاو بر مقوله   یداک   یدتأک 

 است.  یرفته صورت پذ ی،از جهانِ هست  یامرتبه  ین عالمَ و در بستر چن ین مفروض دانستنِ وجودِ ا

او«، »بهشت و    ی»حَشرْ و بعَْث و اِعاده   ،«یآدم  یِروحِ انسان  یتِّو ابد یری»فناناپذ  ی،اساس، غزال  ینا  بر
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  ینو ا  نمایدی عالمَ راجع م  ین»ثواب و عقاب، و عذاب و رحمتِ وارده بر انسان« را به ا  یزو ن  «یقیدوزخ حق

 ی»از قرآن و اخبار بشناختکند:  یم  عرفیم  یدر سرنوشتِ آدم  نقشْ   ترینیرا واجد اساس  ی بخش از جهان هست

تو باطل   صفاتِ  تو و از خواصِّ  از ذاتِ  چیزیچ بُوَد، و به مرگ ه  یشخو  یجابه  ،پس از مرگ  یآدم  که روحِ

اعضا، باطل شود و تو    یواسطه دماغ است و به   یواسطهتو که آن به   یلّاتنشود، لکن حواس و حرکات و تخ 

 یب  یش،خو  است به ذاتِ  ئمقا  ی،آدم جانِ  یقتِ . ... حقیابرفته   ینجافرد و مجرد، همچنان که از ا  یآنجا بمان

  ، آن  ی است بلکه معن  ی و  یستیِ نه ن  ،مرگ  یو معن  .است از قالب  یستغنمُ   یش، خو  ذاتِ   و اندر قوامِ   ،قالب

با   یستیرا پس از ن  یحشر و نشر و بعث و اعاده، نه آن است که و   یو معن  ، است از قالب  ی و فِنقطاع تصرّاِ

 . (Ghazali, 2022: 77-78)  «دهندرا قالب  یوجود آورند، بلکه آن است که و 

 یهاارزش  یِحصول تمام  ی،آن خواهد بود که آدم  یاخلاق  یتترب  یثاز ح  ینگاه  ینچن  یتیترب  دلالت

مُتصوَّر و ممکن در   یاتِ ها را، با در نظر داشتِ غاجان از آن   یراستنِو پ  یاز رذایل اخلاق  یزپره  یزو ن  یاخلاق

او را از افُقِ تنگ و محدودِ    یِاخلاق  لِفع   یامر، دامنه   ینو هم  رساندیعالم ملکوت و جهانِ آخرت به انجام م

   .نمایدیم ی»ماده تا ملکوت« قادر به انجامِ عملِ اخلاق یرا در گستره  ی فراتر برده و و ی،عالمِ خاک 

و    یاتح ی،به عالمِ هست یانهگرااظهار کرد که اصولاً در نگاهِ ماده  توانیم گونهینامر، ا  ینا یحتشر در

 یآدم  یریگبر کام  یانیپا  ینقطه  ی،و مرگِ جسمان  گرددیمحدود م  یبه عالمِ ماده و جسمان   ی،انسان  یِهست

انسان، با    یِ افعال اخلاق  یِکه تمام  استچنان    یت وضع  ین . اآیدی به شمار م  ی امور توسط و  یت و تمش  یا از دن

آنان   ی برا  ی فرا ماد  یتِ نوع غا  یچ و ه  رسندیظهور م  یها، به منصه آن   یویِدن  یج و نتا  یامدها پ   در نظر داشتِ 

  یعت او به ماوراءطب   یاتِ ح  یگره خورده و کرانه   یت به ابد  یآدم  یِکه هست  یآن زمان  لیکن   .گرددی متصوِّر نم

را با   یشخو  یعمال اخلاقاَ  یکرده و آدم  یداپ  «یفرا ماد  ی»جنبه   یزن  یو  یِفعل اخلاق  یابد،یگسترش م  یزن

 ی،در ارتکاب اعَمال اخلاق  ینگاه  ین. اعِمال چنرساندیها به انجام مآن   «یو اخرو   یوی در نظرآوردنِ »آثار دن 

در حدِّ چند  -محدود    یکه آثار  یاییگذرِ دنو زود   یرپذاز امورات زوال   یریاز کث  ی،که آدم  شودیموجب م

 یاتِو ح  یرا با در نظر داشتِ سعادتِ ابد  یشخو  یشسته و فعلِ اخلاقدارند، دست  -یاییدن  یِصباح زندگ

بودنِ جهانِ    یبارز و ملموسِ اعتقاد به »دو وجه  یج که بدون شک از نتا  یخود به انجام رساند، امر  یِاخرو

به آن    اییژه توجه و  یزن  یکه محمد غزال  یاجهان ماده است. گزاره   یِم ملکوت« در پو »وجود عالَ  «یهست

 نماید.ی آن ابتنا م یرا بر مبنا  یشخو  یو اساس نظامِ اخلاق دهد ینشان م

 

 ی تربیت اخلاقِ دینیی در حوزهغزال یشناختروان  ی. مبان4

مبان  در اخلاق    یدر حوزه   یروان  یثاز ح  یو آنچه و   یغزال  ینظامِ اخلاق  یشناختروان   یخصوص 
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رفتار   یِ دهبر نقش »عقل« و »اراده« در »شکل  یغزال  ید به تأک   توانیو اخَص م  یژه طور وبه  سازد،یمطرح م 

بودنِ وجودِ انسان    یساحت  وبر د  یمبن  یشخو  یشناختنگاهِ انسان  یدر راستا  یاشاره کرد. غزال  «یآدم  یِاخلاق

(  یه شهو  ی )قوه   «یوانیعاقله(، »نفسِ ح  ی)قوه   «یرا به سه بخشِ »نفسِ انسان  ی نفسِ آدم  ی )نفس و جسم(، قوا

»عدالت و اعتدال« )عمل  یِاخلاق را محصول برقرار یو مقوله  کندیم یم( تقسیهغضب ی)قوه  «یو »نفسِ نبات

  آنچه   بدانی  چگونه  که  بگویی  اگر» آورد:  یقوه به شمار مسه    ینا  میان( در  یطوتفرافراط   یندر حدِّ وسط ب

و    یکقرار گرفته است، اخلاق ن  یطوتفرافراط   یانِ م  یامعتدل    است و در وسطِ  یلجم  اخلاقِ  ی،احاصل کرده 

کردنِ مال لذت است که اگر از اسراف در خرج ین شرع از هم جدا کرده است. مقصود ما از اعتدال ا  ،بد را

 یو معتدل، سخاوت   یده . پسندشودیم  یده نام  یرناپسند است و همان است که تبذ  یزن  ین که ا  یبدان  ید با  بری،یم

امساک آنچه    یز دانسته است و ن  یباشد و نه اِمساک، و بذل آنچه را که شرع و عقل مقتض  یراست که نه تبذ

جا عقل  و  شرع  که  م  یزرا  با  است  همچن  یلشمرده  کند.  آسان  تو  بر  رغبت  سا  ینو  در  صفات«   یراست 

(Ghazali, 1995: 73-74) . 

تر و مهم  ،«یرا در »بروز و ارتکابِ فعل اخلاق  یوانیو ح  ی، نقشِ نفسِ انسانگانهسه   ی قوا  یانِاز م  وی

بدن« به هنگامِ    یزیکیف  یریت مُتکفّلِ »کنترل و مد  یوانی،زعمِ او، نفسِ حچراکه به   کند؛یم  یابیمؤثرتر ارز

اراده جهت انجامِ فعل   یِدهو »شکل   «ی»حصولِ معارف اخلاق  یزن  یاست و نفسِ انسان  یارتکابِ فعل اخلاق

»شناخت از فضائل و   ی ابتداً به نوع ی،معناست که انجامِ فعلِ اخلاق  ین سخن بد ین دارد. ا ه را بر عهد  «یاخلاق

گرفته بر اساس معارف  )شکل  و اراده«  یل»م  یحاجتمند نوع  ی، بعد  یدارد و در وهله  یازن  «یاخلاق  یلرذا

است که موجب    یاحتراز از فضائل و رذایل اخلاق  یابه ارتکاب    یآدم  نِدادشده(، جهت سوقکسب   یذهن

 ید.ها اقدام نمااز آن  یزپره یابه انجام  یش، خو یوانیِنفسِ ح یِ قوا یواسطهانسان به  شودیم

. گرددیها راجع مموجود در آن  یرویِ به دو ن یوانی،و ح ینوع کارکرد نفوس انسان ین ا ی،باورِ غزال  به

ح نفسِ  خصوص  اخلاق  یوانی، در  عمل  باطن  یواسطه به   یانجامِ  خارج  ی»حواس  م  «یو  پذیرد  یصورت 

(Ghazali, 1995: 33)،  به انجامِ    یلم  یدهو »شکل  «ی»حصولِ معرفت اخلاق  یز،ن  یو در خصوص نفسِ انسان

اخلاق ترت  ،«یعمل  ن  یببه  دو  و  یروی توسط  دو  که  »اراده«  و  ق  یان آدم  ی انحصار  یژگی»عقل«  با    یاسدر 

م  یواناتح م  آیند،ی به شمار  به شودیانجام  نی نحو.  تصد  یروی که  و  را شکل   یآدم  یقاتِعقل، تصورات 

نموده، رهنمون    یق تصد  نچه را به انجام/عدمِ انجامِ آ   ی موتور مُحرّک، و  یک مثابه  ، به اراده   یروی و ن  دهدیم

 .(Ghazali, 1995: 34)گردد می

بد  ی غزال  معتقدات چندان  ی جا  ین تا  تفاوت  سا  ی کار،  اعتقادات   یردینیِ غ  یا   ینی د  یشمندان اند  یربا 
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که در ادامه مورد اشاره -ینی  د  یدبر عقا  یمبتن  یلی،نکات تکم  یبا ارائه   یو  یکناخلاق ندارد. ول   یحوزه 

مطرح   یاتو نظر  هایدگاه د  ایربا س  یشخو  یها و نظامِ اخلاقباور   یانم  یآشکار   یز، وجوه تما-گیردیقرار م

 . نهدیاخلاق بنا م  یشناسروان  یدر حوزه 

 « یمعرفتِ اخلاق  یل تحص  یبه »نحوه   یزبخش،تما  ینکته   یناول  :یمعرفتِ اخلاق   یل تحص  ی. نحوه الف

صرفاً  یکه آدم  داردیاِشعار م  ی،از مکاتب اخلاق  یاری برخلاف بس   یخصوص، غزال  ین . در اگرددیراجع م

 ی آن است که از عنصرِ مکمل   یازمند بلکه ن  یست، ن  یاخلاق  یلو رذا  یلفضا  یصِ »عقل« قادر به تشخ  یق از طر

. از نظرِ کندیم  یمعرف  «ینمب  یعتو مکمل را »شر  رسانیاریعاملِ    ین ا  ی که و  ید استفاده نما  ینه زم  یندر ا

حُسن و قبح   یصِتشخ  یاتکا براموثق و قابل  یمراجع  ،«یبر منبعِ »وح  یهتک  یواسطه به   ینی،د  یعشرا  ی،غزال

جز به    یقت،حق  ادراک» :  رسانند  یاری  ینه زم  ینرا در ا  یآدم  قل،ع  یرویدر کنارِ ن  توانندیافعال هستند و م

  الهی   تأیید   محتاج  نیز،  جزئی  امور  ادراک  در  عملی  عقلِ  حتی.  نیست  یرپذامکان   یسماو  ییدو تأ  یاله  نورِ

 .( Ghazali, 1995: 61)چه کند(، به خداوند پناه برد«  داند یکه انسان نم)آنگاه   حیرت مظان باید  پس. است

  یفا نقشِ راهزنِ عقل را ا  ی، زعم وکه به  بردیبه نام »هوا و هوس« نام م ی ااز مقوله   یغزال راستا،  ین ا در

فضائل   یص عقل در تشخ  یو موجب گمراه  نمایاندی و هنجار بر او م  یلتِعنوان فضرا به   ینفسان  یالِکرده و اَم

  کند یم  یه از هوا و هوس را توص  یِّ برَ  یو منابع  فراد توسل به ا  یاساس، غزال  ین . بر همگرددیم  ی و رذایل اخلاق

و به اعتقادِ  »انب  ینا  ینیو تحققِّ ع  یرونیب  تجسمِّ   ی، که  »تشر  «یاله  یاءافراد و منابع،  ها« آن   یِآسمان  یعاتو 

ها از دشمنان خداوند است )هوس(  از آن  یکیکه    یدو سرِ باز  ینا  یانعقل و هوس، م  یانِم  یکارپ  در»   :هستند

« یستن  یمرج  یطانجستن از ش  ی و دور  یتعال  یجز پناه بردن به خدا   یاوست )عقل(، راه  یای از اول  یگریو د

(Ghazali, 1995: 61) . 

به    ی، غزال  ینظامِ اخلاق  یزبخشتما  ینکته   یندوم  : یورزاخلاق  یتو غا  یقضاوت اخلاق   ی. چگونگ ب

  یِ اول و به جهت باورمند   ینکته   یرو. پگرددیمرتبط م  یآدم  یِورزاخلاق  یت و غا  یقضاوت اخلاق  یچگونگ

  ی مقوله   ی،ورزلاق اخ  یت در خصوصِ غا  یو   یعت،و شر  یناز د  یاخلاق  یهابه ارتباط و احصاء ارزش   یغزال

بالاتر آن    یو درجه   «یبهشت  یهابه نعمت  یدن از عذاب و رس  یینازل آن »رها  یکه درجه -»فلاح و سعادت«  

اله لقاء    و   است   اخروی  سعادت  حقیقی،  سعادت  که   بدان » :  دهدی، را موردتوجه قرار م-است  «ی»قرب و 

  وی  اخرویِ سعادت به   که دنیوی سعادت مانند اشتباهاً و  مجازاً یا است شده  نامیده  هرچه سعادت  آن، سوایِ

 که  است چیزهایی آن یهمه  شامل این و  است ترصادق هاآن  بر اخروی  اسم ولی صدِقاً یا و رساندنمی مدد

 سعادت   و   خیر  نیز  برساند   سعادت  و   خیر  به   آنچه   زیرا  رساند،می  مدد   آن  به   و   انجامدمی  اخروی   سعادت  به 
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 . (Ghazali, 1995: 103) «شودیم یده نام

بودن    یلترذ/یلتفض  یزانم  یو  یز،ن  یفعل اخلاق  یکبودن    یلترذ  یا   یلتفض  یصِتشخ  یارِمع  یینهدر زم

ع وابستگ  ملهر  با  دست  یرا،  به  با خداوند«   یابیآن  اُنسِ  و  قرب  و  »لقاء  و  در جهانِ آخرت«  »سعادت  به 

و چه    ی افعال را، چه به لحاظ وجود  سن و قبحِحُ  ی، معناست که غزال  ینامر بد  ین. ادهدیموردسنجش قرار م

  یش خو  ی کانون نظامِ اخلاق  ر را د  یانتو د  آوردی به شمار م  «ینیمُنبعث از »امرِ د  ی،شناختبه لحاظ معرفت

  آن  با  متحد  و   الهی امور  حقایق  به  مُنَقشّ که  است  این  در  آن  کمالِ  و  نفس  سعادتِ که  دانستی» دهد: یقرار م

  غضب   و   شهوت   مقتضایِ  که   زشتی  و   بد   هایشکل   از  نفس  تطهیرِ  با  جز  این  و  گردد  یکی  آن  با  چنانکه  شود،

  شرطِ  است و طهارت،   طهارت  برای   عمل،   پس .  است  میسرّ  عمل،  و   مجاهدت  با   این  و.  نیست  مُیسرّ  است،

 .( Ghazali, 1995: 43)کمال است« 

چگونگ ج سوم  :ی اخلاق  یزشانگ  ی.  اخلاق  یزبخشتما  ینکته   یناما  د  یغزال  ینظامِ  های  نظام  یگربا 

 ییجورغم بهره به   یگونه که اشاره شد، غزال. همانشودیمربوط م  «یاخلاق  یزشانگ  یبه »چگونگ  ی،اخلاق

)چه از   داندینم یآدم خلاقیِقادر به سامان دادنِ فعلِ ا ییتنهاآن را به  ی،آدم یورزعقل در اخلاق یاز قوه 

  ی یانه به نامِ »اراده« در م  یواسط  یرویسبب، از ن   ین (، و به همیو چه از منظرِ عملِ اخلاق  یمعرفتِ اخلاق  یثِح

را به ارتکاب/عدم    یآدم  ی،نظر  خوب و بد توسط عقلِ  یصِکه پس از تشخ  کندیم   یاد  یمعرفت و فعلِ اخلاق

 «یل»م  یرِنظ  یری با تعاب  کننده،یضتحر  یرویِ ن  ین از ا  ی. غزالدهدیم  سوق  یراخلاقیغ  یا  یارتکابِ فعل اخلاق

: »علم به  باشیممیسه مرحله    یازمندِن  ی،انجام فعلِ اخلاق  ی باور است که برا  ینو بر ا  کندیم  یاد  یزو »رغبت« ن

عقل   یااراده    یه محصولِ »قو  یدوم  ،« یمحصولِ »عقل نظر  یکه اول  «ی»اراده« و »عملِ اخلاق  ،«یامورِ اخلاق

 یزموجب تما  یانم  ین. اما آنچه در ا(Ghazali, 1995: 60)باشد  یبدن« م  یمنبعث از »اعضا  یو سوم  «یعمل

اراده  یریِ نوع اثرپذ گردد،یم -یردینیمکاتب غ یژه وبه -یمکاتب اخلاق  یگراراده با د یبه مقوله   ینگاهِ غزال

 آفات است. ینمقابله با ا ییوه ش یز و ن یرونیاز عوامل ب

»هوا و   یرویبه نامِ ن یگرید یرویبرخوردار از ن یش،خو یعاقله  یدر کنار قوه  یکه آدم یست ن شکی

مهم است.  »اراده«  یرو،ن  ینا  یِ اثرگذار  ینترهوس«  »انگ  بر  با    کهی نحوبه  ؛است  یآدم  «یِاخلاق  یزشو 

شده سوق کسب  یِاخلاق  رفتِبرخلافِ مع  یرا به ارتکابِ عمل  یدر مقابل عقل، و  یانها به عصدادنِ آنسوق

ادهدیم اگر  غلبه   یانگریعص  ین. حال  موفق  و  با  آدم  یتبر عقل،  و رذ  یانجام شود،  »گناه   «یلتمرتکبِ 

 .آیدینائل م  «یلتانسان به ارتکاب »ثواب و فض ید، در آن حاصل آ یکه ناکامو آنگاه  شودیم

  ی اراده  تواند ی است که انسان چگونه م  ی آدم ی ورز اخلاق  ی برا  ی چالش اساس  ین معلولِ ا  یت، وضع  این 
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بوده و آنچه    ی که متعلِّق به هو   ی حرکت  ین را از معرضِ »آفاتِ هوا و هوس« مصون بدارد و ب   یش خو  یِاخلاق 

تما  است،  عقل  به  غزال   یز متعلِّق  راهکار  شود؟  اله   ی، مشکل  ین چن   ی برا   ی قائل  »مدد  از  است    « ی بهره جستن 

 (Ghazali, 1995: 61 ) به    ی حرکات عقل و هو   یانِافتراق م   یجادِا   ی مطمئن برا   ی یله را تنها وس   ی مدد اله   ی . و

  ی برا   ی به درگاه اله   بایست ی مدد، مطمئن نبود، م   ین : »هرگاه فرد نسبت به جلب ا دارد ی شمار آورده و اشعار م 

ا «ید دعا و استغاثه نما   ی، اله   یت طلبِ هدا  اله   ی غزال   موضعِ  ین .  و    یح راهِ صح   یافتنِ  ی برا   ی )استمداد از لطفِ 

را نسبت    یش خو   ی اخلاق   یل نظام فضا  ی آن، و   ی واسطه است که به   یی ها از راه   یکی (،  ی درستِ اخلاق   یزش انگ 

 .( Ghazali, 1995: 55)   گرداند ی م   یز کرده و متما  مطرح شده است، اصلاح   یونانی و اخلاقِ    به آنچه در فلسفه 

مکاتب   یربا سا  یغزال  یمکتب اخلاق  یزبخشعامل تما  ینچهارم . ملاکِ اعتدال و هدف اعتدال قوا:د

 رغمِ به   ی، ذکر است که غزالخصوص قابل   ین . در اگرددیاز »ملاک و هدف اعتدال قوا« منبعث م  ی،اخلاق

را موردقبول قرار داده و اخلاق را    یگانه سه   ی قوا  یینه در زم  یونانی  یلسوفانف  یلو تحل   یفلسف  یلآنکه فضا

 ینی،خود به اصول د  یقعم  یِبستگبه سبب تشرّع و دل  یکنول  آورد،یقوا به شمار م  ینا  یانِاعتدالِ م  ینوع

هدف    دارد کهیم  یحنموده و تصر  یین(، با مبنا قرار دادنِ شرع مقدس تبیو نگاه را )نگاه فلسف  یکردرو  ینا

نفس و قوا معتدل   یِاصل بهره   ینه گاسه  یساختنِ  نفسان  یآدم  یِمندآن،  توف  یاز سلامت    ی کنترل قوا   یقو 

  ی یهکل غایت نهاییِو »لقاءالله« است که  «یشرع«، به جهت حصولِ »قرب اله یماز تعال یروی»پ منظورِنفس به 

 یآن است که کس  ،هامجاهدت   یو مقصود همه  ها،یاضت ر  یهمه   یتهان » :  آیدیبه شمار م  یانسان  یهاتلاش

 یگر.د دنبنما  ییتقاضا  یچ ه  ی و  و اندر باطنِ   ، و او را طاعت دارد و بس  ، و بس  یند رسد که او را ب  ید به توح

 « یده استرس  یقت برگذشته باشد و به حق  یتبشر  مِ حاصل کرده باشد، بلکه از عالَ  یکون  لقِ شود، خُ  ین چون چن

(Ghazali, 2022: 407)ین ا  برو   کندیم  ی»شرع مقدس« معرف  یز، ملاکِ اعتدال را ن  یراستا، غزال ین . در هم  

.  مدد جست  یزن  «یاله  یقات از »شرع« و »توف  بایست یحدِّ اعتدال، علاوه بر عقل، م  یین باور است که در تع

شرع از اخلاقِ   ستایش»  :دارد  یاخلاق  یتِترب  یاو به مقوله   ینید  یقعم  یکردآشکار، بر رو  یکه دلالت  یامر

  خدای   که  است  شهوت  و  خشم  تفکر،  نیرویِ  سه  اصلاح  خُلقی،معنای خوش  است،  حدوحصریب  یک،ن

اند،  آورده   یمانهستند که به خدا و رسولش ا  یتنها کسان  یمؤمنان واقع» :  است  کرده   مختصر  آیه  این  در  سبحان

ها اند؛ آن خود در راه خدا جهاد کرده   ی هابه خود راه نداده و با اموال و جان   یدیسپس هرگز شکّ و ترد

شک و    ی، با نف«بالله و رسوله  یمانا» پانزدهم(. مقصود از    ییه حجرات، آ  یمبارکه   ی)سوره   «یانندراستگو

فکر. مقصود از  یروی مگر با اصلاح ن  یست است که حصول آن متصور ن یقیو حکمت حق یقینی علم  ید،ترد

نت«بالاموال  یمجاهده »  و  تابع  الزاماً  است که  ن  ییجه ، عفتّ و جود  از   یرویِاصلاحِ  است. مقصود  شهوت 
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و    ین آن از د  یرویو پ  ،خشم و غضب  یرویاصلاح ن  یامدِ است که پ  ی، شجاعت و بردبار«بالنفس  یمجاهده » 

 . (Ghazali, 1995: 54)  «یندفروخته شود و بهنگامْ فرونش اعقل است تا بهنگامْ بر

  تربیت   یحوزه   در  غزالی  هایدیدگاه   یزبخشتما  ینکته   پنجمین  اما  :اخلاقی  ئل کسب فضا  هایروش.  ه 

  میان  به   سخن   شیوه   سه   از   غزالی   خصوص،  این   در .  گرددمی  راجع  اخلاقی  فضائل  کسب   هایشیوه   به   اخلاقی،

 .«الهی  توفیق و  مدد از مندیبهره »  و «نیک عادات ایجاد»  ،«آموزش»  طریقِ  از فضیلت  کسب: آوردمی

  که   است   اعتقاد   این   بر   ینی، د   ی هااز آموزه   ی تأس   به  ی آموزش، غزال  یق از طر   یلت کسب فض   ی ینه زم   در 

وجود او را   تمامِ ی، آدم  شهوت و غضبِ ی ا قو  که زمانی  تا  و  بوده  مُستحسن  مری ا  ، آموزش  یق لق از طر خُ ییرِتغ 

راستا،    ین است. در ا   یر پذ امکان   ، آموزش   ی یله وس لقِ او به خُ  تغییرِد،  ن نشده باش   وی   فرانگرفته و مستقر در نفسِ

و    یب ترغ   ی واسطه بشر، به   یت در هدا   ین کارکرد د   ، وجود نداشت   ی امکان   ین که اگر چن   دارد ی شعار ماِ  ی غزال 

  . ( Ghazali, 1995: 63)   بود   فایده ی ب   ، بشر   لقِخُ  ییر تغ   ی و تلاششان برا   یرات خ   به انجامِ  یامبران پ   یق تشو 

  امر   این   که  است   باور  این  بر  غزالی  نیک،  عادات  ایجاد  طریق  از  اخلاقی  ئلخصوص کسب فضا  در

  یریِگو شکل آیدیبه شمار م  یانآدم اغلبِ در    یلت فض  در کسبِ   «یاکتساب  یعامل» عنوان  به   ،مانند آموزشه

تأث  تواند ی م  ،خوب  عادتِ ایردگ  صورت  یعقل و وح  یر تحت  با  و آموزش،   ینب   یغزال  ،حال  ین.  عادت 

در   تواند یکه م  داند ی م  یامر  یلت، منشأ انجامِ فض  عنوانبه را    عادت که  نحوی به   شود، یقائل م  یز ن  یزاتیتما

ر فرد«  درحال  یشه»درونِ  باشد،  امر  ،آموزش  کهیداشته  به  فرد »   در  ی مربوط  از  فرد   «خارج  به  که  است 

 .  (Ghazali, 1995: 68-69)را به انجام رساند  «فاضلانه  عملِ» چگونه  که آموزدیم

روش را    ینا  ی، غزالاخلاقی  فضائل  کسب  جهت   الهی  توفیق  و  مدد  از  مندیبهره   خصوص  در  اما  و

)بالطبع    گرددمیمند  بهره   یارشادِ اله و   یت عمر، از هدا  یانِ تولد تا پا  بدو آن، فرد از   یکه ط  داندی م  اییوه ش

عقل   تحت نفوذِ  آدمی،  تعادل درآمده و شهوت و غضبِ  بهنفس    یقوا  یتمام   وضعیتی،  ین(. در چنه الفطربو  

 عملِ  قادر به انجامِ   ،و بدون آموزش و عادت  یاله  فرد با نظرِ   یب، ترت  ین. بدگرفت  خواهند   قرار  یعتو شر

 ی. غزال اندبوده   برخوردار  یموهبت  یناز چن   عموماً  ی،اله  یایو اول  یاءانب  ی،اعتقادِ غزال  به.  گرددیم  یلتبافض

اله معتقد است که    حالین مؤثر دانسته و درع  یلت عادت، در کسب فض  یجاداز آموزش و ا  بیش را    یمدد 

 .(Ghazali, 1995: 70)د رساند  ن خواه «یبرتر»  یلتِ هر سه روش در کنار هم، فرد را به فض یریکارگبه 

  اخلاقی،  جهت کسب فضائل  یدر مکتوبات غزال   یزن  یگربر سه روش ذکر شده، دو روش د  علاوه 

مقابل عبارت  باشند یارائه  فضکه  کسب  از:  طر  یلت اند  د  یمشاهده »   یق از    و («  یریپذ)الگو   یگرانرفتار 

 و »انطباق« رفتارِ  «ید»تقل  را به سمتِ  یانهستند که مترب  ی ها به نحو روش   ین . ا«یگرانسرگذشت د  یمطالعه» 
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 . (Ghazali, 2022: 679) دهندیسوق م شده،یمعرف الگوهای  باخود 

 

 ی تربیت اخلاقِ دینیی در حوزهغزال  یشناختارزش  ی. مبان5

مبان  نکته   ینترو مهم  اولین  اخلاق  یِشناختشارز  یِدر خصوص  بر    یدتأک   ی،غزال  یِنظامِ  او  تمرکز  و 

توجه خود را بر   یش،خو  یکردِرو  یندر ا  ی»خودِ رفتار« است. غزال  یجارفتار« به   ییجادکننده »احوالاتِ ا

اراده   یال اَم  یِ اثرگذار انسان  یهاو  و-  ی پاکِ  م آن   ی که  »خُلق«  را  اخلاق   یریگدر شکل  -نامدیها   یفعل 

و    یو اگر به درست   آیندیحساب مبه   یمنشأ رفتارِ آدم   یات، خُلق  ینباور است که ا ینو بر ا  نمایدیمعطوف م

را از  ی که آدمن  ا بد» : 1خواهند نمود  یبه صحت و درست  ینِقر یز،را ن  یآدم  یِرفتارِ اخلاق یابند، سامان  یکی،ن

و    یافتدل اندر نتوان    جز چشمِروح که به   یکیو    یدسر بتوان د  کالبد که به چشمِ  یکی  اند:یده آفر  یزدو چ

ا  یکیهر از  ن  یدو زشت  ین را  لق  سن خُلق. حُسن خُرا حُ  یکی و    یندلق گوسن خَرا حُ  یکی است.    یکوییو 

که صورت ظاهر است و چنان   رلق عبارت از صورت ظاهسن خَکه حُباطن است، چنان  عبارت از صورتِ

بود    یکو و دهان و چشم ن  ینیکه ببود و بس تا آنگاه   یکو بود و بس. دهان ن  یکو که چشم نن  انباشد، بد   یکو ن

نبود.    یاندر و   یکو که چهار قوت ننباشد تا آنگاه  یکو صورت باطن ن  ینبود. همچن یکدیگر جمله و اندر خور 

 . (Ghazali, 2022: 399)  «هر سه  ینا  یانم لقوت علم و قوت خشم و قوت شهوت و قوت عد 

افعال«  حُسن و قبحِ    یینو »تع  «یبر »رفتارِ اخلاق   یدتمام تمرکز و تأک   یردینی،غ  یِهای اخلاقدر نظام   اصولاً

ا  اخلاق   مثال عنوان به   ینکه است؛  نظرِ  از  فعلْ،  تلق  ی، کدام  نابهنجار  و کدام عمل،  است  . در  شود ی م  ی بهنجار 

  یِاحوالات روح   یفیت و »ک   « ی»فاعل اخلاق   و   باشد ی متمرکز م  « ی ها، بر »فعلِ اخلاقنظام   ین تمام توجه ا   یقت، حق 

که عدم تجاوز    کند ی نم   ی ها، تفاوت چندان نظام   ین مثال، از نظر معتقدانِ ا عنوان . به باشد ی او«، چندان مطمح نظر نم 

فرد ناپاک و    یک   ینکه ا   یا به انجام برسد و    یزگار شخصِ مهذّب و پره   یک توسط    یگران، به حقوق د   ی و تعد 

 است.  ی و انجامِ افعالِ اخلاق   یت افراد به رعا   یّد آنچه مهم است، تق   ید، انجام آن نما   ه اقدام ب   یراسته ناپ 

هنجار و نابهنجار بودنِ آن(،    یینِ)و تعَ  یقبل از فعل اخلاق  ی،غزال  یِاست که در نظامِ اخلاق  یدر حال  این

باور و اعتقاد    یراز  گیرد؛یقرار م  یداو« مورد توجه و تأک   یِو نفسان  یحالاتِ روح  یفیتو »ک   «ی»فاعل اخلاق

 یزهعموماً پاک   یز، او ن  یِباشد، افَعالِ ارتکاب  خورداربر  یراسته پاک و پ  ینتیاز نهاد و ط  ی است که اگر آدم  ین بر ا

نخواهد داشت که  یتفاوت ی،شخص ینچن یو طاهر خواهند بود )از کوزه همان تراود که در اوست(. لذا برا

 

اند و آن را به هیئتی جمله غزالی، اخلاق را جمع »خلُق« تعریف نموده . درست بر همین مبناست که کثیری از عالمان اخلاق، مِن1

 شود. اند که افعالی در کمالِ سهولت و آسانی، بدون نیاز به فکر و اندیشه، از آن صادر میراسخ در نفس راجع کرده 
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اخلاق  مثال،عنوان به  تعَ  یِنظامِ  به  اقدام  اخلاق   یک  بخشیِیُّن او،  است    یعملِ  و   یر،خ  یا نموده    یچراکه 

»بصرافت »به و  خو  ینتِط  مقتضایه طبع«  عمل  ،«یشطاهرِ  به  درست  یاقدام  و  ثواب  به  که  نمود   ی،خواهد 

  یهاو حُسنِ حالت   ی»خوب  ی،غزال  یرِبه تعب   یاو    «یچنان است که »طهارت نفسان  یتوضع  این  است.  تریکنزد

 :Ghazali, 2022)  (کندیم  یاد  یزن  «ی»ملکات نفسان   یاها تحت عنوانِ »خُلق«  از آن   ی)که غزال  «یدارپا  یروح

و  (399 سائق  آدم  یا،  اخلاق  یمانعِ  افعال  ارتکاب  تع  یجهت  و  بود  های  نظام  بخشیِیّن تع  عدمِ/یّنخواهند 

چندان  لاقی،اخ اخلاق  یتفاوت  فعل  حق  یجاد ا  یافراد  ینچن  یدر  در  کرد.  چن  یغزال  یقتنخواهد    ین با 

خود را بر    یِو تمرکز نظام اخلاق  دهدمیقرار    را مورد توجهِ   یاز فعل اخلاق  تریش پ  مرحله  یک  یکردی،رو

 نماید.میت( معطوف یااو )خُلق  یو نفسان  یروان ی هابر حالت تر،یق دق یرِو به تعب یفاعل اخلاق

  یا در خصوص هنجار    نظری آن است که به هنگامِ خلأ    یکردیرو  ینبرجسته و درخشان چن  ینکته 

قادر است تا در حدِّ    ی و  یراز  گردد،ی نم  یصال و است  یدچار سرگردان  یفعل، فاعلِ اخلاق   یکناهنجار بودنِ  

آنکه  برساند. حال   انجام را به    یکیبه صواب و ن   یکخود، اقدامِ نزد  یبر طهارت نفسان یه و با تک یشتوان خو

  ی از قبل توسط رهبران فکر  بایستیم  ی،هستند، نوع اقدامِ عمل  یرفتار اخلاق  یّنبر تع  یکه متک  یهایدر نظام

 باشد. یده رس یروان و به سمع پ یین تع ی،و راهبران آن نظام اخلاق

است    ینبه دنبال دارد و آن ا  یزن  یگریآفت د  ی،متمرکز بر فعل اخلاق  یِهای اخلاقنظام   یتِ وضع  این

طور  به   ید،جد  یِاز افعال اخلاق  یریکث  یریگو شکل  یانآدم  رفتار  ییرو تغ  یهای اجتماعشدن نظام   یچیده که با پ

  یند نما یدجد  یرفتارها  یِهنجار  بخشیِ  یّن عاقدام به تَ  ی،از رهبران فکر  یکه گروه   آیدیبه آن م  یازمستمر ن

)به    یهای اخلاقنظام   رهروان آن   و چه در نزدِ  یرا چه در سطح رهبران فکر  اییده امر مشکلات عد  ینکه ا

 ی از رفتارِ اخلاق  ی،نظام اخلاق یکتمرکز  یآنکه وقت. حالنمایدیم یجادها( او اطلاع از آن  یجهت دسترس

مشکل   ینمورد هدف قرار گرفت، ا  ی و  یِو روحان  ینفسان  یبو تهذ  یتکرد و ترب   یدا سوق پ  یبه عاملِ اخلاق

از    یت،وضع  ین نخواهد کرد. ا  یرتو ح  یرا دچار سرگردان  یو فاعلان اخلاق  یده مرتفع گرد  یادی تا حدِّ ز

 یده را بر »شکل  دتمرکز خو  ی،اخلاق  یانِ مرب  یرا سودمند و مؤثرتر است، ز  یز ن  یان مترب  ی اخلاق  یت ترب  یثِح

  یآورنده ید پد  هاییشه بدون توجه به ر  ی،رفتارِ اخلاق  یدهو از شکل   دهندیقرار م  یان در مترب  «یکون  لقیاتخُ

 . نمایندیآن، اِحتراز م

است که    ینبه آن اشاره کرد ا  توانیم  یغزال  یِشناختارزش  یِکه در خصوص مبان  یانکته   یندوم  اما

اساس، به نحو    ین و بر ا  کندیم  یانسان« معرف  یو منشأ فضائل و رذایل اخلاق  یشهرا »ر  «ی»غرایز آدم  ی،و

است   یدر مخالفت با افراد لیغزا یکردرو ین. اورزدیمخالفت م ی،غرایز از وجود آدم کنییشه با ر ی،بارز
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تهذ جهت  به  اخلاق  یب که  کمالاتِ  حصول  و  ر  یه توص  ی،نفس  و  مذموم  صفاتِ  برَکندنِ    های یشه به 

از وجودِ آدمآن   یریِگشکل نظرِ غزال. حال نمایندی م  یها )غرایز(،  از  اخلاق  یلِتحص  ی،آنکه  و    یکمالاتِ 

  ین به برکندنِ کامل ا  یازی است و ن  یرپذامکان  ، «نفسو مراقب از    یببا »تأد  ی،کردار  هایی احتراز از کژ

شده در حدِّ کنترل-غرایز    ییه باور است که وجود کل  ینبر ا یو  ینکه. کما اباشدینم  یغرایز از وجود آدم

و موجبِ هدم و    یعت ها، خلافِ طبآنبردنِ کاملِ    ین و بقاءِ نوع بشر بوده و از ب   یست ز  یلازمه   - و مضبوط

وقمع کاملِ خشم و شهوت و از که قلع   یست اند نپنداشته   یچنانکه برخ  قضیه » باشد:  یت انسان میّ آدم  یِتباه

شود و تنها عقل   یب است که خشم و شهوت، ضبط و تأد  ین بلکه واجب ا  ، ها لازم باشدآن   ییه بردنِ کل  یانم

 .(Ghazali, 1995: 57) آن بشتابد«   یاریبه   یزن یّت مگر آنکه حم یست،ن  یبتأد  ینا  یهم توانا

و    یل اص  یبایی»ز  ی،آن است که و   ی غزال  یِنظامِ اخلاق  یشناختارزش  یدر خصوص مبان  نکته   ینسوم 

معناست   ین سخن بد ین. اکندیم یانسان« معرف  یِنفسان یگانه سه  ی قوا یانو توازن م یرا در »هماهنگ «یینها

نفس را موردتوجه قرار   یِ و غضب  هوانیش   ی،عقلان  ی هاجنبه   یتمام  بایست یم  یان، مترب  یاخلاق  یت که در ترب

 یرِمختلفِ هر سه قوه، به تعب  یهاجنبه   یتِبا تقو  ی،نفسان  یبه پرورش قوا  ی بعُداز نگاهِ تک  یزداد و ضمن پره 

مکرم اسلام    یآن در وجود مبارکِ »نب  یِاَعلا  یِنمود که تجلّ  یتترب  «یده برخوردار از »خُلقِ حم  یانسان  ی،غزال

تبلور   است.یا)ص(«  غزال  فته  منظرِ  به   یی،نها  یباییز  ی،از  را  الهخود  »عشقِ  آدم/یصورتِ  به   یمحبت« 

زعم . به آوردیحاصل م  یش خو  یویِدن  یاتِدر ح  یاست که آدم  یمتاع  ترینی و عال  «یاَعل  یرِکه »خِ  نمایاندیم

را حاصل کند   «یشخو یقِ قادر است تا »کمالِ لا گردد،یم یاعل یرخِ/یکه برخوردار از عشق اله یکس ی،و

  ینسن خلق که احُ  کمالِ  است نشانِ   ین ا» :  نائل خواهد آمد  یش صورت، به وجَهِ اَحسنِ خلِقت خو  ین و در ا

پاک کرده باشند و    یتاز صفات بشر  یاضترا به ر  یشتن باشد که خو  یکسان   صفتِ ینقوم را بوده است و ا

اندک که   یزی و نه چ  یند ب  ین نه ا  یشتنکه از خو یو هر کس ینند بب  ی از و یند و هر چه نب  ینند را نب  یتعالجز حق

 . (Ghazali, 2022: 416)  «نبرد ییخویکوگمان ن  یشتن به خو  وکه غره نشود   یدبود، با ین مانند ا

راجع    «عقل  نقش» به    ی،اخلاق  یتترب  یدر حوزه   یغزال  یشناسارزش  مبانینکته در خصوص    چهارمین

  به شرع   یم از تعال «عقل به مددِ » است که  «ینیو د یشرع»  علمِ یک ،اخلاق یمقوله  ی،. از منظرِ غزالگرددیم

  باور   این   بر   و   کندمی  عنوان   وحیانی  مقولات  فهمِ  جهت   آدمی  به  کمک  را   عقل   نقشِ   غزالی .  یدآیم  دست

دارد.   وجود  کاملاً  ی،نظام اخلاق  یکدر    هاآن  گردآمدنِ  امکانِ  و  بوده   یکدیگر  مکمل  شرع،  و  عقل  که  است

را لازم    یو آدم  باشد یمحدود م  ،عقل  یِ که حدود اثرگذار  دهدینکته را تذکار م  ین ا  یغزال  ،حال  ین با ا

: »خردمندان  یدجو  بهره   یانیو وح  یشهود  یهامؤلفه   یرِنظ  ترییاز عناصر عال  هایی،یت موقع  ین است که در چن
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  ، خدا   یامبراناز طرف پ  ،عبادت را که با حدود و اندازه   یداروها  یرتأث  وجهِ  توانندیرد نمخِ  اندکِ   یبا توشه 

 ها یت خاص  ینا  السلام،یهمعل  یامبرانپ  یراکنند، ز  یداز آنان تقل  یدبا  ناچاربهو    یابند،ر شده است، درو مقرّ  یّنعمُ

 . (Ghazali, 2022: 55)عقل«  نه با بضاعتِ اند،یافته نبوت در  را با نورِ

پنجم   و  اشاره    ی نکته   ین اما  مبان   این قابل  که  ترب   ی غزال   یینی تب   ی شناسارزش   ی است   یاخلاق   یت جهت 

  ی . نظامِ اخلاقباشند ی م  « محورسعادت » و    « گراغایت»   ، « محورفضیلت »   ، « هنجاری » نظامِ    یک بر    ی مبتن  یان، مترب 

  « هنجاریِ مطالعات »  ذیلِ در  پردازد، می  انسان  اختیاری افَعالِ  بدِ و  خوب  مصادیقِ تعیین به  که آنجایی  از  غزالی، 

  نظامی   غزالی،   اخلاقیِ  نظام   نیز،   هنجاری   اخلاق   مختلف   های گونه   نظر   از .  گیرد می   قرار   اخلاق   ی حوزه 

  سعادت »   حصول   جهت  را،   خویش   تأکیدات   و   تشریحات   تمامی   که   است   «سعادت  غایتِ»   بر   مبتنی  « گرا غایت » 

  حقیقی،   سعادتِ  که   بدان : » دارد می   ابراز   خصوص   این   در   غزالی   شخص .  دهد می   قرار   مخاطبین   « نهایی   و   ابدی 

  ، ( هدف )   غایت   این   ورای   در   و   است   اخروی   سعادت   است،   مطلوب   خودش   برای   آنچه   و   است   اخُروی   سعادت 

  به   اینجا   در   که   آمده   دنیا   عالمَِ  به   آن   برای   نَفْس » :  دارد می   اظهار   ادامه   در   وی .  «نیست   دیگری   هدفِ  یا   غایت 

  به   بایست می   آدمی   اصلی   کوشش   ی، . لذا از منظرِ غزال ( Ghazali, 1995: 103)   « بپردازد   اخروی   سعادت   کسب 

  مبدأ  به  غزالی  نگاهِ نوع  کنار  در  امر  همین . باشد  اخروی  عقابِ و  شقاوت  از  گریختن  و  سعادت،   آوردن  چنگ 

  که   است   گرایانه غایت   نظامی   غزالی،   اخلاقی   نظام   که   دارد   آن   از   نشان   آن،   غایت   و   آدمی   نفس   ماهیت   و   معاد   و 

  حال   باشد؛   داشته   اخروی   سعادت   به   منجر  تأثیرِ  آدمی،   نفسِ  در  که   شود می   تلقی   بهنجار   و   خوب  عملی   آن،   در 

 . ( Ghazali, 2022: 10)   غیرمستقیم   شکلِ  به   چه   و   باشد   مستقیم   صورت به   چه   تأثیر   این 

 

 ینی اخلاقِ د  یتترب یدر حوزه یغزال  یشناختمعرفت  ی. مبان6

است که    یناظهار داشت ا  توانیاخلاق م  یدر حوزه   یغزال  یشناختمعرفت  یدر خصوص مبان  آنچه

»حصول معرفت در حوزه   ی،و برا  یابتداً  مُ  یرپذ»امکان  یآدم  یاخلاق« را،  اداندیم  «یسرّو  بد  ین.    ینامر 

های  »دستورالعمل  نیز های اخلاق« و  های کلی در شناخت احکام و گزاره قادر است »ملاک  یمعناست که آدم

 . (Ghazali, 2022: 401)ید نما یافتبازشناخته و در ی،منابع معرفت ییله وسرا به  «یمعیّن رفتارِ انسان

از روش  ین ا  یافتدر  هایه یودر خصوص ش  یحال، غزال  ین ا  با م  یمتنوع  یهامعارف،  به    یان سخن 

 ی،. از منظرِ غزال نمایدیم  «یو کشف  یبر »معرفتِ ذوق  ای یژه و  ید خود، تأک   یقِ عم  ینیِو به جهتِ نگاهِ د  آوردیم

  یاءو تأمل در اش  »مشاهده   یواسطهه ب   یز »قلب/شهود« و ن  ،«ینکم با توسل به چهار عاملِ »عقل«، »ددست  یآدم

نقشِ »شهود« و »عقل«   یو چنانچه اشاره شد، و  باشدیم  یقادر به حصول معرفتِ اخلاق  ،«یو مخلوقات اله

ا تأک   یگر،از عوامل د  یش ب  یان، م  ینرا در  به ازآن   ید تأک   این   .دهدیقرار م  ید مورد   ی،زعم غزالروست که 
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هم از نقش ابزاری )ابزارِ فهمِ متن( برخوردار است و هم از نقش منبعی   ی،معرفتِ اخلاق  یینه »عقل« در زم

  ی وحیانی در حوزه   یهابه دلیل کثرت آموزه   یز. »وحی« ن(Ghazali, 2022: 20-21)  )منبعِ کسبِ معرفت( 

ن و  گزاره   یریکث  یینِ تب  یزاخلاق  بشر  رسدست  یرقابلغ  یهااز  عقلِ  م  مورد   ی،توسط  قرار  گیرد یتوجه 

(Ghazali, 2022: 28-29) . 

قرار    یاخلاق، مورد توجه غزال  یشناسکه در مبحث معرفت  یدوم  یمطالب سطور فوق، مسئله   پیرو

تأک   یزان»م  گیرد،یم »تشخ  «یبر عقل و وح  ید توسل و  قُبحِ   و احصاءِ  یص در  و  به   حُسن   یطورکلافعال« و 

  یِ و بد   یکیاز موضوعات علمِ کلام است که به »منشأ« ن  یکی  ،و قبح افعال«  حسن»  است.  «ی»معرفتِ اخلاق

حسن    «بودنِیبه »ذات  یکیوجود دارد که    عمده   یدگاه کم دو دراستا، دست  ین . در اپردازدیانسان م  یرفتارها

  .ورزدیم یدحسن و قبح تأک  ینبودنِ« ا یبر »عرض یگری، افعال معتقد است و د  و قبحِ

بوده و هستند که نگاهِ اول به حسن و قبحِ افعال    ییهاگروه   «یعیان»معتزله و ش  ی،درون تمدن اسلام  در

ذاتاً خوب و    یگر،د  یو برخ  یسته،افعال، »ذاتاً« بد و نبا  یکه برخ  ورزندیم  ید امر تأک   ینرا باور دارند و بر ا

با توسل به    ی،است و انسان، مستقل از شرع و وح «یافراد، حُسن و قبح افعال، »ذات ین هستند. از منظر ا یسته با

»اشاعره« قرار دارند که »ملاک   یعیان،معتزله و ش یدگاهِمقابلِ د در هاست.آن  یصقادر به تشخ یش،عقلِ خو

باورند که صرفاً »حُکمِ خداوند« است که سبب    ین و بر ا  پذیرندی حُسن و قبحِ افعال را نم  یینِتع  یبرا  «یعقل

 یح و قب ید خداوند/شرع بگو که . از منظرِ اشاعره، حُسن آن است گرددیناپسند م یا  یده اعمال، به پسند یمِتقس

خداوند«،   جز »امر/خواستِ  ی،احکام اخلاق  یدانسته باشد. لذا در حوزه   یحآن است که خداوند/شرع آن را قب 

ملاکِ حُسن و قُبحِ افعال است    گردد،یم  یین وجود ندارد و هر آنچه از جانب خدا/شرعْ تع  یگرید  یاریمع

(Mohammadi & Mansouri, 2017) . 

مُجاز از جانب    یاو    یاشاعره است و حُسن را فعلِ موافق با امرِ اله  یخصوص، قائل به رأ  یندر ا  غزالی

از جانب    یرمجازو غ   یعکس، فعلِ مخالف با امر الهبه   یز را ن  یحو قب  کندی و بدون عقوبت قلمداد م  یعتشر

 یکآن    ی است که ط  یتیوضع  فعال،ا  حسن و قبحِ   ی،. از منظرِ غزالآوردیشرع و مستوجبِ عقوبت به شمار م 

 .(Ghazali, 1995: 70) گرددیمُستوجبِ ذَم م یاو  ،مُستحقِ ثنا یافعل از جانب شرع، 

که   سازدیمطرح م  ینزد و  یعقل در معرفتِ اخلاق  یگاه را در خصوص جا  یسؤالات  ی،اعتقاد غزال  این

 است.  ی و واکاو یین تب یازمندن

به   رغمبه دهد که وی  نشان می  ی،آثار غزال  یقعم  بررسی به    یابیِ عقل در دست  یناتوان   اعتقاد  »کامل« 

انسان   یکمال  یمرتبه   ینو بالاتر  کندیمنبع معرفت« در انسان قلمداد م  ترینیعقل را »عال  ی،اخلاق  یهامعرفت
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  ی عقل، نامتناه  یبالقوه   های ییتوانا  ی،غزال   منظرِ. از  آوردی به شمار م  «یعقلان   یاو به »عالِم  شدنِ یلرا، تبد

 :Ghazali, 1995)  است  «یاخلاق-ی»معرفت   یندیفرآ  کردنی منوط به ط  ها،یت قابل  ین ظهور ا  یکناست، ول 

عقل هم به لحاظ    ی،از آن است که در نگاهِ و  یحاک   یغزال  ینظامِ اخلاق  یمعرفت  یمبان  تحلیل  .(117-118

در   یانآدم  یکنول  باشد،یحسن و قبح امور م  یصِقادر به تشخ  ی،مراتبِ کمال  یثِو هم از ح  یساختارِ ذات

تحس  در  موارد،  تقب  یناغلبِ  تک  یحِو  با  نه  خو  یهامور،  عقلِ  مبنا  یش،بر  بر  و    «یال»اَم  ،«احساسات»   یبلکه 

 هستند.  «ینبو یت به نامِ »هدا یامؤلفه  یازمند ن یل،دل  ینو به هم نمایندی»اَغراضِ« خود عمل م

 یهاگزاره   یبرخ  یشناختروان   یل در مقابل معتزله و تحل  یریگبا موضع  ی،راستا، شخصِ غزال  ینا  در

و لذا    یستند برخوردار ن  شناسانهمعرفت  ییشه ها، از رگزاره   ین از ا  یریکه کث  دهد ینشان م  ی،مشهور اخلاق

تشخ  یازمندن  یآدم در  که  است  »شرع/وح  یصِآن  به  امور،  قُبحِ  و  »دخالتِ    یمنبع  یمنزله به  ،«یحُسن  که 

نبوی،    یخود و نه در مرتبه   ییه عقل نه در فطرت اول  ی،. از منظرِ غزالیدنما  یه غراض« در آن راه ندارد، تکاَ

ن   یصِ ناتوان از تشخ امور   یکِبه اقتضای حبُِّ نفْس و تحر  یکه آدم  ی آن زمان  یکن ول  یست، خوبی و بدیِ 

خو غرایز  و  هواها  یش، شهوات  به  مبتلا  و  و  می  ینفسان  ی آلوده  احساسات  از  او،  عقلِ  کارکردِ  گردد، 

مگناه   یِنفسان  یهاخواهش  متأثر  عقلان   شودیآلودش  استنباطات  م  اش،یو  لغزش  و  خطا  گردد  یدچار 

(Ghazali, 1995: 117-118) . 

  خلاقیِ معرفتِ ا  که ینا  یصتشخ  یزبرای خودِ انسان ن   ی به حدّی است که گاه  یر تأث  ینا  ی،به باورِ غزال

مبتن اغراضِ شخص  یاصورت گرفته و    یو   یِعقلان  یهاه بر آموز   یاو،  است، دشوار    اشیاز  نشئت گرفته 

انب   یسبب، غزال  ین. به همگرددیم به    یتهدا  یبرا  یانیو توسل به معارفِ وح  یاله  یاءاز ضرورت رجوع 

های  ساحت   یمِصورتِ تنظ درباور است که   ینو بر ا  آوردیم  یان سخن به م  یو کسب معارف اخلاق  یانآدم

خداوند، استمداد از عقل نبوی،    یسوبه   یدنشرعی )التفات ورز  ینو مواز  یدهاو نبا  یدهابا  یِ بر مبنا  یرعقیدتیغ

به چنان    ی(، عقلِ آدمیعقل از خودمحوری و خودخواه  یب تهذ  یزو ن  ی اله  یای انب  یمات بهره جستن از تعل

عقل قدسی(، قادر خواهد بود که فارغ   ی)در مرتبه   یش خو یِکمال یکه در نقطه یافت رشدی دست خواهد 

افعال را به درست   ی،و غرایز شخص  یال منفیِ ام  یرات از تأث  یشترتفکر هر چه ب  یروی »نیابد:  در  یحُسن و قبحِ 

 است که فرقِ   ین ن اآ  یکه ثمره   آیدیبه دست م  یگردد، با آن حکمت  یسته شا  ید شود، و چنانکه با  یب تهذ

توسط  به   ،در افعال  یبازشت و ز  یانِقال، و فرق مصدق و کذب در مَ  یانم  حق و باطل در اعتقادات، فرقِ  یانم

م  نآ درا  شودیروشن  نم  یاشتباه  باره ین و  ب  دهد،ی رخ  که  درا  یشترهرچند  م  باره ین مردم   «کنندیاشتباه 

(Ghazali, 1995: 53) . 
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نه از    یانی،و وح  یبه منابع شهود   یشانو توسل ا  یاءبه انب  یانآدم  یازِآن است که ن  یّنِمب  ینگاهِ غزال  این

عقل در روکردن به    یرامحافظت از »توانمندسازی عقلشان« است؛ ز  یلِها، بلکه به دلعقولِ آن   ناتوانیِ  یثح

کسی است که در   یاری  یازمندن   آلود،اه و گن  یرخودمحورانه غ  یکردِاز نگاه و رو  یمبادیِ عالی و برخوردار

  ی الهی«، و   یت»عقل قدسی« قرار دارد و قادر است با معَرض قرار دادن عقل در پرتو »اِشراق و هدا  یمرتبه

  ی یشه کرد که در اند  یحتصر  بایستی سبب، م  ین رها گرداند. به هم  یراخلاقی،منفیِ عوامل غ  یراترا از تأث

آن   حدوحصرِیب  هاییت ها و قابلبلکه به توانمندی  شود،یمعرفی نم سرگردان و عقل، ناتوان  ی،غزال یِاخلاق

که جز با   هایییوه . شگیرد یها مورد اشاره قرار مآن  بروز و ظهورِ  یهاِ و راه  یِتجلّ  هاییوه و ش  یده اشاره گرد

 . رسندیبه سرمنزل مقصود نم یانی،وح یهاه و بهره جستن از آموز  یعتشر  یمخضوع در برابر تعال

 

 یجهنت

است    ینگفت ا  توانیم  دینی  اخلاق  یت ترب  یدر خصوص مبان  یغزال   یآرا   یبندجمع عنوان  آنچه به 

 یِرا جزء مفاد اصل  یشناسانسان  یمقوله  آورد،یبه شمار م  یت از آن جهت که انسان را »موضوعِ« ترب  ی که و

خود در   یِشناختانسان   یمبان  ی. ونمایدیم  ن بدا  اییژه قرار داده و عطف نظر و  یش خو  یتیو ترب  ینظام فکر

»صورت و مثالِ  که خداوند، انسان را به  : نخست آنکندیم  یین تب  یبر دو وجه اساس  ، را  ی اخلاق  یت ترب  یینهزم

معرفت، قدرت، اراده، سمع، بصر و کلام را به    یات، ح  یرخود نظ  از صفاتِ  یاریخَلق کرده و بس  «یشخو

ا  یزن  یآدم دوم  و  است.  نموده  موجود  ینکه، عطا  اساس مرُکّ  ی انسان  بر  است.  و روح/نفْس«  »جسم  از  ب 

گوهرِ    یواسطه است. به  «ی خاک   ی»عنصر  یزو ن  «یاله  یانسان واجدِ »گوهر  ی،غزال  یشناسانه انسان   هاییدگاه د

  توان ی است. لذا م  «یمدر صفتِ »بها  ی،از عنصر خاک   یبرخوردار  یثهمانند »فرشتگان« است و از ح  ی،اله

جز شناخت    یراه  ،انسان  شناختِ  یبرا  ی،زعم غزالاست«. به   یمفرشتگان و بها  یانم  یموجود  یگفت که »آدم

مجرد و    یکه جوهر  ینفس، هم از آن رو  یبه مقوله   یجهت، و   ین. به همیستاو متصوِّر ن  «یمسائل »نفسان

که شناخت نفس و مسائل   یو هم از آن رو  پردازد،ی وجودِ انسان است، م  ییِخدا  یدارد و بهره   یرمادیغ

 انسان است.  یبهنجار برا  یتیشخص یدنِآفر یبرا  یستهشا اییه دستما ی،نفسان

 ، «یکم بر سه محور استوار است: »معرفت ذاتِ الهدست  ی،غزال  یینیتب  یِمبان  ی،خداشناس  یینهزم  در

و در   کندیم  یها معرفدانش   ینِشناختِ خداوند را، برتر  ی. و«یو »معرفت افَعال اله  «ی»معرفت صفات اله

 تعالی، ی چراکه گوهرِ بار  اشند، »گوهرِ خداوند« ب  یدر پ  ید که نبا  دهدیرا تذکار م  یشخو  ینِ حال، مخاطب  ینع

خداوند    ی،زعم غزالمطلق است. به   یرانآن ح  یستیانسان، در چ  یِمُنزه است و عقلِ ماد  «یو چگونگ  یاز »چون

است و   «یزچباور است که خداوند، »همه   ین بر ا  ی . وشودیم ی از او ناش یز چجهان« است و همه  یشاءِ»فعَّال ما
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به    « ی»فطر  یرا امر  یبا آنکه خداشناس  ی. غزالینداز وجود او  اییهسا  ابقی،و م  یستجز او ن  یقی،وجودِ حق

او    یشرع   یل. دلاپردازدیم  «یو عقل  یشرع یل»دلا  یاثبات وجودِ خدا، به اقامه یبرا یکنول   آورد،یشمار م

 .شوندیاقامه م  « دبودنِ خداون  یمو »قد  « یّت»قانون سبب  ی بر مبنا  یزن   ی و  یِعقل  یل و دلا  گیرندی از »قرآن« نشئت م

نگرش  ی،غزال  شناسیهستی از  و  یخداشناسانه   یهامتأثر  را    هایده پد  یهمه   ی اوست.  مخلوقات  و 

  ییه »نظر  ییوه به ش  ی. غزالرسدیم  یاراده، از عرش به کرس  ین که آثار ا داند ی خداوند« م  یمحصول »اراده 

و    یدد  تواندیآن را م  ییه سا  و اعتقاد است که در عالمَِ مُلک، صورتِ عالمَِ ملکوت    ین مُثل افلاطون« بر ا

اقامه    «یو لمّ  یاثبات آن »برهان انّ  یو برا  داند ی»جهانِ ممکن« م  ین برتر  ،جهانِ موجود را   یاحصاء کرد. غزال

و    یف لطا  یکردن برخبا گوشزد   کوشد یکرده و م  یهتک  ینشآفر  هاییبر شگفت   ی،در برهان ان  ی. وکندیم

 یرفناپذ  ی،را جز ذات اقدس اله  ینظامِ اَحسن رهنمون شود، تا هر موجود اورِرا به ب  آدمی ی،صُنعِ بار یعِبدا

بر آن است که از راهِ اَحسن بودن فاعل، بر احسن بودن و   یزن ینپندارد. در برهان لم یداندانسته و آن را جاو

 .یدنما  ییناو حکم نموده و آن را تب فعلِ یِبرتر

و    یو رذایل اخلاق  یلعلاوه بر برشمردن فضا  یش،در آثار خو  یغزال  ی،شناختروان   یمبان  یحوزه   در

به فضائل و رذایل   یو ابتلاء آدم  یآراستگ  «یِشناختروان   هاییشه»ر  یامور، به بررس  ین شناخت ا  یچگونگ

. او بحث  نمایدمی  یحتشر  یشخو  ینمخاطب  یامور را برا  ین ا  یعمل به اقتضا   یپرداخته و چگونگ  یاخلاق

ا  کندیارائه م  «ی»نفس و جانِ آدم   یدرباره   یمفصل از  نسبت هر فض  یق،طر  ینتا  با   یلت و رذ  یلتربط و 

حُسن و قبح   یاشاعره درباره   یکردبر رو  یه با تک  ین چن. همیدرا مشخص نما  یدر نَفْس آدم  یخاص  یقوه/قوا

حسن و قبح افعال    ی اسلام بوده است، مبنا  ین مب  یعتاو منبعث از شر  یو به جهت آنکه نظام اخلاق  ی،اخلاق

 .کندیعنوان م «ینی»د ،را

 «شناسییبایی)اخلاق( و »ز  «یده خود، عمدتاً در خصوص »خُلق حم  یِشناختدر مباحث ارزش  غزالی

»قدرت   ،«یحو قب  یل: »عملِ جمداندیرا محصولِ چهار عامل م  یده از خلق حم  یبرخوردار  وی .  گویدیسخن م

باشد و    یلطرف متما  هاآن از    یکیدر نفس که به    یئتیدو«، و »ه  این انجام آن دو«، »معرفت و شناختِ    یبرا

اعتقاد    «یبه »سرشت پاک آدم  ی . و«یح فعل قب به    و یا   یلبه فعل جم  یا :  یابد  یش از دو طرف گرا  یکیبتواند به  

. او  یدنائل آ «یشخو  یقبه »کمالِ لا  تواند یم  «یاخلاق یبِو تهذ یتباور است که انسان با »ترب  ین دارد و بر ا

بررس به  تنها  اخلاق،  بحث  ع  یدر  نم  « ینفسان  یوب»منشأ  چاره   کند،ی بسنده  به  ا  ی برا  ییجوبلکه    ینرفع 

 یاتاخلاق ی. غزالکندیم یبا نفس« معرف  یه »مجاهد  ، را یاخلاق هاییماریو علاج ب پردازدیم یزن  هایماریب

تواند  یاصلاح داشته و م  یت قابل  یان،آدم  یاتِباور است که اخلاق  ینو بر ا  داندیم  «یرپذو »زوال   «ییرتغرا »قابل
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را    «یباییخود، »ز  یراتدر تقر  ی . ویدنائل آ  یهرشد کرده و به مدارج عال  یکو، ن  یتِ به جهت آموزش و ترب 

 . کندیم ینفس معرف یگانه سه  یقوا یان محصولِ تعادل و توازن م

»مقدور« دانسته    یآدم  ی« را برا اخلاقی»معرفت بر امورِ    ی،غزال  ی،شناس معرفت  یدر حوزه   یت در نها  و

. به باورِ آوردیبه شمار م  «یبشر  ییشهو »کمالِ اند  «یتلاشِ فکر  یترا »غا  «یتعالو »معرفت و شناخت حق 

چراکه    شود، یحاصل م  « نسانا  یوجود  یقت از »حق  یو آگاه  «یدر امتدادِ »خودشناس  ی،تعالمعرفت حق   ی،و

 یتعالذات حق   ید،در آن مداقه و نظاره نما  یدرستفرشتگان بوده و هر کس که به   از جنسِ گوهرِ  ی،نفْسِ آدم

رؤ خو  یت را  نفسِ  شناخت  از  و  نمود  هست  یپ  یش،خواهد  اله  یِبه  اقدس  نظام    ی ذات  در  برد.  خواهد 

 یر پذامکان   ،»عقل« و »حواس«  یق از طر  تنها  یقت، و وصول به حق  اخلاقی  کسب معرفت  ی،غزال  یشناختمعرفت

که    آیندیبه شمار م  یقینیو    یقیمعرفتِ حق  یهامنابع و سرچشمه  یگراز د  یز« نبلکه »الهام« و »اشراق یست،ن

 .رسانندیم یو آگاه یقترا به حق یاز شهوات«، آدم ی نفس« و »دور یب از راهِ »دل« و به مددِ »تهذ

  توان یم  گونه ین ا  ی،اخلاق  یتترب   یدر حوزه   یغزال  یینیتب  یمبان  یینها  یبندآنچه رفت، در جمع   بر

 ، «یغزال  ییندارانه و د  خدامحورانه   ییشه از »اند  ی رد و نشان  توان یم  ی،مبان  ینا  جایی اظهار کرد که در جا

  یق از طر  یت که همانا کسب سعادت ابدیاح  یینها  یت»غا  یزاو به اصالتِ نفس در ساختارِ وجود« و ن  یّت»قائل

است.    یو امر قدس  یانتد  ییه بر پا  وی  ینظامِ اخلاق  یبر ابتنا  یکه گواه روشن  یافترا    «باشدی نفس م  یب تهذ

 یردقرار گ  یتی ترب  یهااندرکاران آن دسته از نظام و مورد استنادِ دست   یاریگر  تواندیم  یکیکه به ن   یامقوله 

 هستند.  یشخو یانِمترب یو اعتقاد  یاخلاق یتدر ترب ینی،د نظام  یک کاربستِ  یکه در پ

 
*** 
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