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Abstract 

This study explores curriculum changes in the age of artificial intelligence (AI) through the 

lens of "Curriculum Evolution." Positioned at the intersection of philosophy and science, AI 

is driving profound transformations across various aspects of life. As AI continues to expand, 

a key challenge for education is to integrate AI while preserving fundamental educational 

principles. A pivotal shift in curriculum development involves moving away from rigid 

paradigms and instead adapting to evolving conditions, recognizing AI's limitations in fully 

managing educational processes. Adopting a philosophical approach and a structured chain 

of arguments, this paper examines the evolution of curricula and their core elements. As a 
result, "Curriculum Evolution" is proposed as a dynamic framework for navigating the AI 

era. Additionally, we outline the key characteristics of an evolutionary curriculum, including 

responsiveness to educational experiences, integration of diverse agents, multiple monitoring 

mechanisms, transdisciplinary approaches, autopoiesis, and self-regulation. These features 

are aligned with fundamental AI principles such as data-driven analysis, networking, 

machine learning, genetic algorithms, autonomy, fuzzy logic, and graph theory. 

Keywords: artificial intelligence, curriculum, evolutionary curriculum. 

 

Synopsis 

 This paper is based on an idea which has two considerable issues. The first is artificial 

intelligence, standing on the border between philosophy and science, as a context for 
ontological, epistemological, and methodological revolution in sciences. The second issue is 

the need to pay attention to transformative paradigms in education. Therefore, paying 

attention to artificial intelligence and its effects on curricula is considered urgent for 

education and it is an excellent opportunity for educational system quality improvement 

(Pedro et al., 2019). 

Transformations in the educational system and curriculum are beyond defined changes and 

specific tasks. These transformations are based on engineering orientation which is named 

narrow artificial intelligence or weak artificial intelligence (Shah, 2023). Strong artificial 

intelligence is the main context for deep curriculum transformations and it is conceptually an 

umbrella for concepts such as machine learning, natural language processing, data mining, 

neural networks, algorithms, and performing tasks (Chen et al., 2020; Zawacki-Richter et al., 
2019). These transformations are called "Curriculum Evolution" in this article. 

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319
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To explain the concept of "Curriculum Evolution" and its nature in the context of artificial 

intelligence, changes in curriculum elements are examined. For example, the teacher is 

characterized by the development of machine applications in various fields of education and 

teaching (Seren & Ö–ZCAN, 2021). Teacher robots and ChatGPT are used as assistants or 

they replace the teachers in training completely. 

Artificial intelligence performs a large part of human activities in education with high 

accuracy. It improves the quality of teaching and evaluation in the evolutionary curriculum. 

More effective teaching (Devi et al., 2022) and increasing assessment validity by focusing 

on analyzing data (Gardner et al., 2021) and using the methods and modeling of the smart 

systems in assessment are possible only by artificial intelligence. 

Multiple, individual and data-based objectives, integrative human agents, human agents 
replaced by machine, instantaneous required and available interdisciplinary content, 

individualized learning, situated learning by formal and informal activities, teaching without 

human errors, various teaching methods, accurate evaluation, spaceless and timeless 

environment show the different nature of elements which emerge from curriculum evolution 

in the age of artificial intelligence.  

Artificial intelligence includes theoretical principles and concepts for new ways of thinking 

in scientific domains, building tools, and transforming sciences (Havrda, 2020). Accordingly, 

understanding, reasoning, and making decisions in education have been examined as 

evolutionary curriculum characteristics. 

The first characteristic of the evolutionary curriculum comes back to educational experiences 

which are the main source of artificial intelligence data in their overall concept of education. 
The second is the continuous control and monitoring which operate as a filter for the 

revolutionary curriculum. The next feature is Autopoiesis. It shows that the curriculum is 

adaptable and flexible. The curriculum examines the environment and its data and infers 

better strategies. Autopoiesis is based on the Genetic Algorithm principle. Genetic Algorithm 

is the result of paying attention to natural selection and the combination of better features in 

life. According to this principle, the evolutionary curriculum can select and create better 

algorithms. Artificial intelligence with fuzzy knowledge modeling and precise and imprecise 

valuation (Hooshmand, 2021) provides unity instead of reduction and certainty in the 

curriculum. Ultimately, artificial intelligence creates problem-solving in the evolutionary 

curriculum by data analysis. 

Conclusion: Artificial Intelligence; Particular Urgency but not Adequate 

This paper has examined the encounter of education and curriculum with artificial 
intelligence. This encounter has been described as the context of curriculum evolution and 

accordingly, it deals with the reconceptualization of the curriculum and its elements. 

Curriculum elements change at different levels in this context. Also, some of the curriculum 

elements may be eliminated for some reasons which have been mentioned in this article. 

According to the fundamental principles of artificial intelligence and their applications in the 

curriculum domain, characteristics of the evolutionary curriculum are mentioned in the age 

of artificial intelligence. 

Although strong artificial intelligence has numerous abilities for education and curriculum, 

handing the entire curriculum over to artificial intelligence cannot be done for two reasons. 

First, Artificial intelligence specialists and developers usually are not aware of the 

expectations of curriculum planners and officials or they neglect them (Luckin & Cukurova, 
2019). Furthermore, until educational principles and experiences and other comprehensive 
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information about curriculum are not presented as dynamic data, artificial intelligence by 

itself has no perception of educational performance. It means that the curriculum cannot be 

considered a product of the substantive rationality of artificial intelligence. So the curriculum, 

like the wisdom and knowledge of artificial intelligence, is conditional. 

Finally, the importance of paying attention to transformations in the world around 

curriculum, especially artificial intelligence, is related to an opportunity in which deep, 

creative, and useful insights emerge in the right place at the right time. This approach 

increases the readiness and capability of curriculum agents and directs the curriculum 

towards maintaining competencies, active survival, and the fundamental and original 

functions of education. 
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 چکیده
هدف اصلی این پژوهش، بررسی تغییرات برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی است که در این مقاله با استعاره فرگشت برنامه 

های  انداز تغییرات وسیعی در حوزههوش مصنوعی با قرار گرفتن در مرز میان فلسفه و علم چشمدرسی به آن پرداخته شده است. 

های اصلی آموزش و پرورش،  دهد. با استیلای هوش مصنوعی یکی از دغدغهمختلف زندگی و رویکردهای آنها را به ما نشان می

های ثابت و توجه به موقعیت و  گذر از تعهد به پارادایمضرورت انکار ناپذیر    مواجهه با آن همراه با حفظ اصول اساسی است.

ن کلیت کار تعلیم و تربیت نقطه عطفی برای شرایط پیرامونی در مقابل عدم کفایت و صلاحیت هوش مصنوعی در به دست گرفت

فرگشت عناصر برنامه درسی و فرگشت برنامه    ها،ای از استدلال زنجیرهدرسی است. در این مقاله با رویکردی فلسفی و با    برنامه

درسی مورد بررسی قرار گرفته و به عنوان سازوکاری برای بقاء فعالانه برنامه درسی پیشنهاد شده است. در این مقاله بر اساس 

فازی و گراف   ژنتیکی، خود مختاری، منطق  هایماشین، الگوریتم تحلیل، شبکه، یادگیری و محوری، تجزیه اصولی از قبیل داده

ویژگی مصنوعی،  تجربهدر هوش  به  توجه  چندگانه،هایی همچون  پایش  یافته،  تلفیق  عاملیت  تربیتی،    بودن،   ایرشته  فرا  های 

 برای برنامه درسی فرگشتی مشخص شده است.  گریظیمتن خودآفرینی و خود

 هوش مصنوعی، برنامه درسی، برنامه درسی فرگشتی.  ی کلیدی:هاواژه

https://orcid.org/0009-0006-3941-1319
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 مقدمه 

شناختی، معرفت است که تحولات هستی    های علمی و فناورانهدستاوردی از پیشرفت 1هوش مصنوعی

در حال وقوع است.  شناختی و روش   پرتو آن  در  در جمعشناختی  آوری ظرفیت اصلی هوش مصنوعی 

گیری بر مبنای آن، حذف یا کاهش نقش عاملیت انسانی و  های مختلف زندگی و تصمیماز بخش  2ها داده

رسد در چنین زیست بومی برنامه  انجام وظایف به جای آن با کیفیت و دقتی به مراتب بالاتر است. به نظر می

درسی و عناصر آن به مفهوم رایج و شناخته شده رو به افول نهاده و توجه به تحولات جدی در آن اجتناب  

درسیناپذیر است. سی برنامه  از  پارینه    3دندان شمشیری  ببرهای  ر تحول  دوران   ,Benjamin)سنگی  برای 

نشان   (Shabani Varaki & Hooshmand, 2021)تا برنامه درسی خودآفرین در عصر کرونا زیستی    (1939

های حاکم بر فضای بیرونی و درونی آن  های عمیق نسبت به شرایط و موقعیتدهد برنامه درسی به بینشمی

 Sultana)شود شناخته می های هوشمندفناوری وابسته است. در موج چهارم آموزش که با اینترنت و کاربرد 

& Tamanna, 2022)  ای برخوردار در هم تنیده شدن آموزش و پرورش با هوش مصنوعی از اهمیت ویژه

با حوزه  (Bonk & Wiley, 2020)است   مقایسه  در  نفوذ و  هر چند  پزشکی و کسب و کار،  قبیل  از  هایی 

دهد آموزش و پرورش در مواجهه با  ها نشان می . پژوهش(Faresta, 2024)کاربردهای آن هنوز کمتر است  

های جدیدی را برای برنامه درسی  هوش مصنوعی نیازمند سازوکارهای خلاقانه و متفاوتی است تا فرصت

 .  (Butt et al., 2020)دهد شکل 

شود که برنامه درسی در زیست بوم بر اساس آنچه گفته شد، در این مقاله به این پرسش پرداخته می

افتد و این تغییرات آید. چه تغییراتی در عناصر برنامه درسی اتفاق میهوش مصنوعی به چه شکلی در می

های اساسی در هوش فروضهشود. علاوه بر این با نظر به مبانی و مچگونه منجر به فرگشتِ برنامه درسی می

هایی برای برنامه درسی و عناصر آن در عصر هوش مصنوعی بیان خواهد شد و در نهایت مصنوعی، ویژگی

ضمن طرح سه دیدگاه برای مواجهه برنامه درسی و هوش مصنوعی دیدگاه متناسب با برنامه درسی فرگشتی 

 شود. مشخص می

آید نخست با بررسی در پژوهش حاضر که جزء مطالعات نظری در حوزه برنامه درسی به حساب می 

های وابسته به طرح ادعای  درسی در زیست بوم هوش مصنوعی، زمینه  هوش مصنوعی و پرداختن به برنامه

درسی در زیست بوم هوش مصنوعی   اصلی در مورد فرگشت برنامه درسی مطرح شده است. با بررسی برنامه

 
1 Artificial intelligence 

2 Data 

3 Saber tooth curriculum 
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موقعیت و شرایطی از قبیل تلفیق یافتگی با ماشین، ایده اصلی فرگشت برنامه درسی تبیین و   نقش  به نظر و با

به فرگشت عناصر نیز پرداخته شده است. همچنین ضمن بیان مبانی هوش مصنوعی و مفهوم وکاربرد آنها در 

های اساسی برنامه درسی فرگشتی استنباط شده است. از آنجا  ها ویژگیای از استدلالبرنامه درسی با زنجیره

باشد مقاله حاضر نظیر و پیشرو میکه پرداختن به برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی از لحاظ ماهوی کم

 های انجام شده در این حوزه و تا این مقطع زمانی دانست. توان از معدود پژوهشرا می

 

 هوش مصنوعی  
گیری با رایانه است. هوش مصنوعی تصمیم  فرایند  مدرن است که در آن  جامعه  هوش مصنوعی قلب

مبنی بر هوشمند بودن ماشینی که آزمون   1در آمریکا و بر اساس فرضیه آلن تورینگ  1956نخستین بار سال 

 ,Norvig & Russell, 2010; Salas-Pilco & Yang)  3گذارد مطرح شد را با موفقیت پشت سر می  2تورینگ

2022; Zawacki-Richter et al., 2019 )  .ممکن   4محاسباتی   هایتورینگ این نظر را مطرح کرد که ماشین  

. نیلسون هوش  (Cope et al., 2021; Zhang & Aslan, 2021)تبدیل شوند    5های متفکربه ماشین  است روزی

توانایی را    به   پاسخ   ارائه  و  الگو  تشخیص  ها،داده  تفسیر  ،7، یادگیری6گیریتصمیم  برای  ماشین  مصنوعی 

های  فعالیت  8. خودکارسازی (Nilsson, 1998)کند  هست معرفی می  انسان  به  در آنها نیاز  کاربران که  سوالات

و الگو برداری از ذهن انسان    (Bellman, 1978)و یادگیری    9گیری، حل مسئله مرتبط با تفکر مثل تصمیم

مفاهیم دیگری از هوش مصنوعی    ( ;Bali et al., 2022 Kuleto et al., 2021)برای انجام وظایف شناختی  

اقداماتی    10خود مختاری  از  درجاتی  محیط با  های مجهز به هوش مصنوعی ضمن تجزیه و تحلیلاست. سامانه

 .  (Foltynek et al., 2023)دهند خاص انجام می اهداف به عملکرد بهتر و دستیابی را برای

آن را شامل    11گیری مهندسیها که جهت از ابزارها و فعالیت وسیعی هوش مصنوعی علاوه بر طیف

 
1 Alan Mathison Turing 

2 Turing test 

 آزمون تورینگ آزمایشی درباره توانایی ماشین برای انجام رفتارهای هوشمندانه  3

 همانند با رفتارهای انسان یا غیر قابل تمایز از آن است. 
4 Computing Machines 

5 thinking machines 

6 Decision making 

7 Learning 

8 Automation 

9 Problem solving 

10 Autonomy 

11 Engineering orientation 
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ماشینمی یادگیری  قبیل  از  مفاهیمی  برای  منزله چتری  به  مفهومی  نظر  از   ،2طبیعی زبان  پردازش  ،1شود 

 Chen et al., 2020; Zawacki-Richter))  و انجام کار است  5، الگوریتم4عصبی  های شبکه ، 3کاوی داده

et al., 2019)   که مبتنی بر صبغه فلسفی آن است و در علوم شناختی و فلسفه ذهن بررسی و با عنوان هوش

و  8دارای ویژگی زایشی  7. هوش مصنوعی قوی یا عمومی (Searle, 1980)شود شناخته می 6مصنوعی قوی

های محدود مربوط به هوش مصنوعی  مولد بودن است در حالیکه انجام وظایف از قبل مشخص و در زمینه 

ای از علوم دانست که رابطه تنگاتنگی با توان شاخه. هوش مصنوعی را می(Shah, 2023) شود می 9ضعیف

شناختی   و قرار گرفتن آن در مرز میان فلسفه و علم زمینه تغییرات هستی  (Tahmasebi, 2006)فلسفه دارد  

 سازد. های مختلف و رویکردهای آنها فراهم میو معرفت شناختی را در حوزه

 

 مصنوعی و برنامه درسی  هوش

های تحول آفرین در کنار اصول اساسی تعلیم و تربیت ضرورت انکار ناپذیری برای  توجه به پارادایم

-های نوین آنها را در جنبهچنانکه تحولات علمی و فناوری  ( Hooshmand, 2021)های درسی است  برنامه

ها نفر در هر زمان و مکان تسهیل نموده ای مختلفی مانند یادگیری تحت تاثیر قرار داده و آن را برای میلیونه

فعالیت.  (Gardner et al., 2021)است   فراگیری و روش هوش مصنوعی  از حیث سرعت،  را  های بشری 

دهد تأثیر هوش مصنوعی در حوزه آموزش شامل ها نشان می. پژوهش(Velarde, 2020)سازد  متحول می

 به بخشی   و از این بابت در حال تبدیل شدن  (Dogan et al., 2023)شود  های آموزش میفلسفه تا روش

که توجه به    ( ;Ahmad et al., 2022 Ouyang & Jiao, 2021)باشد  می  آموزش و پرورش  حیاتی برای

 ,.Mircea et al)سازد های آموزشی را ضروری میها برای محیطای از الزامرویکردهای جدید و مجموعه

 Pedro)   های آموزشی استدر نظام  10. از این رو، هوش مصنوعی فرصت مناسبی برای بهبودکیفیت (2021

et al., 2019)  می بحساب  تبعیض  از  صورتی  آن  گذاشتن  کنار  یا  آن  از  غفلت  اینکه  آید ضمن 

(Churchland, 1984)های محدودی از برنامه درسی در ارتباط  دهد جنبه ها نشان می. با وجود این، بررسی

 
1 Machine Learning 

2 Natural Language Processing (NLP) 

3 Data mining 

4 Neural networks 

5 Algorithm 

6 Strong AI 

7 Artificial general intelligence 

8 Generative 

9 Weak/ Narrow intelligence 

10 equity and quality 
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 با هدف عملکرد  اجرای راهبردهای مناسب  و  اند. با اینکه در آموزشبا هوش مصنوعی مورد توجه قرار گرفته

 Devi)مؤثرتر  تدریس تدریس و شکل دهی به کار حجم و کاهش (Limna et al., 2022)عالی  تحصیلی

et al., 2022 )  جنبه بعضی از  اما در  از هوش مصنوعی مورد توجه است،  درسی توجه  استفاده  های برنامه 

-دهد رویکردها و راهبرد المللی نیز نشان میهای بین. گزارش( Su & Yang, 2023) کمتری به آن شده است  

 ای نظام آموزشی هیچ کشوری در مواجهه با هوش مصنوعی دارای جامعیت لازم و کافی نیست و هیچ ه

. هر  (Pedro et al., 2019)باشند  و مبتنی بر هوش مصنوعی نمی  1گر کدام دارای برنامه درسی خود تنظیم

برنامه روند  در  تغییر  از شیوع کرونا و  دانشگاهچند پس  درسی مدارس و  برنامه های  مانند  راهبردهایی  ها، 

نگارخِودآفرین تمام  تنظیم  2درسی  خود  رویکرد  شدهبا  تبیین  شرایط  و  موقعیت  به  توجه  در  است    گری 

(Shabani Varaki & Hooshmand, 2021)    که در شکل دادن به مبانی نظری برنامه درسی فرگشتی در

  ی،و عناصر آن در عصر هوش مصنوع  یتوجه همه جانبه به برنامه درس  باشد.عصر هوش مصنوعی مؤثر می

 شود.است که در بخش بعد به آن پرداخته می اصلی برای طرح ایده فرگشت برنامه درسی زمینه

 

 فرگشت عناصر برنامه درسی  

درسی ناگزیر    عناصر برنامه  3گیری ابََر هوش مصنوعیبا توسعه روز افزون هوش مصنوعیِ مولدّ و شکل

های هوش مصنوعی علاوه بر تغییر در ماهیت و  از تغییر و دگرگونی در سطوح متفاوتی هستند. با قابلیت

های کارکرد عناصر برنامه درسی امکان حذف برخی از آنها نیز به دلایلی وجود دارد؛ چنانکه ظهور گونه

رنامه درسی ایجاد تغییر در رفتار فراگیران  پذیر است. اگر هدف بجدیدی از عناصر برنامه درسی نیز امکان

شود. کسب سواد، آگاهی و مهارت برای زندگی باشد از طریق هوش مصنوعی یا تحت تأثیر آن انجام می

آورد ماهیتی در زیست بوم هوش مصنوعی ضمن اینکه اهداف متنوعی را برای برنامه درسی به وجود می

در اهداف   دهد. بنابراین گستردگی اهداف که مبتنی بر شخصی بودن آنهاست فرگشتشخصی به آنها می

های مختلف آموزش دهد. فرگشت در عنصر معلم با توسعه کاربرد ماشین در بخشبرنامه درسی را نشان می

آفرینی و تعاملات که بر اساس آن حضور، نقش  (Seren & ÖZCAN, 2021) شود  و تدریس مشخص می

می تلفیق  ماشین  با  معلمانسانی  ربات  بات  و شود.  یا   4چت  دستیار  عنوان  در   به  انسانی  عاملیت  جایگزین 

یافته  فرگشت  گونه  تواناییآموزش  که  است  درسی  برنامه  در  عاملیت  از  مکالمه  ای  سایر   و  برقراری 

 
1 Self-regulating 

2 autopoietic 

3Artificial Super Intelligence  
4 Chatbot 



 1403، سال  1، شماره 14دوره                             نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  13

 

بپردازد.    تدریس  به صورت حضوری یا مجازی به  قادر است  و  دارد  حل مسائل  در  عملکردهای انسانی را

بات این قابلیت را دارد که ضمن برقراری ارتباط با فراگیران و مدرسان نیازهای آموزشی آنها را برطرف    چت

توسعه یافته است صورتی     Open AIمیلادی ذیل پروژه    2019که از سال    1سازد. فناوری چت جی پی تی 

نماید و به صورت  های انسانی تولید  از ابر هوش مصنوعی است که قادر است متونی شبیه به آثار و نوشته

تعاملی و شهودی با افراد ارتباط برقرار نماید به سوالات پاسخ دهد، داستان بنویسد، خلاصه نویسی کند و 

 .  (Su & Yang, 2023) حتی متون علمی تولید نماید

اساسی فرگشت فراگیران است تا جاییکه  فراگیر  اطلاعات، شاخص یابندگی و جهش در کاوشگری

های انسانی فرگشت یافته در برنامه درسی با  کند. عاملیتبه عنوان یک عملگر در برنامه درسی فعالیت می

جستجوگری در اینترنت، کسب یا    های مشترکی از قبیل آشنایی با ابزارها و سخت افزارها، مهارتویژگی

در فضای سایبری شوند. ارزیابی از  و اصلاح، تغییر و توسعه محتواهای موجود متمایز می  2ساخت محتوا 

-های دیگر این عاملیتگری و کنترل ویژگیو مدیریت آن، تعامل از طریق ابزارهای دیجیتال، پایش محتوا

های میان فراگیر و معلم است که ضمن کاهش تمایز، سبب  ویژگی  هاست. نکته حائز اهمیت هم پوشانی

شود. به عبارتی در برنامه درسی فرگشتی فراگیر و معلم در رفت و برگشتی پاندولی قرار  سیالیتّ آنها می

تواند به جای معلم و در تلفیق با ماشین قرار گیرد و بالعکس معلم ات میگیرند و یابنده و آموزنده اطلاعمی

تواند به فراگیری تبدیل شود که کاوشگر و آموزنده اطلاعات است از این جهت برنامه درسی فرگشتی می

 از ترکیب معلم، فراگیر و ماشین است.   دارای عنصری جهش یافته

 Holmes et)شود  دهد محتوا در زیست بوم هوش مصنوعی دچار دگرگونی میها نشان میبررسی

al., 2019)  ای و متناسب با نیازهای فراگیران قابل تشخیص  و علاوه بر داده محوری با تدوین و استفاده لحظه

کیفیت و    مخاطبان در کمترین زمان بصورتی پویا، با  مربوط به  هایداده  تحلیل  ای بااست. محتواهای لحظه 

 های آموزشی خاص قابل دسته متفاوت قابل عرضه است. محتوا بر اساس اهداف مختلف و در قالب داده

  ریزی برایو برنامه  بندیو ارائه به یادگیرندگان است. در تدوین و ارائه محتوای متکثّر قابلیت زمان  بندی

 نیز حائز اهمیت است.   محتوا انتشار

مواد و منابع در زیست بوم هوش مصنوعی علاوه بر علم و تجربه مبتنی بر تفسیر است و بر همین  

شود. بعلاوه قابلیت گزینش با توجه به شرایط و موقعیت نیز در آن وجود  اساس شامل درست و نادرست می

 
1 ChatGPT   
2 Cyberspace 
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ها دنبال یادگیری ضمن اینکه جریانی همیشگی و تسهیل شده است به عنوان تغییرات مبتنی بر الگوریتم  دارد.

های متنوعی را برای یادگیری در سطح رسمی و غیر  ها و موقعیتهوش مصنوعی فرصتشود. بعلاوه  می

  فضای  در   تعامل  تجزیه و تحلیل و  کاوی،داده  طریق   سازی شده که ازدهد. یادگیری شخصیرسمی شکل می

توسعه موجب  آموزشیسیستم  یادگیری   ;Chen et al., 2020; Faresta, 2024)شود  می  پیچیده  های 

Ouyang & Jiao, 2021)     از فرصت  یی جهش یافتههاتوان گونهبازی و پرسه زنی در فضای سایبری را میو-

 ای یادگیری در عصر هوش مصنوعی دانست.ه

قابل بررسی است. نخست اینکه تدریس از یک کنش  فرگشت در عنصر تدریس نیز از چند بعُد  

شود. اقتضائی شدن شاخص دیگری برای فرگشت  انسانی مطلق به فعالیتی ماشینی یا تلفیق یافته با آن تبدیل می

علاوه بر داده محوری، قابلیت انطباق با اقتضائات موجود بر اساس در تدریس است. به این معنا که تدریس 

هوش های  الگوریتم بدون  اطلاعات،  بالای  حجم  به  توجه  با  که  دارد  زمان  کمترین  در  را  شده  طراحی 

یا هوشمند که در پژوهش های مربوط به آموزش و هوش  مصنوعی غیر ممکن است. در تدریس ترکیبی 

  ( Chen et al., 2020; Chiu et al., 2023; Nemorin et al., 2023)مصنوعی مورد توجه قرار گرفته است  

ای  افزایش کیفیت حرفهتوانمند شدن عاملیت سبب  دهند.  انسان و ماشین به اتفاق هم تدریس را انجام می

و خطاهای انسانی در تدریس به طور    (  ;Celik, 2023 Randhawa & Jackson, 2020)شود  تدریس می

 یابد. چشمگیری کاهش می

محیط و فضای برنامه درسی تحت تاثیر هوش مصنوعی طیفی از تغییرات از مجهز شدن به مدیریت 

هایی از قیبل ساختار زدایی از  های سه بعدی تا دگرگونیو فناوری  1هوشمند، اضافه شدن واقعیت مجازی

های شود. مفاهیمی از قبیل کلاس و مدرسه که در برداشتهای فیزیکی محیط، فضا و زمان را شامل میمفهوم

کنند که ساختارهایی  رایج از برنامه درسی با مختصات دقیق فیزیکی قابل شناسایی هستند این امکان را پیدا می

م باشند و به مختصات فیزیکی و مکانی خاصی تعلق نداشته باشند. ضمن ناپایدار و در حال جابجایی مداو

شود. بر این اساس فرگشت محیط، فضا و زمان در اینکه عنصر زمان نیز شامل چنین ناپدارای و نوسانی می

 گردد.برنامه درسی با بی مکانی و بی زمانی مشخص می

شود.  هوشمند برای سنجش مشخص می  هایسازی سیستمها و مدلفرگشت در ارزشیابی با روش

 زیادی   تحلیل حجم  بر  به دلیل تمرکز  (Gardner et al., 2021)این گونه ارزشیابی از نظر گاردنر و همکاران  

های مختلف ارزشیابی در فوری، مدل  اعتبار و اثر بخشی بالایی برخوردار است. ارائه بازخورد ها از  داده  از

 
1 Virtual Reality 
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از   ، دهینمره  در   ، سرعتهای مختلفبخش پیشسؤالات و آزمون  ارزیابی  برای  ها و  ریزی  برنامه  بینی و 

 های فرگشت در ارزشیابی است.  بهبود عملکردها بخشی از شاخص
 های فرگشت عناصر برنامه درسی شاخص -1 جدول

 فرگشت  هایشاخص عناصر برنامه درسی 

 متکثر و شخصی، متاثر از هوش مصنوعی و مبتنی بر آن  اهداف

 هاسازی شده، جستجوگری دادهتلفیق با ماشین، مدل  معلم 

 ها تلفیق با ماشین، کاربر در لحظه، عملگر الگوریتم و جستجوگری داده فراگیر 

ای،  ای، متناسب با نیازهای فراگیران، تدوین و استفاده لحظهمحوری، فرا رشتهداده  محتوا 

 نیازمند پایش 

 و تفسیر، قابلیت گزینش  ابتناء به علم، تجربه مواد و منابع 

 العمر  ، شخصی سازی شده، تسهیل شده و مادامتغییر بر اساس الگوریتم  یادگیری 

 دو سطح رسمی و غیر رسمی شخصی سازی شده در  های یادگیری فعالیت

 ترکیبی، اقتضایی، متکثّر از نظر روش، قابلیت انتخاب  تدریس 

 تلفیق واقعیت و مجاز؛ فراگیری، بی مکانی و بی زمانی  محیط 

 اثر بخشی و تجویز      بینی، چند بعدی،پیش  مدلسازی متکثر، سرعت، اعتبار و  داده محوری، ارزشیابی 

 

-فرگشت بیانگر این است که عناصر فرگشت یافته برنامه درسی با چه ویژگیهای  شاخص  1در جدول  

های فرگشت محتوا؛ داده محوری،  شوند. به طور مثال شاخص ا و درجات متفاوتی از تغییر مشخص میه

های یادگیری فرگشت یافته تسهیل  بودن و ویژگی  شیپا  ازمندین  ای ولحظه  نیتدو  ران،یفراگ  یازهاینانطباق با  

 العمر بودن است.شوندگی، شخصی بودن، پیروی از الگوریتم و مادام

  

 های برنامه درسی فرگشتی در عصر هوش مصنوعی  ویژگی

-های فکری در ساخت و بهرهباشد که به منزله بنیانهوش مصنوعی شامل اصول و مفاهیم نظری می

تحول در   و علمی، ساخت ابزارها هایحوزهدر  تفکر  برای های جدیدمندی از آن است و بر اساس آنها راه

-تواند از قدرت محاسباتی به درک هوشمندانه، استدلال و تصمیمو می  (Havrda, 2020)شود  علوم دنبال می

یری برای عمل ارتقاء پیدا کند. در این بخش با توجه به این اصول، مفاهیم و کاربردهای قابل استفاده برای  گ

 شود. های برنامه درسی مبتنی بر هوش مصنوعی مشخص میبرنامه درسی بیان و ویژگی

دهد تا  محور ماشین است. اصل داده محوری این امکان را به ماشین میهوش مصنوعی عملکرد داده



 16   یدر عصر هوش مصنوع   یفرگشت برنامه درس                                                              1403، سال  1، شماره 14دوره 

 

-ها را در اختیار بگیرد آنها را پردازش نماید و راهبردهای آموزشی را ارائه دهد. تجربهحجم وسیعی از داده

ها در برنامه درسی و توجه به آن یکی از  ریزی و طراحی الگوریتمها برای برنامههای تربیتی منبع اصلی داده

 های برنامه درسی فرگشتی است. ویژگی

  پاسخ  است برای هاداده دارمعنا الگوهای انتقال و تفسیر بررسی، شناسایی، که فرآیند 1تجزیه و تحلیل

گیرد. بهتر مورد استفاده قرار می  هایگیریتصمیم  نهایت  در  و  جدید  روابط  کشف  بینی،  پیش  سوالات،  به

های  آوری مداوم اطلاعات و پردازش آنها، تفسیر و ارائه گزارش، از ویژگیسرعت در ارائه بازخورد، جمع

مداومت،   ها را دارای ویژگیتجزیه و تحلیل در هوش مصنوعی است. سیل و همکاران ارزیابی مبتنی بر داده

ها داده  از  زیادی  حجم  تحلیل  و  تجزیه.  (Thille et al., 2014)دانند  می  2بازخورد محوری و چند وجهی بودن 

برای ابعاد مختلف برنامه    (Bellini et al., 2022)زمان محدود توسط هوش مصنوعی    در  3بزرگ  هاییا داده

گری چندگانه در جهت اطمینان به برنامه درسی فرگشتی مورد توجه  شود تا ویژگی پایشدرسی سبب می

 قرار گیرد.

 مغز  عملکرد   ارتباطی و  هایساختار  سازیاصل اساسی دیگر در هوش مصنوعی اصل شبکه است. مدل

 الگوهای  قابلیت ساخت و تشخیص ماشین مبنای توجه به این اصل در هوش مصنوعی است که بر اساس آن

های هوشمند به عنوان مبنایی برای تعمیم در هوش مصنوعی مد نظر  . شبکه( Haykin, 1998)دارد  را پیچیده

ای از اطلاعات علمی مختلف، برقراری  . بر مبنای این اصل، شکل دادن به شبکه(Tahmasebi, 2006)هستند  

ای بودن و حرکت شود که ناظر بر ویژگی فرارشتهدر برنامه درسی فرگشتی دنبال می  ارتباط میان آنها و تعمیم

 های پیچیده دانش و خلق موضوعات جدید از طریق تعمیم است.به سمت نظام

چهارمین اصل در هوش مصنوعی یادگیری ماشین است که به مفهوم جایگزین کردن ماشین به جای  

. اصل یادگیری ماشین در ارتباط با  (Zawacki-Richter et al., 2019)انسان و انجام کارها بوسیله آن است 

. یادگیری ماشین  (Bellini et al., 2022, p. 1)های انجام کار و زیر مجموعه هوش مصنوعی است الگوریتم

و   4و به دو سطح یادگیری نظارت شده   ( Ucer et al., 2022)شود  با راهبرد طبقه بندی اطلاعات دنبال می

نظارت بدون  با عاملیت (Shah, 2023)شود  تفکیک می   5یادگیری  تلفیق  در  ماشین  این اصل  بر اساس   .

گردد که ویژگی عاملیت تلفیق یافته و جایگزین شده را در برنامه  جایگزین آن میگیرد یا  انسانی قرار می

 
1 analysis 

2 multi-faceted 

3 Big data  
4 Supervised learning 

5 Unsupervised learning 
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 دهد.درسی فرگشتی نشان می

است و بر اساس    2در هوش مصنوعی برگرفته از سازوکار انتخاب طبیعی  1های ژنتیکیاصل الگوریتم 

های  برای موقعیت را مناسبی هایپاسخ و بگیرد  یاد  ورودی خود چیزهایی را هایداده از  تواندمی آن ماشین

های ژنتیکی ضمن انتخاب، تکوین طبیعی و . بر اساس اصل الگوریتم(Alpaydin, 2020)کند    متناظر تولید

. به عبارتی با (Goldberg, 1989)شود  های بهتر بهبود عملکرد در هوش مصنوعی دنبال میترکیب ویژگی

های بهتر دنبال دهند، به گزینی و ساخت الگوریتمهایی که عملکرد مثبتی از خود نشان میترکیب الگوریتم

نظارت با اصل الگوریتممی دادهشود. یادگیری بدون  هایی که طرح مشخصی از قبل  های ژنتیکی و برای 

های ژنتیکی مبنای ویژگی  . اصل الگوریتم(Shah, 2023, p. 19)برای آنها وجود ندارد قابل درک است  

های مختلف با بهترین  شود در شرایط و موقعیتآفرینی در برنامه درسی فرگشتی است که موجب میخود 

 ها به حیات خود ادامه دهد. انتخاب

خاص بیانگر اصل خود مختاری در هوش   اهداف  به  های موجود برای دستیابیتوجه به تجربیات و داده

داده(Foltynek et al., 2023)مصنوعی است   بررسی محیط و  این اساس هوش مصنوعی ضمن  بر  های . 

نماید. خود مختاری به  راهبردهای بهتری را برای اجرا انتخاب میزند و  مربوط به آن دست به استنتاج می

عنوان اصل توجه به فعالیت در محیط، عامل مهمی برای یادگیری است و در برنامه درسی فرگشتی زمینه   

توسط فراگیران به  محیط عناصر دستکاری فعالانه و کاوش گری است که باگیری ویژگی خود تنظیمشکل

 . (Randhawa & Jackson, 2020) وجود می آید

و احتمال مشروط، امکان وقوع رخدادها را بررسی   3های علمی با همراه نمودن قابلیت ترکیبی دیدگاه

 5و نادقیق   4گذاری دقیق مبهم و ارزش  دانش  سازیکنند. منطق فازی به سبب حمایت از عدم قطعیت، مدلمی

(Hooshmand, 2021)  زمینه فازی  منطق  برای مدلدر هوش مصنوعی مورد توجه است.  دانش ای  سازی 

 نگری آن است.گر ویژگی یکپارچهدقیق و نادقیق در برنامه درسی فرگشتی و بیان

شود و می  استفاده  6گراف  مختلف از  شرایط  و  مفاهیم  بین  رابطه  سازیمدل  در هوش مصنوعی برای

 که  های ریاضی هستندها مدل. گراف( Russell & Norvig, 2016)شود یکی از اصول اساسی آن تلقی می

ها  های مبتنی بر تحلیل دادهدهند. ساخت شبکهارتباط عضوها را پس از عضویت در یک مجموعه نشان می

 
1 Genetic Algorithm. 

2 Natural Selection 

3 Synthesis 

4 Precision 

5 imprecision 

6 Graph 
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 Ucer et)شود  و ساختارهایی که در آنها جهت یا کیفیت تعامل مهم است بر مبنای نظریه گراف انجام می

al., 2022)  بر اساس کنترل و بررسی اثرات نتایج مختلف قوانین در اصل گراف .(Nilsson, 1998, pp. 22-

داده  (55 برای واکاوی  استاندارد  به ساختاری  دادن  درسی  امکان شکل  برنامه  در  در جهت حل مسائل  ها 

شود. با  سازی و تفکر محاسباتی تقویت میشود. مهارت حل مسئله با مشخص نمودن نیازها، مدلفراهم می

برنام برای  از آنها  مفهوم و کاربردی که هر یک  اساسی هوش مصنوعی و  به اصول  دارند توجه  درسی  ه 

 بیان شده است.  2های برنامه درسی فرگشتی در جدول شماره  ویژگی

 
 های برنامه درسی فرگشتیمصنوعی و ویژگی هوش اساسی اصول -2جدول شماره 

 اصول اساسی 

 در هوش مصنوعی 

 ویژگی برنامه درسی فرگشتی  مفهوم/ کاربرد 

 های تربیتیتوجه به تجربه گیری اهمیت اطلاعات/ برنامه ریزی وتصمیم محوری داده 

 گری پایش چند گانه، کنترل  پایش و بررسی/ کاهش خطا، افزایش اعتماد پذیری   تجزیه و تحلیل

ساختار عام ارتباطات و تعمیم/ ساخت الگوهای بهم وابسته   شبکه

 و تعمیم دهی 

ای بودن، پیچیدگی دانش و فرا رشتتتته

 تعمیم آن

طبقه بندی، انجام کار/ جایگزینی یا تلفیق با ماشین، توسعه   یادگیری ماشین

 یادگیری 

 تلفیق یا جایگزینی عاملیت

های  الگوریتم

 ژنتیکی 

به و  بهتر،  آفرینش  عملکرد  ارائه  بدون گزینی/  یادگیری 

 ، افزایش اعتماد نظارت

 خودآفرینی و سازگاری

مبتنی بر تجربه و محیط/ فعالیت و توجه به شرایط و تنظیمِ  خود مختاری 

 ها موقعیت

گری )فعتتالیتتت محوری و خود تنظیم

 مندی(موقعیت

 نگرییکپارچه سازی دانش دقیق و نادقیقعدم قطعیت/ مدل  منطق فازی 

 کاویحل مسئله مبتنی بر داده ها ها/ واکاوی دادهسازی بر اساس تحلیل دادهمدل  گراف 

 

درسی دارای مفهوم و  نشان می  2جدول   دهد هر یک از اصول هوش مصنوعی در کاربست برنامه 

های متناظری برای برنامه درسی فرگشتی مشخص  ای است که در پرتو هر یک از آنها ویژگیکاربرد ویژه

 توانند در ارتباط با یک یا چند اصل هوش مصنوعی قرار گیرند. ها میشود. هر یک از این ویژگیمی

توان از سه دیدگاه مورد توجه قرار  با گسترش هوش مصنوعی مواجهه با برنامه درسی فرگشتی را می

هر یک،    های شناخته شدهداد. دیدگاه نخست این است که برای هوش مصنوعی و برنامه درسی با ویژگی

تلاشظرفیت و  شویم  قائل  مناسبی  ظرفیتهای  رساندن  فعلیت  به  متوجه  را  مصها  هوش  برای های  نوعی 
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قابلیت از  تقلید  مصنوعی  هوش  شناخت  در  اصلی  مولفه  نماییم.  قالب آموزش  در  که  است  انسانی    های 

درسی می  سازی دنبالالگوریتم و مدل شود و با این دیدگاه، هوش مصنوعی به عنوان ابزاری برای برنامه 

می فعالیتتلقی  عناصر،  تقویت  ضمن  که  و شود  یادگیری  تدریس،  محتوا،  تدوین  و  جستجو  مانند  هایی 

انجام می نیز  را  فعالیت ارزشیابی  به عنوان تسهیل کننده  نظر گرفتن هوش مصنوعی  در  با  مانند  دهد.  هایی 

و محور اصلی در آن مورد توجه است    ذینفع  ترینارزشیابی، علاوه بر فراگیر، معلم به عنوان مهم  تدریس و

(Seufert et al., 2021)  یا ایجاد . بر اساس این دیدگاه، فرگشت برنامه درسی بیش از هر چیز در تقویت 

میظرفیت مشخص  درسی  برنامه  برای  جدید  جنبههای  بر  مبتنی  که  هوش  شود  ابزاری  و  مهندسی  های 

های الکترونیکی برای فراگیران، تجمیع توان در تهیه کارپوشهمصنوعی است. چنین سطحی از فرگشت را می

ها و استفاده از آنها در مواقع لازم، کمک به کنترل و داده  دقیق  اطلاعات مختلف به طور همزمان، تحلیل

درسی، تنظیمبهبود شرایط و موقعیت   پیشرفت   و  عملکرد   درسی بر اساس  محتوای  های مختلف در برنامه 

کلاس تشکیل  قبیل  از  مواردی  و  رباتفردی  از  استفاده  هوشمند،  سایر  های  و  آموزشی  دستیارهای  ها، 

است   دیدگاهی هوش مصنوعی ابزاری  ها دانست که مربوط به پیاده سازی برنامه درسی است. با چنینفناوری

 هایی برای کاربرد دارد. که در محدوده برنامه درسی قابلیت

ها  های فوق بشری هوش مصنوعی است که قادر است با اتکا به کلان دادهدیدگاه دیگر بر اساس قابلیت

، زمان، زیست بوم و عواملی از این قبیل کلیت برنامه درسی  و با نظر به عوامل متعدد مانند شرایط، موقعیت

گیرد و برنامه را در اختیار بگیرد. در این دیدگاه هوش مصنوعی در ترازی بالاتر از عاملیت انسانی قرار می

رود. با چنین دیدگاهی هوش مصنوعی ضمن استیلای کامل، درسی با راهبری ابََر هوش مصنوعی به پیش می

شود و بیش از تلقی به عنوان ابزاری برای بهبود یا تقویت عناصر ت عمیقی در برنامه درسی میمنشأ تحولا

این اساس شکل ی بر  درسی است.  در عصر هوش  افتن گونهبرنامه  درسی  برنامه  از عناصر و  های جدیدی 

شود. با این دیدگاه  های هوش مصنوعی میسازی ایدهمصنوعی محتمل است و برنامه درسی بستری برای پیاده

های شود که زمینه انفعال سایر بخشهای مختلف آن به هوش مصنوعی سپرده میکلیت برنامه درسی در جنبه

 آموزش و پرورش در مواجهه با آن است. 

ریزان درسی در بازشناسی  پردازان و برنامهبخشی هوش مصنوعی برای نظریهدیدگاه سوم بر اساس الهام

های عمیق و نو در برنامه درسی و تحول آن در عرصه عمل است. این  مفاهیم و عناصر و شکل دهی به ایده

نگر است برنامه درسی را از مراحل بنیادین نظری تا عرصه عمل با  دیدگاه که بر اساس رویکردی یکپارچه

گیرد. هوش مصنوعی فرصتی است که بواسطه آن ضرورت گذر از  هوش مصنوعی درهم تنیده در نظر می
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بینی ناپذیر چسبنده و تغییر برای سازگاری و بقاء برنامه درسی در شرایط متفاوت و پیش  تعهدات ثابت و

یافته و جدید توسط متخصصان مشخص می ماهیتی فرگشت  با  درسی  برنامه  این اساس، عناصر  بر  گردد. 

های تربیتی، مورد توجه قرار برنامه درسی، برنامه ریزان درسی و معلمان به عنوان منابع اصلی و پویای داده

ظرفیتمی از  استفاده  پذیرش  ضمن  دیدگاه  این  ابزارگیرند.  درسی؛  های  برنامه  برای  مصنوعی  هوش  ی 

ی را بجای انفعال برای برنامه درسی مورد توجه محور  تیفعالگری و  گری، پایشخودآفرینی، خود تنظیم

 دهد.قرار می

   

 نتیجه 
-ای برای تحولات در حوزهدر این مقاله به این موضوع پرداخته شد که هوش مصنوعی به عنوان زمینه

چگونه برنامه درسی را تغییر و آن را متفاوت از مفاهیم رایج و  های مختلف و از جمله آموزش و پرورش،  

برنامهشناخته شده شکل می پرورش است که واقعیت  درسی  دهد.  نقطه کانونی آموزش و  و  به عنوان  ها 

های آموزشی و  رخدادهای مختلف پس از ورود به آن، ضمن مورد تاکید یا غفلت قرار گرفتن در فعالیت

های پیرامونی آن، تاثیرات  یابند. ارتباط دو سویه میان برنامه درسی و شرایط و موقعیتپرورشی انعکاس می

های جاری در  ها و واکنشها، کنشها، نتایج و پیامدهای آنها دارد. بنابراین فعالیت آشکار و پنهانی بر فرایند

های آموزش و  برای فعالیتتوان تا حدودی متاثر از آنچه دانست که از طریق برنامه درسی  زندگی را می

-شود. بر این اساس، مواجهه فعالانه یا منفعل با پدیدهتر فراهم میهای وسیعپرورش و پس از آن برای گستره

های  جنبه شود که علاوه بر ابعاد کمی نتایج، شامل کیفیتای مانند هوش مصنوعی آثار متفاوتی را سبب می 

شود. بنابراین انعکاس برنامه درسی به عنوان کانون تعلیم  مختلف زندگی افراد از قبیل تحصیل و شغل نیز می 

های های آموزش و پرورش و سایر جنبههای آینده فعالیتدهیو تربیت از مواجهه با هوش مصنوعی در جهت

های برنامه درسی و عناصر زندگی مبتنی بر هوش مصنوعی مؤثر است. بر این اساس در این مقاله به دگرگونی

 های درسی پرداخته شد. آن در زیست بوم هوش مصنوعی با مفهوم فرگشت در برنامه

های درسی، جایگزینی  ها و سطوح مختلف برنامههای تلفیق یافته با ماشین در بخشهمچنین عاملیت

برای هایی  های متفاوت محتوا و هم پوشانی فراگیر و معلم به عنوان شاخصماشین بجای معلم، ظهورگونه

فرگشت در عناصر برنامه درسی مد نظر قرار گرفتند. علاوه بر این، کاهش نقش یا حذف عناصری مانند 

هایی فرگشت  مند را به عنوان گونهبی زمانِ زمانمند و بی مکانِ مکان  های درسیمحیط، زمان و مکان؛ برنامه

های یادگیری  دهد که مختصات فیزیکی خاصی برای آنها قابل تصور نیست. همچنین فرصتمییافته نشان  

های های جدید دیگری از عناصر برنامهمبتنی بر پرسه زنی هوشمندانه و بازی در فضای سایبری نیز گونه
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های نو و عمیق درباره برنامه درسی در عصر هوش مصنوعی آیند که با بینشدرسی فرگشتی به حساب می

 ریزان درسی و معلمان قرار گیرد.  تواند مورد توجه برنامهمی

 هایتوجه به تجربههایی از قبیل  در این مقاله با نظر به اصول اساسی مربوط به هوش مصنوعی ویژگی

 خود ی و  و سازگار  ینیخودآفر،  هاتیعامل  ینیگز یجا   ای  قیتلف،  بودن  ایفرا رشتهگری،  کنترلو  شیپای،  تیترب

دهد  ها نشان میبرای برنامه درسی فرگشتی مشخص شدند. این ویژگی  تیو موقع  تیفعالگری مبتنی بر  میتنظ

گیری، توانایی تصمیم محاسباتی، که برنامه درسی فرگشتی در عصر هوش مصنوعی فراتر از عملکرد ماشین

ها، حل مسائل و ارائه پاسخ به سوالات مختلف را دارد و قادر است بخشی از وظایف شناختی تفسیر داده

و واگذاری کلیت برنامه درسی به هوش مصنوعی به دلایلی   محول شده را انجام دهد. با وجود این، تفویض

تواند انجام شود. نخست اینکه متخصصان و توسعه دهندگان هوش مصنوعی به طور معمول به انتظارات نمی

 & Luckin)دهند  ریزان و دست اندرکاران برنامه درسی آگاهی ندارند یا آن را مورد غفلت قرار میبرنامه

Cukurova, 2019)  های  ها و بینشو دیگر اینکه تا هنگامی که اطلاعات مبتنی بر اصول تعلیم و تربیت، تجربه

های پویا به هوش مصنوعی ارائه و برای آن  تربیتی و سایر اطلاعات جامع پیرامون برنامه درسی در قالب داده

برنامه ریزی نشود هوش مصنوعی به تنهایی هیچ درکی از عملکردهای تربیتی و بویژه برنامه درسی ندارد و  

قلمداد شود و  تواند محصول عقلانیت مطلق هوش مصنوعیهای درسی مبتنی بر هوش مصنوعی نمیبرنامه

-به مانند خرد و دانایی آن مشروط است. بنابراین، حضور انسان به صورتی پویا همچنان ضرورتی برای برنامه

 های درسی در عصر هوش مصنوعی است. 

بر این اساس ضمن بیان سه دیدگاه مختلف پیرامون مواجهه با برنامه درسی و هوش مصنوعی، یکپارچه 

بخشی معرفی گردید که ضمن فراتر رفتن از ابزار نگری برای هوش  نگری به عنوان دیدگاه مناسب و الهام

ای مصنوعی و رد انفعال در واگذاری تمامیت برنامه درسی به هوش مصنوعی، فرگشت برنامه درسی را زمینه

دقیق شرایط، موقعیت در عصر هوش مصنوعی برای شناخت  پرورش  و  آموزش  به  و تحولات مربوط  ها 

داند. توجه به فرگشت برنامه درسی به منزله فرصتی است که پرداختن به آن در زمان و جایگاه مناسب  می

ریزان درسی  های معلمان، برنامهابلیتهای عمیق، خلاقانه و مفید، افزایش قگیری بینشضمن کمک به شکل

شود و برنامه درسی را از انفعال در عصر هوش مصنوعی به  گذاران آموزش و پرورش را سبب میو سیاست

 دهد.جهت می تیو ترب می تعل لیو اص یاساس یارکردهاها و کسمت بقاء فعالانه، حفظ صلاحیت

 

 *** 
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Abstract 

The main argument of this article is that the foundational concept of education in 

contemporary Iran has its roots in German Romanticism. To substantiate this claim, the 

author explores the educational ideas of Hossein Kazemzadeh Iranshahr, Seyyed Hassan 

Taqizadeh, and Jalal Al-e Ahmad, focusing on three central Romantic concepts within each: 

spirituality, public education, and Westoxification as an anti-Western ideology. The author 

also examines two Romantic educational institutions in contemporary Iran: the Iran Scout 

Organization and the Organization for Public Enlightenment. This speculative examination 

provides a basis for comparing these ideas with Bildung in German Romanticism. 

Furthermore, it is illustrated that the concept of Romantic education has been supported by 

revolutionary leaders and official documents of Islamic education. However, these Romantic 

ideals have not been realized within the framework of the French-inspired educational system 

in post-revolutionary Iran, amidst the historical conflict between German Romanticism and 

the French Enlightenment. Consequently, just as Romanticism struggled with the challenge 

of establishing institutions to propagate its core values, the modern school system in post-

revolutionary Iran fails to adequately reflect these values within its Islamic educational 

discourse, as evidenced by the disparity between school practices and the expectations placed 

upon them. Thus, the reconsideration of the educational institution emerges as the primary 

challenge confronting the educational system in Iran. 

Keywords: bildung, education in contemporary Iran, German romanticism,  
 

Extended Abstract  

This article begins by outlining key themes related to German Romanticism and its influence 

on educational thought, both in the West and in Iran. In doing so, it delves into the 

philosophical foundations of Romanticism, emphasizing ideas such as individual spirituality, 

emotional depth, and a rejection of Enlightenment rationalism. These concepts form the basis 

of Romantic critiques of mechanistic approaches to education and society. 

Next, the focus shifts to the concept of Bildung, a central idea in German Romanticism that 

emphasizes holistic self-development and personal growth through education. This idea 

influenced the formation of modern educational systems in the West, promoting an education 

that goes beyond mere vocational training to foster moral and intellectual development. 

Further, it explores how these Romantic ideals were interpreted and integrated into the 

https://orcid.org/0000-0002-4511-4605
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educational philosophies of Iranian intellectuals. It examines how figures such as Hossein 

Kazemzadeh Iranshahr, Seyyed Hassan Taqizadeh, and Jalal Al-e Ahmad adapted Romantic 

concepts to address the unique cultural and political challenges of Iran. They emphasized 

spirituality, public education, and resistance to Westernization, reflecting the broader 

influence of Romanticism in shaping Iran’s educational discourse. 

One of the primary examples of these Romantic elements was the Iran Scout Organization, 

which promoted ideals that aligned closely with the Romantic view of education. It 

emphasized personal growth, moral education, and a connection to nature, fostering a holistic 

approach to the development of young individuals. This initiative reflected Romanticism’s 

belief in nurturing not only intellectual capacities but also the spiritual and emotional aspects 

of human development. 
Alongside the Scout Organization, the Organization for Public Enlightenment also embodied 

Romantic ideals. This institution focused on the cultural and intellectual advancement of 

society, promoting creativity and spiritual growth. Its activities were aimed at fostering a 

sense of collective identity and intellectual independence, aligning with the Romantic 

critique of the rationalist, utilitarian focus of Enlightenment-inspired educational systems. 

These efforts mirrored the broader Romantic desire to create educational experiences that 

transcended the rigid frameworks of industrial and bureaucratic schooling. 
The analysis of the ghostly presence of Romantic education within the framework of the French 

school system after the Islamic Revolution highlights the significant influence of French 

educational principles on Iran's modern educational reforms, initiated during the authoritarian 

regime of Reza Shah. His regime sought to establish a modern nation-state inspired by the 

French model, using education as a means to instill a national identity among citizens. However, 

this approach conflicted with the Romantic ideal of cultivating free individuals, as the 

educational system favored cognitive development over moral or spiritual growth. 
French-educated officials played a crucial role in implementing this educational model, 

promoting a system influenced by French pedagogical practices. This resulted in the adoption 

of centralized educational policies and an emphasis on nationalism, which diverged from the 

more holistic, interconnected ideals found in German Bildung. Despite later shifts toward 

American educational reform during the reign of Mohammad Reza Shah, the foundational 

French model persisted, with educators trained in the German tradition, such as Mohammad 

Baqer Houshyar and Turan Mirhadi, advocating for Romantic principles in education. 
As the Islamic Revolution approached, key themes from Romantic education resurfaced in 

the demands of revolutionary leaders, emphasizing the importance of nurturing over mere 

instruction, the spiritual purpose of education, and the rejection of materialistic paradigms 

prevalent in the pre-revolutionary system. This shift reflected a broader historical connection 

between Greek, German, and Islamic educational philosophies, suggesting a continuity in the 

pursuit of personal and collective enlightenment. The legacy of Romantic thought, 

exemplified by works like Ibn Tufail's Hayy ibn Yaqdhan, underscores the enduring influence 

of self-directed learning and moral development in shaping educational discourse in Iran. 
The discussion and conclusion of the article center around a fundamental conflict in the 

development of modern education in Iran, characterized by the competition between German 

and French educational paradigms. This rivalry has created a paradox in educational reforms, 

where the German perspective, associated with individuality and Romantic ideals, is 

contrasted with the French approach, which emphasizes collective identity and rationality. 

Ali Shariati captures this conflict by identifying Islamic education as aligned with Romantic 
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(and Islamic) ideals, while the new Western educational paradigms, rooted in Enlightenment 

principles, represent the opposing force. 
Although there was an implicit demand for a modern educational system based on Romantic 

thought during the Pahlavi era, several factors, including the rise of Reza Shah and the 

significant influence of French-educated elites, led to the dominance of the French 

educational model in Iran. This model prioritized national cohesion and centralized control, 

which stifled the incorporation of Romantic ideals. 
In the context of the Islamic Revolution and subsequent educational reforms, the article 

concludes by highlighting several key points. First, the demands of political leaders and 

educators have often resonated with Romantic aspirations, reflecting a historical intercultural 

exchange between Islamic and Western thought. Second, these demands have rarely 

acknowledged the French structural legacy of the educational system, which has led to a lack 

of meaningful reform and the dominance of a technocratic approach to education. Third, the 

Romantic ideals in these demands sometimes lack clarity, risking a regression to the French 

model of education. Lastly, the author suggests that policymakers should distinguish between 

education as a broader concept and the specific practices of schooling, emphasizing that the 

former should not be solely the responsibility of the latter. This distinction could relieve the 

school system of unrealistic expectations and promote a more holistic approach to education 

that aligns with cultural values and contemporary realities.  
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 چکیده
وتربیت در ایران معاصر خاستگاهی رمانتیک داشته و برای اثبات آن، نویسنده به  مدّعای اصلی این مقاله آن است که ایدۀ تعلیم

احمد و سه مفهوم محوری در هرکدام یعنی معنویت، زاده و جلال آل شهر، سید حسن تقیزاده ایرانهای حسین کاظمسراغ اندیشه

زدگی رفته است. نویسنده همچنین دو نهاد تربیتی رمانتیک در ایران معاصر یعنی سازمان پیشاهنگی و آموزش عمومی و غرب

ها با بیلدونگ فرصتی را برای مقایسۀ این اندیشه  آنکهسازمان پرورش افکار را بررسی کرده است. این جستار نظرورزانه در عین  

رمانتیک اگرچه بعد از انقلاب اسلامی از سوی رهبران انقلاب و   دهد ایدۀ تربیت سازد، نشان میدر رمانتیسم آلمانی فراهم می

اسناد رسمی تربیت حمایت شده است، امّا در امتداد تقابل تاریخی رمانتیسم آلمانی با روشنگری فرانسوی، یارای تحققّ در سازمان 

های محوری خود طور که رمانتیسم با معضلۀ تشکیل نهادهایی برای ترویج ارزشفرانسوی مدرسه در ایران را ندارد. بنابراین همان

های محوری در گفتمان تربیتیِ اسلامی نیست مواجه بود، در ایران بعد از انقلاب اسلامی نیز مدرسۀ مدرن قادر به نمایندگی ارزش

اره به نهاد آموزش  ترتیب، اندیشیدن دوباینهمین امر است. به  نشانگرو شکاف میان کردار روزمرۀ مدارس و مطالبات از این نهاد 

 ترین مسئلۀ پیش روی نظام آموزشی در ایران خواهد بود.  مهم

 .آموزش و پرورش معاصر ایران، بیلدونگ، رمانتیسم آلمانی :ی کلیدیهاواژه 

 

https://orcid.org/0000-0002-4511-4605
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 مقدمه 

های آموزشی آلمان، فرانسه و آمریکا سه منبع خارجی هویت چندتکّۀ مدرسه در ایران معاصر  نظام

شود. ها از چگونگی تکوین این نهاد مدرن، کمتر از تأثیرات فرهنگ آلمانی صحبت می تحلیلهستند. امّا در  

بود. پیشتر نیز، های درسی به تقلید از نظام آموزشی فرانسه  بعد از روی کار آمدن رضا شاه، نوسازی برنامه

سّس نخسین مدرسۀ ابتدایی در ایران به سبک مدرن، در دارالمعلّمین بیروت که توسّط  ؤمیرزاحسن رشدیه، م

گیری مدارس .  به تدریج و با شکل (Qasemi Pouya, 1998)  بود  بود، تحصیل کرده ها برپا شده  فرانسوی 

تأثیر   –سّسات آموزش عالی که با الگوهای مدرن پدید آمده بودند  ؤدر میانۀ مدارس ابتدایی و م –متوسّطه 

نظام آموزشی آمریکا نیز آشکار شد. برنامۀ درسی در دوران متوسّطه بیشتر متأثرّ از نظام آمریکایی تدوین  

سیاستشده   سطح  در  ترومن  چهار  اصل  اجرای  نیز  ادامه  در  و  حضور  بود  نیز  آموزشی  نظام  گذاری 

برجسته آمریکایی را  ساختها  که  (Arasteh, 1960)تر  بود  فرانسوی  آموزشی  نظام  این  البته  نهایت  در   .

 . (Mathee, 2003)بیشترین تأثیر را در برآمدن نهاد آموزش مدرن در ایران داشت 

ایده  به  اگر  اوّل  امّا  موج  میان  متعدّد  مناسبات  شاهد  بازگردیم،  معاصر  ایران  نوسازی  اولّیۀ  های 

خان که  زاده و میرزا ملکم شهر، سید حسن تقی زاده ایرانافرادی همچون حسین کاظم   -   فکران ایرانیروشن 

های رمانتیک آلمانی خواهیم بود و همین امر فرضیۀ  با اندیشه   - د  نوسازی ایران و نهادهایش را در سر داشتن 

 تر خواهد کرد. وتربیت در فرهنگ آلمانی را قوی تأثیرپذیری نظام آموزشی در ایران از تعلیم

رمانتیسم شخصیت   1نهضت  و  آلمان  آن در  محوری  به 2های  جریانات  ،  از  یکی  منتقد  عنوان 

دادنِ تعریفی واحد از رمانتیسم کاری دشوار است،  دستشود. اگرچه بهشناخته می  (Garrard, 2006)مدرنیته

 کند: بعد از اذعان به این معضل، سعی در طرح چنین تعریفی می ( Ferber, 2010)امّا مایکل فربر

ورزی را بر عقل برتری که خیال  ...های مشابه بودای از جنبشرمانتیسم یک جریان فرهنگیِ اروپایی یا مجموعه

روح انسانی قرار کرد، خدا و امر معنوی را در بنیاد طبیعت و  داد، آرامش را در پیوند دوباره با طبیعت جستجو می می 

های الهیاتی و کلامی ترتیب از مذهب، استعلازدایی کرده و بیان استعاری و احساسی را جایگزین گزارهاینداد و بهمی 

های فردی، درونی و عاطفی، دانست و به یاری ارزش کرد، شاعرانگی و هنر را والاترین دستاوردهای بشری می می 

 

. نویسنده در این مقاله معتقد است نهضت رمانتیسم و مفهوم تربیتی بیلدونگ نه مبدأ واحد در سنّت آلمانی داشته و نه به هنگام  1

سفر به سایر فرهنگ ها از جمله ایران، به همان صورت اوّلیه خود باقی مانده است. امّا در معرفی اوّلیه، رعایت اختصار اقتضای آن 

 اند، صرف نظر شود.  داشتهگیری این نهضت نقش های تاریخی و فلسفی که در شکلاختن به جریانرا دارد که از پرد

فردریش 2 فردریش هولدرلین، فردیش شلایرماخر و  فون هاردنبرگ،  . فردریش و آگوست شلگل، لودویگ تیک، فردریش 

 ها هستند.  شلینگ از جملۀ این شخصیت
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سالاری و بورژوازی به شورش  شناسانه نوکلاسیک و همۀ هنجارهای اجتماعی و سیاسی ِ اشرافضد بنیادهای زیبایی 

 (p. 10)خاستمی بر

ی داشته امّا با مشاهده سیر تحوّل انقلاب فرانسه  روشنگرهای  هایی به ارزشاین جنبش اگرچه دلبستگی

های کلیدی  بعد از آن، تصمیم به بازنگری در ارزش  آمدهپدیده    ومرجهرجاز دموکراسی به دیکتاتوری و  

وتربیت بود. در این نهضت مفهوم کلیدی  روشنگری گرفته و البته بستر اصلی این اصلاح و بازنگری، تعلیم

زبان و مربّیان آنها از جمله  های آلمانی ترین انگارۀ تربیتی در سرزمینشکل گرفت و بعد به اصلی 1بیلدونگ

 تبدیل شد.   4و فروبل  3هربارت  ،2پستالوتزی 

 ;Behnam, 2017)ایرانی از فرهنگ رمانتیک اشاراتی شده  گراناصلاحاگرچه تاکنون به تأثیرپذیری 

Mirsepassi, 2004)   گاه مورد واکاوی قرار ،  امّا امتداد این تأثرّ تاریخی در مدرسه و نظام آموزشی هیچ

های  های اندیشه است.  بنابراین، نویسنده در این مقاله به دنبال آن است تا فراتر از حصار تنگ بررسی  نگرفته

نگر از هویت نظام  پارچهگرا و یکهای ذاتبندی تربیتی غربی و ایرانی به صورتی منفصل و همچنین صورت 

،  (Vahdati Daneshmand et al., 2021)  بومی سازی یک نظام آموزشی غرب زده آموزشی همانند گفتمان  

طور که وتربیت با محوریت ایدۀ رمانتیسم سخن بگوید. هماناز تعامل و داد و ستدی تاریخی در عرصه تعلیم 

تواند وجوه ضدّ روشنگری  آید، مدّعای مقاله آن است که دست یافتن به این حلقۀ مفقوده میدر ادامه می

در نظام آموزشی ایران را آشکار کند و تحلیلی از تناقضات پدیده آمده از این ضدّیت را در شرایط امروزی،  

 ارائه کند. 

های رمانتیک، چه  ( اندیشه 1به دنبال پاسخ برای دو پرسش محوری است:    حاضرترتیب، نوشتار  اینبه 

ایران دارند؟   نظام آموزشی و مدرسۀ مدرن در  این  2سهمی در تکوین هویت متکثرّ  به مساهمت  با نظر   )

های پیش روی نظام آموزشی در مسیر اصلاح ارائه داد؟  توان از چرایی دشواریها، چه تحلیلی میاندیشه

است. در مسیر تکوین نوشتار و اقتضای مدّعای آن،  ( Haggerson, 1991)  ۵رویکرد اصلی مقاله، نظرورزانه 

در پرداختن به مضامین فلسفی در رمانتیسم و مضمون تربیتی منتج از   6تحلیل مفهومیهایی همچون  از روش

 های سه شخصیت معاصر و تحلیل در پرداختن به اندیشه  8و اسنادی  ۷های تاریخیآن یعنی بیلدونگ، تحلیل
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های رمانتیک بعد از انقلاب اسلامی و تناقض های پیش روی در پرداختن به امتداد اندیشه   2و انتقادی   1تطبیقی

 . آن استفاده شده است

 

 رمانتیسم آلمانی؛ مضامین فلسفی
توان دو مسیر را برای معرفی رمانتیسم در نظر گرفت. نخست و در بستری فرهنگی،  به طور کلیّ می

توضیح رمانتیسم از بستر ضدّیت با برنهاد مقابل آن یعنی روشنگری. دوّم، در بستری فلسفی و فارغ از تقابل 

 یاری عناصر فلسفی رمانتیسم.  با مدرنیته و روشنگری، توضیح آن به

های منتهی  ها مدرنیته را که در زمان آنها متفکرّان فرانسوی و اندیشه در مسیر اوّل، باید گفت رمانتیک

ترین مسئلۀ دوران خود تبدیل کردند. شاید آنها نخستین کسانی ، به کانونی3به انقلاب فرانسه نمایندۀ آن بودند 

باشند که ازخودبیگانگی انسان مدرن را دریافتند و به آن هشدار دادند. در نظر آنها، مدرنیته انسان را در سه  

از حسّانیت  با گسستن  اوّل،  بود:  بیگانه کرده  از خود  به    4ساحت  دامن زدن  با  و همچنین  نفع عقلانیت  به 

و پروراندن تنها یک بعد از قوای وجودی انسان به تبع تفکیک کار حاکم بر جامعۀ مدنی؛   ۵گریجانبهیک

ارزش تحققّ    6هادوّم، بلاتکلیفی در ساحت  برای  منافع شخصی  دنبال کردن  و  فردگرایی  معلول  که خود 

های بازار بود؛ سوّم، انفکاک از طبیعت که آن نیز معلول رشد تکنولوژی و سلطۀ الگوی  بخشیدن به ارزش

های بنیادین مدرنیته را از جمله  گاه ارزشها هیچ . البته رمانتیک(Beiser, 2003)ماشینی بر تفکرّ انسان بود  

های  های فردی فرو نگذاشتند. بلکه هدف نهایی آنها »نحوۀ حفظ ارزشباور به توان انتقادی عقل و آزادی 

 ,Beiser)گرایانۀ خودشان بود«های کلآل درون ایده   – تفرّد، عقلانیت انتقادی و آزادی    – بنیادین مدرنیته  

2019, p. 81)الگوهای  دانستند و تنها راه رستگاری را بازگشت به  . آنها مدرنیسم را همچون هبوط انسان می

 .   (Beiser, 1998)دیدندکهن در یونان باستان و سازواری دوباره میان خود، جامعه و طبیعت می

فلسف مفهوم  به  ما  نگاه  نوع  رمانتیسم،  فلسفی  ماهیت  و در جستجوی  دوّم     -  یطورکلّبه   - ه  در مسیر 

های کلان بشری در نظر بگیریم، برای پاسخ به پرسش  ک یستماتیسیابد. اگر فلسفه را یک تلاش  اهمّیت می

 
1. Comparative 
2. Critical 

های  . اگرچه ضدّیت با سنّت اثبات گرایی در بریتانیا نیز یکی از عناصر هویت بخش به رمانتیسم بوده است، امّا تقابل با اندیشه3

 فرانسوی از اولویت بیشتری در شناخت رمانتیسم برخوردار است.  
4. Sensibility 

5. One-sidedness 
6. Anomie 
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ای از ابراز رمانتیسم دیگر نه یک جنبش فلسفی بلکه یک نهضت ادبی و شاعرانه و نهایتاً وصفی برای گونه 

زدن مرزهای  ها را در راستای برهمای از تاریخ خواهد بود. امّا اگر تلاش رمانتیکعواطف انسانی در برهه 

میراث دکارت، کانت و فیشته بدانیم، آنگاه   سوژه محورسنّتی میان فلسفه و ادبیات از طریق نقّادی فلسفۀ  

ها با ابتناء فلسفه بر وجوه صرفاً فلسفی این جنبش بر ما آشکار خواهد شد.  این نقّادی از ضدّیت رمانتیک

 شود؛  مبادی اولی در آگاهی سوژه و استنتاج سایر عناصر یک دستگاه فلسفی از این مبادی آغاز می
گری ای که از اصول اولّیه آغاز کند و به دنبال استنتاج همه چیز از آن اصول باشد چیزی جز سفسطه فلسفه

همه چیز   سازواریای حقیقی است که به دنبال دستیابی به اصول والا و نشان دادن نیست؛ بلکه تنها آن فلسفه 

 (. Erhard, 1794 cited in Frank, 2014با آن نه منتج شدن از آن باشد )

شناختی، رمانتیسم بر تقدمّ وجود بر آگاهی سوژه یا تقدمّ هستی بر  شناختی و معرفتاز حیث هستی

کاهد. برای  شناختی میمعرفت دلالت دارد و همین امر از ولع انسان مدرن برای رسیدن به اطمینان معرفت

آوردن آن را  به تمامی    چنگسخن گفت و به    1از هستی بنیادین   بارنینخست ها، این کانت بود که  رمانتیک

. اگر تفسیر رمانتیک هایدگر از کانت را در نظر آوریم، پروژۀ اصلی 2خارج از توان شناختی انسان دانست

گذاریِ بنیان یا شرط امکان معرفت به چیزها یعنی گذاری معرفت بلکه بنیان کانت در نقد عقل محض نه بنیان 

.  از حیث زیبایی شناسی  )Heidegger, 1973(است  ۵و تناهی بنیادین آنها   4هاهستنده بر    3تقدّم استعلایی هستی

ها از هنر در راستای همان آرمان وحدت و کلّیت فرد و جامعه در نزد آنها است. هنر باید گفت فهم رمانتیک

رمانتیک، ابزاری برای تحققّ خویشتن، خودبنیانی و آزادی است از این رو باید فارغ از قیود هنر کلاسیک 

استعارۀ مناسبی برای  به دنبال بازنمایی امر نامحدود، رازآلود و متعال در اثر هنری باشد. اثر هنری در اینجا  

کند. یافته است؛ انسانی که خود را در قالب یک کلّ واحد و آزاد بازآفرینی میتوصیف انسان و جامعۀ تربیت 

از منظر ارزش نهایت،  بیلدونگ در  انگارۀ اخلاقی محوری در رمانتیسم،  اعلی به   6شناسی،  برای    ۷مثابۀ خیر 

 
1. Primordial Being 

 ای کلیدی در فهم فیلسوفان هستی همچون هایدگر، سارتر و مرلوپونتی است. . این مسئله نکته2
3. Being 

4. beings 

با  5 بیشتر  آشنایی  برای  بهخوانش.  کنید  نگاه  فارسی،  منابع  میان  در  کانت  از  اگزیستانسیالیستی   & ,.Kalbasi Ashtari, Hهای 

Eskandari, H. (2015). Critique of Pure Reason; an analysis of Heidegger's reading. Journal of Philosophical 

Investigations, 9(16), 155-175. https://philosophy.tabrizu.ac.ir/article_14881.html   و  Saberi, S., & Karbasizadeh 

Isfahani, A. . (2023). The Influence of Kant’s Epistemology on Kierkegaard  ibid., 17(43), 132-152. 

https://doi.org/10.22034/jpiut.2022.51079.3170   

به6 کنید  نگاه  بیلدونگ  معنایی  برای وجوه   .  Ardebili, M. M. (2020). Bildung: Roots, Functions and Significations. 

Metaphysics, 12(29), 1-13. https://doi.org/10.22108/MPH.2020.117783.1172   
7. Summum Bonum 
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زمان دلالت بر پرورش فردیت و نوعیت انسان دارد از این رو هم با فردگرایی بشریت است. این انگاره هم

 گیرد. دوران مدرن و هم با اخلاق کانتی مبتنی بر قوانین نوعی بشر در ضدّیت قرار می

 

 رمانتیسم آلمانی؛ بیلدونگ و تکوین نظام آموزشی مدرن در غرب 
  قرارگرفتنبود، امّا اگرچه ورود مفهوم بیلدونگ به اندیشۀ آلمانی پیش از نهضت رمانتیسم آغاز شده 

فلسفی در تضادّ با مدرنیته، دستاورد رمانتیسم بود. در فرهنگ آلمانی،  -انداز فرهنگی آن در متن یک چشم

بر جامعیت  بودن 1بیلدونگ  معنویت   2، خودانگیخته  از دو سنتّ    3و  بیلدونگ،  مفهوم کنونی  است.  استوار 

  همانند   مآبیونانهای یکنیم، به اندیشه « یاد می4از آن به »پرورش خویشتن که    تاریخی متأثرّ است. نخست
داند که برای ثمر دادن نیاز به پالایش و تزکیه درونی تعلّق دارد که روح انسانی را همچون زمینی می سیسرو

نیز به کار بردنددارد. در قرن هجدهم زهدباوران لوتری این مفهوم را در تعلیم .  (Becker, 1991)وتربیت 

مسیحی دارد که خداوند انسان   – ای یهودی  اشاره به عقیده   6کنیم « یاد می۵دوّم، که از آن به »خلقت خداگونه 

بر صورت خودش خلق کرده  »تربیت    را  به دنبال  باید در تلاشی دائمی  انسان  این عقیده،  بر اساس  است. 

 « به معنای بازنمایی هر چه بیشتر صفات الهی بر روی زمین باشد.  ۷خود

رمانتیک نزد  در  بیلدونگ  سیاسی،  منظری  برای  از  بود  بستری  و  سازآماده ها  تحوّل  برای  جامعه  ی 

؛ از    )Beiser, 2003, p. 90(«  معتقد بودند »بنیاد جمهوری، فضیلت است  8انقلاب. آنها به تبعیت از مونتسکیو 

دیدند برای استقرار جمهوری و دموکراسی. به این صورت که جامعۀ  ای میوتربیت را وسیله این رو تعلیم 

«. در یک جامعۀ شعری، این نیروی محرّکۀ خلّاقیت و  10« بود تا »ماشینی9مطلوب در نظر آنها بیشتر »شعری 

راند، نه نیرویی وراء و خارج از آن همانند یک ماشین. خودآفرینی افراد جامعه است که آن را به پیش می 

همچنین ساختارها در یک جامعه شعری نه به صورت تحمیلی توسّط یک مغز به ظاهر متفکرّ بلکه از بستر 

 آیند.  تکامل و تحوّل آن جامعه در طول زمان و با تناسب یافتن آن ساختارها با شرایط نوظهور، پدید می 

وتربیت در جوامع غربی دچار یک گشت تجربی شد و مفاهیمی  اگرچه بعد از جنگ جهانی دوّم، تعلیم

 
1. Holism 
2. Inwardness 

3. Spirituality 
4. Cultura animi (Self-cultivation) 
5. Imago Dei (Image of God) 

 . در سنّت اسلامی نیز حدیث »خلق الله آدم علی صورته«  یا به اختصار »حدیث  صورت« اشاره به همین عقیده دارد.  6
7 Educating the self 
8. Montesquieu 

9. Poetic 

10. Machine 
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شناختی یادگیری جایگزین ایدۀ بیلدونگ های روان پذیری و تأکید فزاینده بر جنبههمانند ارزشیابی، جامعه

اما اکنون   به گشت؛  برای  عنوان رقیبی اروپایی برای تلاش بیلدونگ  های استعماری جوامع آنگلوساکسون 

شود که همچنان  سازی دانش شناخته میی و گسترش نگاه نئولیبرال به آموزش و کالاییالمللن یبهای  ارزیابی

آرمان کلبر  معنویت،  یعنی  خود  میهای  تأکید  شهروندی  فضائل  و  هنر  فردیت،   ,Biesta)ورزدگرایی، 

2019, pp. 23-26) . 

عنوان نمادی از فرهنگ آلمانی  فهوم بیلدونگ در آلمان به م  (Horlacher, 2012)  در دیدگاه هورلاخر

فرانسوی و انگلیسی شکل گرفت. در حالی که جوامع فرانسه و انگلیس به دستاوردهای    فرهنگدر تقابل با  

عنوان  به   خود  نهادهای آموزشی  غایت  کردند، آلمان براورانه، اقتصادی، سیاسی و علمی خود افتخار میفنّ

امر  مراکز   بر  تأکید داشتاندیشه  ارزش.  (Evers, 1807)  والا  به  بیلدونگ  منظر،  این  تمایل   ذاتیهای  از 

ه داشتند. همچنین،  های ابزاری توجّبیشتر به ارزش  های آموزشی در فرانسه و انگلیسنظامداشت، در حالی که  

با دین، آموزش در فرانسه و انگلیس سریع با  در ارتباط  اما در آلمان همچنان تعامل  تر از کلیسا جدا شد، 

آموزان آلمانی پس از نتایج ضعیف دانش . در همین رابطه،  (Horlacher, 2012)شد  پروتستانیسم لوتری حفظ  

پیزا نخستی  در   متخص1ّآزمون  کشور  آموزش   صانِ،  این  تربیت    در  بر  بیلدونگ  تمرکز  به  را  تفاوت  این 

و در نهایت یک نگاه اقتصادی به انسان در  های آزمودنیشایستگی  ،های کاربردیجای مهارت شخصیت به

 .  (Trohler, 2012) د  نسبت دادن  المللیهای بینآزمون

نظام آموزشی مدرن    ابتناء اکنون بعد از ارائۀ تصویری از ابعاد فلسفی و تربیتی رمانتیسم و توضیحی از 

وتربیت خلاصه  های اصلی این جریان را در تعلیمتوانیم در سه عرصه، مشخصه غربی بر مفهوم بیلدونگ، می

 کرده و در قسمت بعدی مقاله ردّ پای این سه را در نظام آموزشی ایران دنبال کنیم:

 در عرصۀ فردی: معنویت، آزادی و خودآفرینی؛ (1

 وتربیت همگانی و رایگان؛ گیری هویت ملیّ در بستر تعلیمدر عرصۀ اجتماعی: تربیت همگانی و شکل (2

های  مثابۀ یک ایدئولوژی مهاجم به فرهنگدر عرصۀ سیاسی: ضدّیت با قرائت غربی از روشنگری به  (3

 غیرغربی. 

 

 فکران ایرانرمانتیسم تربیتی در اندیشۀ روشن
فکرانی است که اصلاحات اجتماعی  روشن   آرای یکی از عوامل برآمدن نظام آموزشی مدرن در ایران،  

 
1 PISA 
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. بنابراین اگرچه رمانتیسم در ایران، نمایندگان متعدّدی دارد  1کردندرا از مسیر تحوّل در آموزش دنبال می

گرانۀ خود در مسیر های اصلاح فکرانی تمرکز خواهیم کرد که در اندیشه امّا ما در این نوشته تنها بر آن روشن 

ترتیب، سه اندیشمند را با تأکید بر سه مفهوم متناظر با هرکدام دنبال  ایناند. به ، از رمانتیسم متأثرّ بوده تربیت

ایرانخواهیم کرد: حسین کاظم  )( و معنویت؛ سید حسن تقی 1340-1262شهر)زاده  ( و  1348-12۵۷زاده 

 زدگی. ( و مفهوم غرب 1348-1302احمد )آموزش عمومی؛ جلال آل 

 شهرزاده ایرانحسین کاظم 

بود که از نقاط مختلف جهان گرد    -ن  فکران ایرانی در آلمامحفلی از روشن   -ن  او از اعضای حلقۀ برل

کردند.  منتشر می   علم و هنرو    نامۀ فرنگستان،  شهرایران،  کاوه هم آمده بودند و آرای خود را در چهار نشریۀ  

بود تا به آنها بپیوندد. اعضای این حلقه  زاده از کمبریج به برلین آمده  زاده به دعوت سید حسن تقیکاظم

های اوّلیه در خود آلمان، از مشروطه ناامید بوده و ایدۀ دولت مقتدر مرکزی را طرح کردند.  همانند رمانتیک 

وتربیت در ضرورت تحوّل در تعلیم   بادررابطه زاده بود که افکار خود را  در میان اعضای این حلقه، این کاظم

د نو، اصول اساسی فنّ  نژا  وتربیت، رهبرراه نو در تعلیم ، تجلیّات روح ایرانی، شهرایران آثاری همچون مجلّۀ 
 کرد.  مطرح می یشناسروان تربیت و اصول اساسی 

  - فلسفی و شرقی  - های دینی اندیشه  گردآوردن نگریست و وجه تلاش او منزلۀ تعادل می او تربیت را به 

های رایج  ها و دوئیت نگرانه و باطنی فارغ از ایدئولوژی ای درون بود؛ فلسفه  فلسفۀ توحیدی غربی تحت مفهوم 

وتربیت پیشنهادی او نیز تربیتی  رسیدند. تعلیم که در آن معنا و ماده، ذهن و بدن و فلسفه و علوم به وحدت می 

یا طبق ترجمه    - خوانی داشت. تئوزوفی  که با فلسفۀ توحیدی او هم    3بود   2معنوی برگرفته از اصول تئوزوفی

، مبتنی بر سه اصل بود: همبستگی و برادری میان نوع بشر فارغ از جنسیت،  تصوّف علمی   - پیشنهادیِ خودش  

ها و علوم؛ واکاوی قوانین پنهان طبیعت و قوای ناشناختۀ انسانی. طبقه و نژاد؛ ترویج مطالعۀ تطبیقی ادیان، فلسفه 

داند.  های تمدّن غربی می ، آلام بشر مدرن را برخاسته از پیشرفت تداوی روحی او همچنین در مقدّمه کتاب  

هیچ  اخذ یک بنابراین  به  را  ایرانیان  تشویق  گاه  غربی  تمدّن  پیشرفت کند ی نم سرۀ  از  او  سایۀ  ؛  در  علمی  های 

 (.  Iranshahr Magazine, Vol. 1, p. 36 as cited in Behnam, 2017)   گوید سخن می   اخلاق و    معنویت 

 

ایرانی برای    ۀنهادی در درون جامع  ۀ . اعزام محصلّین به خارج، مدارس خارجی )از جمله مدارس میسیونری( و شکل گیری مطالب1

 تحوّل در آموزش )از جمله تأسیس انجمن معارف( دیگر عوامل ظهور مدرسه مدرن در ایران هستند.  

2. Theosophy 

. این اثرپذیری تا حدی بود که رسالۀ اصول اساسی فن تربیت، تا حدود ده سال به خاطر مضامین معنوی آن مورد بی توجهی  3

 .  واقع شد  -وزیر وقت معارف  -علی اصغر حکمت 
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گفت و غایت تربیت  از تعادل میان قوای عقلانی و احساسی در تربیت سخن می  ها رمانتیک او همانند  

اعلی(   )خیر  انسان  نوع  خوشبختی  به  رسیدن  مسیر   (Kazemzadeh Iranshahr, 1959, p. 10)را  از 

های درسی مدارس نیز او  دانست. دربارۀ برنامهمی  (Kazemzadeh Iranshahr, 1953, p. 22)   خداگونگی

ی بدن ت یتربآموز، آموزش هنر و  های آموزشی با مراحل رشد دانشهای رمانتیک همچون تطابق برنامهایده 

آموزش  منظوربه  از  کاستن  اخلاقی،  و  احساسی  قوای  بر پرورش  افزودن  و  درسی  کتاب  بر  مبتنی  های 

توجهّ  فرصت نیازهای فردی هر دانش عاشقانۀ  های آزمایش و مشاهده همچنین  به حالات و  آموز را  معلمّ 

 .  (Kazemzadeh Iranshahr, 1959, p. 17)کند ترویج می

 زاده سید حسن تقی 

اطمینان آلمانی تقی ایرانی زاده فرد مورد  بنیان   1ها برای تشکیل کمیتۀ  نشریۀ کاوه و  در آلمان،  گذار 

در عرصۀ سیاست در مقابل   را زاده  گرایی تقییکی از نویسندگان اصلی آن بود. اگرچه جمشید بهنام، واقع 

زاده امّا نقش مضمونی رمانتیک در اندیشۀ تقی   (Behnam, 2017, p. 104)دهدزاده قرار می رمانتیسم کاظم

گیری مدرسۀ جدید در ایران نمی توان نادیده یعنی ضرورت آموزش و پرورش عمومی و رایگان را در شکل 

عنوان چارۀ دردها و  گرفت. همۀ اعضای حلقۀ برلن و نشریات چهارگانۀ آن از آموزش و پرورش عمومی به 

کنند. برای نمونه در برنامۀ اصلاحی که تحت عنوان »اصلاحات اساسی و اصلاحات یگانه راه نجات یاد می

آمده  آن«  عمومیت  برای  خودکشی  و  عمومی  »تعلیم  ضرورت  شده،  منتشر  کاوه  نشریۀ  در  فوری« 

 .  (Matin, 2018, p. 60)است

ی برجسته در میان اعضای این حلقه،  در مقایسۀ میان آموزش عمومی و آموزش عالی،  به نحو زاده  امّا تقی 

در جامعه پیاده    توان ی نم سو با این اندیشۀ رمانتیک که »هیچ قانونی را  دهد و هم آموزش عمومی را برتری می 

،  (Beiser, 2003, p. 37)«  قانون را در درون خود پیاده ساخته باشند   تر ش ی پ افراد آن جامعه    آنکه ساخت مگر  

 .  ( Taqizadeh, 2013, p. 39) معتقد بود هیچ اصلاحی نمی تواند بدون آمادگی اذهان جامعه صورت پذیرد  

جویی آرمان رمانتیک تعادل و پرداختن به همۀ ابعاد وجودی انسان، او از »صراط مستقیم  همچنین در پی

تعلیم به در  این وتربیت«  و  کرده  یاد  اعتدال  میمثابۀ  ضروری گونه  از  امروز  عمومی  »تعلیم  و  گوید:  ترین 

ذلک اگر در اندازۀ تعلیم و میزان اعتدال آن افراط  مفیدترین مقاصد ملیّ ایران جدید باید شمرده شود. مع 

هایی از علم که باید تعمیم گردد به راه خطا برویم پس از نیم قرن قومی به وجود  شود یا در انتخاب قسمت 

 .Taqizadeh, 2013, p)«ذوقو    عقلخواهیم آورد که افراد آن نه صحت مزاج خواهند داشت و نه سلامت  

 
1. Persisches Komitee 
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شمسی، وضعیت مدارس   130۷های خود در مدرسۀ آمریکایی همدان در سال  . او در یکی از سخنرانی(105

 .(Taqizadeh, 2013, p. 99)کند را در آن دوران از منظر اهمّیت افراطی به وجوه دانشی در تربیت نقد می

 احمد جلال آل

بخش در مبارزه عنوان یک عنصر بومی و وحدت ای از تفکرّ خود که به دین به احمد در دوره جلال آل 

نقد  به   - ر  معاص  هایدگری  فیلسوف  -د  فردی  احمد  از  زدگیایدۀ غرب  ری تأثتحت نگریست  با امپریالیسم می 

شورای هدف  را برای    زدگیغربپرداخت. او نخستین نسخه از مقالۀ    ایران به آن  فرهنگی  آلودگی  و  مدرنیته
شد، نوشت. در جایی از این  ایران تشکیل می  وپرورشآموزشبازنگری در مبانی    باهدف که    فرهنگ ایران

آن از هویت سنّتی   گرفتنفاصله زدگی در جامعۀ ایران و  ی از محمدباقر هوشیار درباره غربقولنقل مقاله  

 آید:  خود می

  ...هوشیار بود که  محمدباقرشاید کسی که پیش از همه راهی به علّت اصلی این مشکل برد، دکتر  

که اروپاییان همه سواد دارند، لیکن پابرجا بودن سنن و آداب    دی اده یدنوشته است: »شما از لای در  

را   اساس    د یدانینمو    دیاده یندآنها  بر  دانشگاه  تا  گرفته  کودکستان  از  آنها  معارف  دستگاه  که 

ی چون کاسه از نیزممغربفکری  روشن   لهیوسبه کلیساست و شما این اساس را در مملکت خودتان 

 .  (Al-e-Ahmad, 2001, p. 68)« دیابرده تر مدتی است از میان  آش داغ 

در   مدرسهاو   مدیریتی  و   اداری  ساختار  در  تمرکز  جمله  از  مسائلی  (Al-e-Ahmad, 1983)  مدیر 

تدریس را به نقد    سنّتیهای  روش  و  خشونت  امتحان،  بر  بسیار  تأکید  و  محوریحافظه  پرورش،  و  آموزش

ها را با این ذوق و  داند: »نمی دانم در مدرسه چه بود که بچه را غایب اصلی مدرسه می  فرهنگ  کشد ومی

می  مسلمّاً  شوق جلب  بود  هر چه  آل (Al-e-Ahmad, 1983, p. 43)نبود«  فرهنگکرد.  به  .  احمد گریزی 

عنوان دلیلی دیگر برای افت آموزش فارسی زند و رواج آنها را به های تدریس و وارداتی بودن آنها می روش

 کند.  بیان می

 

 شواهدی بر حضور عناصر رمانتیک در نظام آموزشی قبل از انقلاب اسلامی 
فکران به رمانتیسم آلمانی اکنون مناسب است تا به  های روشن های نظری و گرایشبعد از طرح ریشه

ای  شواهدی عینی و عملی از ظهور و حضور عناصر رمانتیک در نظام آموزشی پیش از انقلاب اسلامی، اشاره 

سازمان  تأسیس  پیشاهنگی؛  سازمان  تأسیس  واقعه سخن خواهیم گفت:  دو  از  راستا،  این  در  باشیم.  داشته 

 پرورش افکار. 



 40   معاصر رانیآموزش و پرورش در ا کیرمانت  یمباد                                                      1403، سال  1، شماره 14دوره 

 سازمان پیشاهنگی ایران 

ای بود که در زمان رضاشاه در جهت تحققّ هدف  ، یکی از نهادهای فرهنگی  1سازمان پیشاهنگی ایران  

او تأسیس شد.  یکسان نقاط  حالنیدرعسازی فرهنگی  پیشاهنگی در  با جریان  پیوندی که این سازمان  با   ،

داشت، در عمل به نهادی رسمی برای تحقّق اهداف تربیت غیررسمی که در چهارچوب مدرسۀ    2دیگر جهان

های جسمانی، روانی و اخلاقی که گرفتند، تبدیل شد. این ایده در بنیاد خود، پرورش فضیلتمدرن قرار نمی

بعد از انقلاب صنعتی، گسترش شهرنشینی و رفاه نسبی در پی آن، از نوجوانان سلب شده بودند را از طریق  

، ریاست دانشکدۀ تربیت معلمّ (Russell, 1917)  جیمز راسلکرد. برای نمونه  بازگشت به طبیعت دنبال می

ای در دفاع از تربیت پیشاهنگی نگاشت و در این مقاله به ناکافی بودن  مقاله  191۷کلمبیا در آمریکا، در سال  

 نوجوانان اشاره کرد.   گرایانۀکلهای رسمی مدارس برای تربیت آموزش

پیشاهنگی شامل هرآن چیزی بود که ساختار رسمی آموزش در مدارس، کلیساها و  محتوای تربیت  

دادند. اگرچه در آغاز، اهدافی مدارس نوین و مکاتب سنّتی در ایران به کودکان و نوجوانان آموزش نمی

های مذهبی، آموزش  جیتدربه ها غلبه داشت، امّا  گری و پرورش فضایل مردانه بر سایر حیطهناظر بر نظامی

سازمان تربیتی  محتوای  و  اهداف  در  هم  شهروندی  و  سازماناخلاقی  و  گرفت  قرار  پیشاهنگی  های  های 

اجتماعی مهم و آموختن زندگی  با طبیعت  تأسیس شد. خودآموزی، تماس  برای دختران  ترین  پیشاهنگی 

 .  (Ashena, 1992)مضامین تربیتی پیشاهنگی بودند 

بار توسّط سفیر اسپانیا مطرح شد امّا در میان رجال سیاسی در ایران نیز ایدۀ تشکیل این سازمان، نخستین 

بود که این    -التحصیل دارالمعلّمین عالى و از کارشناسان مسائل تربیتى فارغ -  زاده احمد امیندر داخل، این  

شمسی وزارت معارف با تشکیل آن موافقت کرد و   1304ایده را با رضاشاه در میان گذاشت و سرانجام در 

شمسی شکل   1336زاده خود به ریاست آن گماشته شد. در ادامه نیز سازمان پیشاهنگی دختران در سال  امین

ی  ها یکنشگردار ریاست آن شد. ورود پیشاهنگی به ایران، همانند بسیاری از  گرفت و شمس پهلوی عهده 

و مخالفین زیادی را در پیش روی خود داشت. در میان روحانیون  فرهنگی و تربیتی در آن زمان، موافقین  

  دیدند. مجلۀ پیشاهنگی در ایران که با مدیریت افرادی  بودند که تعالیم اسلام را با ایدۀ پیشاهنگی موافق می

 
1 Iran Scout Organization 

منتشر پیشاهنگی برای پسران آرای خود دربارۀ پیشاهنگی را در اثری با نام  پاوّل بود که – نخستین بار، این ژنرال انگلیسی بادن  2

 ,Baden-Powell, R. (2018). Scouting for Boys: A Handbook for Instruction in Good Citizenship (E. Boehmer کرد  

Ed.). Oxford University Press.  و با استقبالی که از این اثر شد، او ارتش را ترک کرد و بعد از آن به تربیت نوجوانان بر اساس

 اصول تربیت پیشاهنگی پرداخت.   
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شد، برخی از مقالات خود را به دفاع روحانیون از پیشاهنگی اختصاص داد. برای نمونه،  منتشر می  احمد آرام

. پیشاهنگی، (Delfani, 2004, p. 59)   ادکرداین جنبش ی  مصادر اسلامی، از  شیخ حسن حائری مازندرانی

های  ی خود، فعّالیت آن حتیّ تا سالفرازوفرودهابا تمام   جزو معدود نهادهای فرهنگی قبل از انقلاب بود که

شمسی، اساسنامۀ آن در مجلس شورای    1364بعد از انقلاب اسلامی نیز ادامه پیدا کرد تا سرانجام در سال  

 آموزی جایگزین آن شد.  اسلامی منحل شد و بعدها سازمان دانش

 

 سازمان پرورش افکار

ای است که در زمان پهلوی اوّل، در راستای  سازمان پرورش افکار، یکی دیگر از نهادهای فرهنگی

گرا و مدرنیزاسیون مرکزگرا و بروکراتیک تأسیس  اهداف فرهنگی رضاشاه با محوریت ناسیونالیسم باستان

های این سازمان به طور مستقیم نبودند، امّا تعیین خطوط  مخاطب اصلی برنامهآموزان تنها  شد. اگرچه دانش

های  آموزان و دانشجویان توسّط شخصیت هایی برای دانش اصلی برای تدوین کتب درسی، ایراد سخنرانی

سازی برای آغاز کارهای هنری با تمرکز بر موسیقی ایران، و همچنین زمینه  وپرورشآموزش مهم در تاریخ  

 وتربیت جدید در ایران است.  های این سازمان در عرصۀ تعلیم ترین فعّالیتو تئاتر در مدارس، از جمله مهم

شوند تا تشکیل این سازمان را در ردیف عناصر عینی رمانتیک نظام آموزشی  دو عامل اصلی باعث می

برداری و تعلّق خاطر متولّیان این سازمان از فرهنگ آلمانی است.  ایران معاصر بدانیم. نخستین عامل، بهره 

ابتدایی و متوسّطۀ خود را در مدرسۀ آلمانی تهران  و    دفتریاحمد متینرئیس این سازمان،   بود. او دوران 

های  1دوستترین آلمانعنوان یکی از مهمتحصیلات دانشگاهی را در لوزان سوییس گذرانده بود و از او به

ای و تبلیغی در وزارت تبلیغات آلمان های رسانهگیریشود. همچنین میان جهتتاریخ معاصر ایران یاد می

ای همانند تأکید بر روح آریایی، احیای روح ملیّ، هدایت افکار های برجستهنازی و این سازمان، شباهت 

عمومی، تلاش برای ارائه و اجرای سبک جدیدی از زندگی و تأکید بر ادبیات کلاسیک در کتب درسی  به  

های کلیدی این  . دوّمین عامل، توجّهی است که شخصیت (Salmasizadeh et al., 2019)خورد  چشم می

مهم  گوید: »رُلِ  دفتری میاند. برای مثال متینگری هنر داشتهسازمان به امور معنوی و اخلاقی جامعه با میانجی

 .   (Matin Daftari, 1939, p. 35)سازمان پرورش افکار این است: مبارزۀ معنوی برای تقویت روح ملّت« 

افکار پرورش  و  به  آموزشگاه  مبلّغین  تربیت  هدف  با  سازمان  این  جانبی  نهادهای  از  یکی  عنوان 

های این سازمان در پایتخت  سخنرانانی برای پرورش افکار در سراسر کشور و کاستن از مرکزیت فعّالیت

 
1 Germanophile 
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گونه که در اساسنامۀ آموزشگاه آمده، »کلیّه دبیرانی که کمتر از پنجاه و آموزگارانی که  تشکیل شد. آن

باید در آموزشگاه مذکور حاضر شوند« . در این  (Matin Daftari, 1939, p. 6)کمتر از چهل سال دارند 

بپوشانند.    پرورشهای خود را در امر  یاری آنها بتوانند کاستیشد که معلمّان بهآموزشگاه دروسی تدریس می

بود   پیشاهنگی  تربیت  اصول  و  اخلاق  مناظره،  سخنوری،  جغرافیا،  تاریخ،  دروس،  این  جملۀ   Matin)از 

Daftari, 1939, pp. 5-6)  . 

 1320، با ورود متّفقین به ایران در سال  سالهسه ای حدوداً  اگرچه عمر کوتاه این سازمان، پس از دوره 

بخش برای  های آن، تبدیل به منبعی الهام شمسی پایان یافت، امّا تجربیات حاصل از آن و توفیقات و شکست

گذار آموزش )وزارت معارف و  هرگونه تلاشی رسمی، ساختارمند و متمرکز به موازات نهاد رسمی سیاست

های مشابه بعد از آنها )از  شورای عالی معارف(، شد. در بنیان تشکیل پیشاهنگی، پرورش افکار و سازمان

جمله کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان( این فرضیه وجود داشت که نهاد رسمی آموزش و متولّیان 

هایی موازی تشکیل انی نیستند و ضروری است تا سازمانجانبۀ کودک و نوجوان ایرآن، قادر به تربیت همه

 شوند تا به تربیت معنوی و اخلاقی نوجوانان بپردازند.  

 

 گونۀ تربیت رمانتیک در کالبد فرانسوی مدرسه بعد از انقلاب اسلامی تحلیلی بر حیات شبح 
نظام آموزشی در زمانه  از  های اقتدارگرای رضاخان  ای طرح شدند که تلاشاین مطالبات رمانتیک 

دولت   ساخت  صورت    –برای  و  فرانسوی  آموزشی  نظام  از  الگوگیری  با  مدرن  در   افتۀیق تحقّملّت  آن 

عثمانیملیّ آموزشی  نظام  می  1گرایی  تحققّ  صورت  برای  ابزاری  تنها  را  آموزش  در  تحوّل  او  گرفت. 

دید. گیری هویت انسان مدرن ایرانی بر مدار ملّیت و جامعه میهای تمرکزگرای خود و برای شکلسیاست

 گوید:  گونه میای این شمسی در بیانیه  1299رضاخان در 

نمو    پرستانهوطن تعلیمات ملّیۀ    لۀیوسبه لازم است که اخلاق و قوای روحیه و احساسات ابناء وطن ما  

 .  (Dolat Abadi, 1983, p. 235)و ترقّی نماید تا وطن ما موطن فرزندان لایق فداکار گردد

تناقض   در  بیان  که    باهدفاین  بود  رمانتیکی  آزاد  فرد  نه    قرارگرفتنتربیت  اجتماعی  روابط  در  او 

نگاه ارسطویی به ذات اجتماعی انسان، در واقع در راستای همان   تبعبه خدمت به اهداف سیاسی بلکه    منظوربه 

متفکرّان تربیتی   آنکهخواه و تمرکزگرا، در عین  تحقّق فردیت بود. طبیعی است که در چنین نظامی تمامیت 

 

 Fortna, B. C. (2002). Imperial classroom: Islam, the state, and education in the late . در این باره نگاه کنید به1

Ottoman empire. Oxford University Press  . 
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کنند، امّا نظام آموزشی لاجرم وجوه حکومتی از وجوه اخلاقی و معنوی تربیت دفاع می  دولتمردانو حتیّ  

ی از این تناقض پیش روی  خوببه شود. مناشری نیز  مرجح می  پرورشبر  آموزش  شناختی را برتری داده و  

 .  (Menashri, 1992, pp. 112-113)دهد  فلسفۀ تربیتی در نظام آموزشی رضاخانی را نشان می

این گرایش به  ایدۀ  و    زمینهامّا سهم نظام آموزشی فرانسه در این چرخش چیست؟ در پاسخ باید میان  

باید گفت متولّیان رسمی تکوین مدرسه جدید، بیشتر در ای  زمینه فرانسه تفاوت قائل شد. به لحاظ عوامل  

  رسولان فرهنگ فرانسوی گشتند خود را  ی که به کشور باز میلانیالتحصفارغ بودند و  فرانسه تحصیل کرده  

و به خصوص در دستگاه دیوانی و نهاد آموزشی به دنبال اجرای نظام فرانسوی    (Hedayat, 1950)دانستندمی

که خود یکی از این محصّلان بود، در بخشی از رساله دکتری خود، از تأثیرات فرانسوی    عیسی صدیق بودند.  

کند و در تحلیل چرایی گرایش ایرانیان به فرانسه از مواردی  های تربیتی در ایران یاد میعنوان یکی از سنّت به 

مأموریت اجرای  فرانسوی  همچون  اساتید  فرانسوی،  مدارس لازاری  تأسیس  ایران،  در  فرانسه  نظامی  های 

مشغول به کار در دارالفنون، پزشکان فرانسوی دربار ناصری و آموزش زبان فرانسوی برای اجتناب از نفوذ  

 ؛  (Sadiq, 1931)کندبریتانیا و روسیه یاد می

مدارس، روش مقررات،  و  قوانین  آموزش،  سازمان  که چرا  است  آسان  امر  این  فهم  های  بنابراین 

متأثرّ    ش یوبکم ها و امتحانات و استانداردها همه  های درسی، ارزشیابیتدریس، کتب درسی، برنامه 

 .  (Sadiq, 1931, p. 39)از نظام آموزشی فرانسه است 

فرانسوی آموزش در ایران، باید به اشتراک میان دو نظام آموزشی از حیث  ایدۀ  به لحاظ گرایش به  

دوستی اشاره کرد. نظام فرانسوی همان مفهوم کلّیت در بیلدونگ ضرورت انسجام ملیّ و تقویت روحیه وطن 

کرد امّا نه از مسیر توسّل به ایدۀ رمانتیک از سازی دنبال میآلمانی و خوانش سیاسی از آن را در قالب ملّت 

اندازی بر سازد بلکه با دست مثابۀ یک کل که میان انسان، هستی و معرفت پیوندی متعادل برقرار میفلسفه به 

برنامه مؤلّفه  از جمله  امر  این  قراردادن مضامین    متمرکزریزی  های صوری  و سیاستگذاری آمرانۀ عمودی، 

پیشینۀ تاریخی ملّت در قیاس با همسایگان و    های آموزشی، برجسته ساختنپرستیِ شورمندانه در برنامه میهن

 .    (Weil, 2008)شدگرایانه تلقی میبرجسته ساختن نمادهای تمدّنی در مقابل هر آنچه که ارتجاعی  و واپس

ها نیز مداخلات اندکی در آن  در زمان ثابت و استقرار این نظام فرانسوی )با وجود آنکه آمریکایی 

وتربیت که در سنّت آلمانی )نه  ای از متخصّصان تعلیم داشتند(، حدود سه دهه منتهی به انقلاب اسلامی، عده 

ی در جوامعی که تربیت آنها بر بنیاد ایدۀ بیلدونگ بود( تحصیل کرده طورکلّبه در کشور آلمان بلکه    الزاماً

-1286کردند. سه شخصیت محوری در این دسته، محمدباقر هوشیار )بودند، تربیت رمانتیک را ترویج می



 44   معاصر رانیآموزش و پرورش در ا کیرمانت  یمباد                                                      1403، سال  1، شماره 14دوره 

گذاران  ( هستند. هوشیار از بنیان 1398-130۵( و غلامحسین شکوهی )139۵-1306(، توران میرهادی )1336

های نیچه و گوته در ایران و اوّلین مدرس و مؤلفّ اصول  رشتۀ علوم تربیتی در ایران،  نخستین مترجم کتاب

بود و   بود. میرهادی از مادری آلمانی زاده شده  1به تقلید از استاد خود یعنی کرشن اشتاینر وپرورشآموزش

کلاس میدر  شرکت  هوشیار  سالهای  در  با  کرد  اروپا  بازسازی  زمانۀ  در  دومّ  جهانی  جنگ  از  بعد  های 

پیدا کرد. اندیشه  نزدیک  دیویی آشنایی  و  پستالوتزی  فروبل،  از جمله  بیلدونگ  مربّیان کلیدی سنّت  های 

وزیر  اولّین  و   کرد  اخذ  سوییس  از  تربیتی  علوم  رشتۀ  در  را  خود  دکترای  نیز  شکوهی  غلامحسین 

بعد از انقلاب اسلامی بود. میرهادی و شکوهی هر دو در اروپا شاگرد ژان پیاژه بودند و    وپرورشآموزش

وتربیت را که یکی . همچنین شکوهی کتاب کانت دربارۀ تعلیم 2گرفت پیاژه خود در سنّت رمانتیک قرار می

 از آثار کلاسیک در سنتّ بیلدونگ است ترجمه کرد.  

های منتهی به انقلاب اسلامی و بعد از آن، چند مفهوم کلیدی از سنّت رمانتیسم در مطالبات  در سال

رهبران انقلاب اسلامی از آموزش و پرورش و بعد در اسناد رسمی نظام آموزشی که عموماً بازتابندۀ همین  

) ,Khomeini: اوّل، تأکید بر پرورش در کنار آموزش و حتیّ برتر از آن  3خوردانتظارات هستند، به چشم می

1980a)   ؛ دوّم، تأکید بر غایت الهی تربیت به این معنا که انسان برای جانشینی خداوند بر روی زمین شایستگی

عنوان یکی از های آموزشی باید آن را به ؛  سومّ، تأکید بر معنویت و اینکه نظام (Khomeini, 1979)پیدا کند 

نظام آموزشی در یک حکومت   تمایز  معنویت وجه  به  پرداختن  اساسا  قرار دهند و  اهداف محوری خود 

؛ چهارم، انتقاد از استعماری بودن سنّت تربیتی حاکم (Khomeini, 1980b)اسلامی با دوران قبل از آن است

؛ پنجم، آزادی و رهایی (Khomeini, 1980c)ها قبل از انقلاب مبتنی بر جهان بینی مادیبر مدارس و دانشگاه 

 .  (Revolution, 1988, pp. 38-44)از بردگی در اندیشه و عمل
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رمانتیسم و فرهنگ ایرانی اسلامی دارد امّا پژوهشی درخور در این رابطه وجود ندارد. برای یک پردازش اوّلیه از این قرابت سنّت  

 Sander, W. (2019). The concept of education (Bildung) as a cultural heritage: Transcultural traditionsنگاه کنید به

and perspectives. Global Education Review, 6(4), 19-30. https://ger.mercy.edu/index.php/ger/article/view/535/397   
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های جدّی اما اندک( میان  طرح این غایات البته برخاسته از قرابت و شباهتی تاریخی )در عین وجود تفاوت 

(، فرهنگ آلمانی )بیلدونگ( و فرهنگ اسلامی )ادب( است.  1ی بنیادین از تربیت در فرهنگ یونانی )پایدیا ها انگاره 

یک نمونۀ    عنوان به . تنها  2اند بررسی و تحلیل کرده   گرایی اسلامی انسان ی متعدّدی این قرابت را ذیل جریان  ها پژوهش 

در قرن    ( Ibn Tufail, 1982) توسّط ابن طفیل    حی بن یقظان توان به نگارش داستان تربیتی برجسته از این جریان می 

از    ی خودآموز   ی دربارۀ عنوان داستان به   صیت اصلی شخ   ی کتاب، داستان زندگ   ن ی در ا دوازدهم میلادی اشاره کرد.  

  ۀ ر ی جز   ک ی در    وانات ی ح   ان ی در م   یی تنها به   ی اصل   ت ی . شخص شود ی م   ان ی ر مستقل ب ل در آن، و تفکّ تجربه، تأمّ   ق ی طر 

  ها، ه ی نظر   ن ی اطرافش، تدو   ق ی دق   ۀ او را به مشاهد   ج ی تدر که به   دهد ی ر او رخ م در تفکّ   ی و رشد   شود ی دورافتاده بزرگ م 

  افتد؛ ی اتفاق م   ی رون ی ب   ی راهنما   چ ی بدون ه   ها ن ی ا   ۀ . هم رساند ی به شناخت خدا م   ، ی در حدود پنجاه سالگ   ت، ی و در نها 

  ی ح ی و مس   ی هود ی دانشمندان    ن ی و همچن   ، ی طور گسترده توسّط دانشمندان اسلام به این متن،  .  ست ی در کار ن   ی م معلّ   چ ی ه 

 است.   افته ی ها دارد که تا به امروز ادامه  از ترجمه   ی ا ی طولان   خ ی خوانده شد و تار 

 

 نتیجه
آن    توان یمدر این مقاله، از یک تعارض بنیادین در تکوین نظام آموزشی مدرن ایران سخن رفت که  

نهایت   در کنار عوامل  – نظام آموزش رسمی و مدرسۀ مدرن در ایرانبندی کرد:  صورت   گونهن یارا در 
.  دو نگاه متعارض در اصلاحات آموزشی است؛ نگاه آلمانی و نگاه فرانسوی  تنگاتنگحاصل رقابت     -دیگر  

  مثابۀ به روح و دومّی را   مثابۀ به اوّلی را   توانی مشناسی دینی، با مسامحه با الهام از تمایز روح و جسم در انسان

 جسم برای مدرسۀ مدرن در ایران در نظر گرفت.

را برای اصلاحات آموزشی در ایران پدید آورده است.    زیآمتناقضرقابت این دو جریان، وضعیتی  

، به خوبی همین تعارض  وتربیت اسلامی؛ تعلیم در اثر خود با نام مکتب  (Shariati, 2010, p. 99)علی شریعتی  

و   )روشنگری  جامعه  بر  مبتنی  و  آلمانی(  )رمانتیسم  فرد  بر  مبتنی  تربیتی  سنّت  دو  تقابل  بنیاد  بر  را 

وتربیت اسلامی را مدافع قطب اوّل )همان تربیت رمانتیک( و  خواهی فرانسوی( بیان کرده و تعلیم جمهوری

 
1 Paideia 

 : برای نمونه نگاه کنید به 2
 Leaman, O. (2008). Islamic humanism in the fourth/tenth century. In S. H. Nasr & O. Leaman (Eds.), 

History of Islamic philosophy (pp. 155-161). Routledge. , Samier, E. A. (2019). The Humanist Roots 

of Islamic Administration and Leadership for Education: Philosophical Foundations for Intercultural 

and Transcultural Teaching. In E. A. Samier & E. S. ElKaleh (Eds.), Teaching Educational 

Leadership in Muslim Countries: Theoretical, Historical and Cultural Foundations (pp. 23-38). 

Springer Singapore. https://doi.org/10.1007/978-981-13-6818-9_2   
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»که فلسفۀ حاکم بر فرهنگ جدید است و ما اکنون در قبال آن جبراً قرار گرفته   -تربیت جدید در غرب را 

مدافع قطب دوّم می داند. فرانسویان نیز در جریان انقلاب کبیر   -ایم و ناچاریم نسبت بدان تصمیم بگیریم« 

هایی بنیادین در نظریۀ تربیتی برخاسته از  های بعد از آن، خود را مواجه با انتخابی دشوار میان دوگانه و سال 

وتربیت  مثابۀ علم و تعلیم مثابۀ هنر یا تربیت به شامل فرد یا جامعه، طبیعت یا عادت، تربیت به   -این تعارض

دیدند و البته تحت فشار شرایط اجتماعی سوی  می   –ای خاص از جامعه  همگانی یا محدودساختن آن به طبقه

 .  (Gill, 2010, p. 256)را برگزیدند ها دوّم این دوگانه 

ای برای استقرار  فکران و کنشگران مطالبهدر ایران اگرچه در دورۀ پهلوی اولّ و بعد از آن میان روشن 

( به قدرت رسیدن  1، اما عواملی همچون  خوردیمنظام آموزشی مدرن بر مبنای اندیشۀ رمانتیک به چشم  

( تحصیل بخش زیادی از دانشجویان  2رضا پهلوی که به دنبال پیاده سازی اصلاحات بناپارتی در ایران بود، 

( در پیش چشم 3اعزامی به خارج در فرانسه و تبلیغ فرهنگ فرانسوی به هنگام بازگشت به کشور و همچنین  

وتربیت در کشورهای رقیب ایران در جریان مدرنیزاسیون  یافتۀ فرانسوی در تعلیمقرار گرفتن الگوی تحقق 

 وزی جریان فرانسوی شد. )مانند عثمانی و مصر( در نهایت منجر به پیر

ۀ اخیر برای تحوّل در  ده  در حدود پنج  گرفتهصورتی  هاتلاش آن    تبعبه اما دربارۀ انقلاب اسلامی و  

تعارض    عنوانبه   -   چند مسئله را  توانی منظام آموزشی   این  با  این مقاله برای مواجهه  پیشنهادی   -خطوط 

 متذکرّ شد.

نخست، باید اذعان کرد که مطالبات رهبران سیاسی و متولیّان تربیتی از نظام آموزشی در مقام ترسیم  

ی رمانتیک قرابت داشته و البته این قرابت  هاآرمانهمواره با    -  میرمستقی غاگرچه به نحوی    -وضع مطلوب  

یِ مغفول میان اسلام و غرب است. چه اینکه عمدۀ فرهنگ  نیبنه تصادفی بلکه حاصل یک دادوستد تاریخی و  

انتقادات وارد بر نظام آموزشیِ پهلوی از سوی انقلابیون، بسیار مشابه انتقاداتی است که اکنون )و در گذشته(  

)و   روشنگری  سنّت  بر  بیلدونگ  تربیتی  سنّت  سوی  و  هاانیجراز  لیبرالیسم  مانند  آن  از  بعد  تربیتی  ی 

 .  شودیم( وارد سمیبرالی نئول

به این نکته    نظرامعانبا    کمدستبا نظر به کالبد فرانسوی نظام آموزشی یا    گاه چ یهدوّم، این مطالبات  

اش( ماهیت تاریخی و عارضی خاص خود را دارد، مطرح نمادین و گفتمانی   نۀ یشی پکه مدرسۀ کنونی )با تمام  

این  اندنشده  تمام  در  امر  همین  قریب    هاسال.  برابر  در  مدرسه  که  اصلاحی، هاطرح  اتفاقبه باعث شده  ی 

دیکته کرده و آنها را استحاله کند. پیامد این تناقض در مطالبات و ماهیت    هاطرح اقتضائات خود را به این  

های آموزشی است. رویکردی که  نهاد آموزشی مستقر در ایران، غلبۀ رویکرد »مهندسی« در تربیت و برنامه
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داند که ماهیت آن »رفتن« است و جهت این حرکت را متولّیان آن تعیین خواهند  مدرسه را نهادی خنثی می 

 .  (Mousapour, 2013)کرد

سوّم، علاوه بر نکتۀ قبل، در میان این مطالبات رمانتیک، نقاط کوری وجود دارند که فقدان دقت نظر  

ی مفهومی آنها، نظام آموزشی را در معرض افتادن در ورطۀ اصلاحات فرانسوی قرار خواهد  هاظرافتبر  

، از  ( Soroosh, 2008)داد. برای مثال، این سخن که تربیت رسمی وظیفۀ حکومت )مدرن یا اسلامی( است 

در هنگام پاسخ به حدود و ثغور مداخلۀ حکومت در تربیت  اما    رسد؛یم هر دو سوی این مناقشه به گوش  

ی در حکومت دینی مبتنی بر تکثیر دارن یدکه این مطالبه در کنار خوانشی خاص از دین و    یزمانکودکان و  

 ,Schiro)ی درسی یعنی کارایی اجتماعی  هابرنامه و بازتولید ایمان دینی و همچنین یک ایدئولوژی خاص از  

آن، غایت نهایی در تربیت   پرورش قرار گیرد، آنگاه لاجرم همه چیز برای به محاق رفتن فردیت که (2013

 اسلامی است، آماده خواهد بود.  

ی حل این تعارض  سوبه تربیتی برای حرکت  استگذاران یسچهارم، پیشنهاد نهایی نویسنده به متولّیان و 

تمایز قائل شوند. دوّمی، صرفاً مصداقی عارضی برای    2یامدرسه تربیت  و    1ت ی وتربمیتعلآن است که میان  

بر روح و    3مندی اوّلی است که آن هم تنها دستاورد دنیای مدرن و به تعبیر فوکویی، ابزاری برای حکومت

با مقتضیات تاریخی آن متناسب    تواند یم  کمدستجسم شهروندان است. این تمایز   انتظارها از مدرسه را 

بار اهدافی از   ی( را از روی دوش مدرسه  دارنید)همانند پرورش، اخلاق، تزکیه و    ت یوتربم یتعلکرده و 

ی آینده وجود دارد، آنها را به  هانسلبرای پرورش    هادولت و اگر واقعاً همیّ در    ( Iravani, 2019)برداشته  

خدمات و توفیقات مدرسه در   گرفتنده ینادمتوجّه سازد. طرح این پیشنهاد، نه به معنای    نیز تربیت  انواع دیگر  

ی دوبارۀ بندصورت دنیای مدرن و در جوامع گوناگون از جمله ایران، بلکه فراخوانی است برای بازاندیشی و  

با    مخیّلۀ اجتماعییک   بتواند از سویی  با  هاارزشدربارۀ نهاد آموزشی که  ی فرهنگی ما و از سوی دیگر 

های پس از  همانند این سال  - شرایط دنیای جدید هماهنگ باشد.  این که این فراخوان تا چه حد می تواند  

یا بر   4های اصلاحی بر آن مدرسه و منضم ساختن برخی تصمیمات و طرح   تطهیرهمچنان بر مدار  -انقلاب  

 
1 Education 
2 Schooling 

3 Governmentality 

 : برای نمونه نگاه کنید به 4
 Teschers, C., Neuhaus, T., & Vogt, M. (2024). Troubling the boundaries of traditional schooling for a rapidly 

changing future – Looking back and looking forward. Educational Philosophy and Theory, 56(9), 873-884. 

https://doi.org/10.1080/00131857.2024.2321932 
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طرح شود، پرسشی است که     -  3تربیت جایگزینو  2زداییمدرسه همانند   -   1مبنای مقابلۀ رادیکال با مدرسه 

 کند.نویسنده پاسخ به آن را به فرصتی دیگر موکول می

 

 *** 

 
  

 

 :Ball, S., & Collet-Sabé, J. (2022). Against school: an epistemological critique. Discourse برای نمونه نگاه کنید به 1

Studies in the Cultural Politics of Education, 43(6), 985-999. https://doi.org/10.1080/01596306.2021.1947780  در .

 اند. برای مثال، مهرمحمدیای داشتههای داخلی نیز مواردی اندک وجود دارند که به این رویکرد رادیکال اشاره میان پژوهش

Mehrmohammadi, M. (2012). The maximum paradigm of the "Student Learning Evaluation or Assessment" 

subsystem in the educational system and a critique of "Descriptive Evaluation" based on it. Quarterly Journal Of 

Education(116), 9-30. https://mehrmohammadi.ir/wp-content/uploads/2019/07/Fa_107.pdf    از »ایدۀ انحلال سنجش

 در فرایند آموزش« سخن گفته است.  

2 Deschooling 

3 Alternative Education 
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Abstract 

this research to reveal the invisible aspect of positive thinking discourse,  has investigated the 

construction process of the subject of positive thinking through an analytical-interrogative-

critical method. The results of the research show that at first man was defined as homo 

economicus and the society was divided into two categories of workers and capitalists. To 

prevent the reduction of worker productivity with minimum wage and maximum work, the 

Self- Entrepreneur subject was constructed. This subject is a worker and a capitalist at the 

same time;  Since the possibility of entrepreneurship is not available for all people, the 

discourse of positive thinking began to construct a happiness maker subject; A subject with 

a consumer economic enterprise to produce her satisfaction and of course this discourse to 

prevent depression caused by not having enough money to spend in a consumer economic 

enterprise.  First, introduced happiness as an emotional currency and a factor in creating 

wealth and success, and after that, to make the Self- Entrepreneur subject visible in neoliberal 

bio-politics, he introduced well-being with specific factors as the criteria of a successful and 

wealth-creating person. Finally, the subject seeks to produce her satisfaction and defines 

well-being as satisfaction with life, having achievements, Engagement, etc. It is in contrast 

with a person who, from the point of view of altruism, considers himself committed and 

responsible for the satisfaction of another, and considers well-being to be the totality of 

empathy and sympathy towards another to reduce his pain and suffering. 
Keywords: well-being, happiness, Self- Entrepreneur, happiness maker subject, positive 

thinking of neoliberal, ethics 
 

Synopsis 
The main problem in the present era is the ignorance of the process of human beings becoming 

subjects through discourses and their hidden education.  Discourses that are inspired by the 
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relationship with power  and therefore act as regimes of truth that indirectly educate the 

individual's mentality and determine his actions. In the present era, the discourse that manages 

and guides populations in the larger biopolitical context based on the rationality of its political 

economy is the neoliberal discourse.  Neoliberalism, through technologies, the most important 

of which are psychological sciences, creates specific mentalities and, through these mentalities 

or, in other words, subjectivations, attempts to guide the behavior of individuals. This discourse, 

by embedding individual freedom within the scope of its political economy rationality, defines 

the individual’s relationship with himself and others in the form of a kind of investment and 

encourages people to view their lives and identities as economic enterprises. 
Since the discourse of positive thinking, whether in the form of academic positive psychology 

or the form of pop psychology, serves neoliberalism as a discursive technology, and since 

Foucault has criticized neoliberalism in his Genealogy of the Modern State; This article aims 

to portray the invisible side of this discourse by depicting how the subject of positive thinking 

is constructed in neoliberal biopolitics;  Because everyone has accepted this discourse as a given 

and many studies, regardless of the context in which this discourse emerged, have introduced 

it as aligned with Islamic teachings.  This self-evident view and alignment of Islamic teachings 

with the teachings of this discourse have led many people to imagine that the cause of many of 

their problems is that they do not have sufficient ability to think positively or that they do not 

have sufficient awareness of the teachings of this discourse; As a result, it is necessary to follow 

the teachings of this discourse to achieve their desires. 
The innovative aspect of this research is that, by looking at the way the positive thinking 

subject is constructed, it portrays the invisible aspect of this discourse, which is related to 

power, and in this way, it prevents people from being psychologically confused by the 

teachings of positive thinking and not getting results, as well as from the depression resulting 

from lagging behind the group of positive thinkers. 

In addition, the critique of the moral orientation of this subject helps those who attach special 

importance to morality and, on the other hand, have the idea of the correspondence of positive 

thinking with morality to determine their position on this discourse with certainty. 

Achieving certainty and certainty about a subject is the most important factor in achieving  peace 

as an individual desires. Since individual desires such as hope, peace, satisfaction, etc. 

determine the main quality of life, and these individual desires are not simply the product of 

social desires such as wealth, power, academic knowledge, etc., it can be said that a correct 

understanding of how to construct a positive thinking subject and its level of morality can help 

the audience amid the current propaganda onslaught to make the right decision and not be 

affected by the current atmosphere, on the way to achieving their goals, accept  suffering with 

high individual desires, and by connecting to other knowledge such as Quranic teachings or 

ancient Iranian literature, transform their pain into happiness, pleasure, and success. 
Conclusion 

The achievements of this article can be expressed under three general headings: the 

construction of the neoliberal positive subject, the reasons for the development of the concept 

of happiness from the perspective of neoliberal biopolitics, and the critique of the moral 

orientation of this subject. First, man is defined as an economic man, and then the subject of 

the “Self- Entrepreneur” was born from the heart of American neoliberalism; a subject that 

resolved the contradiction between the worker and the capitalist in Marx’s economic system. 

To create a balance of power and wealth in favor of the labor force and increase the worker’s 

motivation for more production, the capitalist system created the autonomous entrepreneur 
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by dividing the worker into a present and a future existence. This subject is the producer and 

consumer of his satisfaction; that is, the worker today produces and consumes for a better 

version of himself in the future. 
The happiness-maker subject, whose task is to recognize inner happiness and use it to 

generate wealth and health, and ultimately to create more happiness capital.  He consumes 

and produces happiness, and there is no longer any point of resistance or moment of 

exhaustion in the present moment. 

In the section of the critique of the moral orientation of the positive-thinking subject, it can 

be said that the happiness-creating subject, to produce its satisfaction, ignores morality in the 

sense of commitment and responsibility for the satisfaction of others, and since it strives to 

achieve subjective well-being, it is in opposition to moral well-being with the concept of 

compassion, which is the sum of empathy and sympathy. 
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 چکیده
انتقادی، روند برساختِ -استفهامی  -اندیشی به روش تحلیلیمثبت  ناپذیر گفتمانپژوهش با هدف آشکار نمودنِ وجه رویتاین  

های این سوژه، تقایل این سوژه با اخلاقِ دیگرخواهی را به تصویر مورد بررسی قرار داده و بر مبنای ویژگیاندیش را سوژۀ مثبت

ابتدا انسان به عنوان انسانِ اقتصادی تعریف و جامعه به دو دستۀ کارگر و  دهد که  نتایج حاصل از پژوهش نشان می  کشیده است.  

دستمزدِ حداقلی و کار حداکثری ، سوژۀ خودکارآفرین وری کارگر با  کاهش بهره دار تقسیم شد، به منظور جلوگیری از  سرمایه 

و سرمایه کارگر  همزمان  این سوژه  آنجایی  زاده شد.  از  است؛  ندارد، گفتمان دار  افراد وجود  برای همه  کارآفرینی  امکان  که 

ای با بنگاه اقتصادی مصرف برای تولید رضایت خود و البته این آفرین مبادرت ورزید؛ سوژه ۀ شادیاندیشی به برساخت سوژ مثبت

گفتمان برای جلوگیری از افسردگی ناشی از نداشتن پول کافی جهتِ هزینه کردن در بنگاه اقتصادی مصرف، ابتدا شادی را به  

پذیری سوژۀ خودکارآفرین در عنوان یک ارز هیجانی و عامل خلق ثروت و موفقیت معرفی نمود و پس از آن به منظور رویت

آفرین معرفی کرد و در نهایت معیارهای انسان موفق و ثروت  سیاست نئولیبرال، بهزیستی را با فاکتورهای خاص به عنوان -زیست
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در   داندوری و ... میای که در پی تولید رضایت خود است و بهزیستی را رضایت از زندگی، داشتن دستاورد، غوطهاینکه سوژه 

تقابل با انسانی قرار دارد که از منظر اخلاق دیگرخواهی، خود را در برابر رضایت دیگری متعهد و مسئول دانسته و بهزیستی را 

 نماید. مجموع همدلی و همدری در قبال دیگری به منظور کاستنِ درد و رنج او تلقی می

 نئولیبرال، اخلاق اندیشی آفرین، مثبت: بهزیستی، شادی، خودکارآفرین، سوژۀ شادیکلیدی هایه واژ

 

 
 مقدمه 

شک در شود و اگر از خویشتن مراقبت نکند، بی ها متولد می ها و بدیلدر پهنۀ وسیعی از امکان  انسان 

تواند شاکلۀ وجودی خویش را به بهترین شکل های متضاد گرفتار شده و نمیبدیل   ها وموقعیت   میانۀ این

ای که به  اما مسئله بر سر نحوۀ مراقبت شدن و آگاهی فرد از این مراقبت شدن است؛ آگاهی ممکن بیافریند.

 انجامد.فرد می انتخاب یا ردِ این مراقبت، به عنوانِ سبکی برای تغییر خویشتن در زندگی

این   بگیریم؛  تغییرات مطلوب در نظر  با هدف ایجاد  از خود و دیگری،  تربیت را مراقبت  نفسِ  اگر 

الیه پذیرفته و به دو شکل مستقیم و غیرمستقیم در حالِ اجرا شدن  تربیت به تعداد وجوه زندگی انسانی مضاف

مشخص است اما در تربیت غیر مستقیم، است. در تربیت مستقیم، مراقبت کننده، هدف و خواستۀ او کاملاً  

 مراقبت کننده و هدف او نامشخص و پنهان است.  

ها و تربیتِ پنهان  دستِ گفتمانبه   هامسئله اصلی در عصر حاضر، ناآگاهی از روند سوژه شدن انسان 

  هستندهای حقیقتی  رژیم  روی به مثابۀ و از این   اند هایی که از ارتباطِ با قدرت جان گرفته گفتمان   هاست.آن

 سازند. که ذهنیت فرد را  به طور غیر مستقیم تربیت کرده و کردارهای او را متعین می

ها را بر مبنای عقلانیتِ اقتصاد سیاسی خود، مدیریت و هدایت  در عصر حاضر، گفتمانی که جمعیت

استمی نئولیبرال  گفتمانِ  فناوری کند؛  طریق  از  نئولیبرالیسم  فناوری .  این  مهمترینِ  که  دانش هایی  های  ها 

ها به  سازیها و یا به تعبیری سوژه های خاص ایجاد کرده و از طریق این ذهنیت روانشناختی است؛ ذهنیت 

عقلانیتِ اقتصاد سیاسی این گفتمان با تعبیه آزادی فردی در محدودۀ  .  ورزدهدایت رفتار افراد مبادرت می

نماید  گذاری تعریف کرده و مردم را تشویق میخود، رابطۀ فرد با خود و دیگران را در قالبِ نوعی سرمایه

 . (Foucault, 2008)اقتصادی بنگرند  به زندگی و هویت خود به عنوان یک بنگاه 

آن  مثبت   جایی از  گفتمان  رو که  قالب  در  چه  مثبت اندیشی  قالب  انشناسی  در  چه  و  آکادمیک  گرای 

گفتمانی  فناوری  یک  عنوان  به  پاپ  آن   روانشناسی  از  و  است  نئولیبرالیسم  خدمت  در  در  فوکو  که  جایی 

؛ این مقاله قصد دارد با به تصویر کشیدنِ نحوۀ  خود، به نقد نئولیبرالیسم پرداخته است تبارشناسی دولت مدرن  

ناپذیر این گفتمان را به تصویر  بکشد؛ به  سیاست نئولیبرال، وجه رویت - اندیش در زیست برساخت سوژۀ مثبت 
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توجه به زمینۀ پیدایش این  اند و بسیاری از تحقیقات، بی که همگان این گفتمان را به طور بدیهی پذیرفته دلیلِ آن 

با آموزه  انگاری و همسوانگاشتن آموزه های اسلامی معرفی کرده گفتمان، آن را همسو  بدیهی  این  های  اند. 

اسلامی با تعلیمات این گفتمان، سبب شده است که بسیاری از افراد تصور کنند، علت بسیاری از مشکلات  

های این گفتمان  که آگاهی کافی از آموزه اندیشی نداشته و یا این ها، این است که توانایی کافی برای مثبت آن 

 های این گفتمان همراهی نمایند.های خود با آموزه ندارند؛ در نتیجه لازم است برای رسیدن به خواسته 

اندیش، وجه  جنبۀ نوآورانۀ این پژوهش آن است که با زاویۀ نگاه خود به نحوۀ برساخت سوژۀ مثبت

ناپذیر این گفتمان را که در ارتباط با قدرت است را به تصویر کشیده و از این طریق،  افراد را از تحیر رویت 

اندیشی و نتیجه نگرفتن و همچنین از افسردگی حاصل از عقب ماندن از جمعِ های مثبت روانی عمل به آموزه 

ای برای  دارد و علاوه بر این، نقد اخلاق مداری این سوژه برای کسانی که اهمیت ویژه اندیشان باز میمثبت

نماید که با  اخلاق قائلند و از طرفی، تصور همسوانگاری مثبت اندیشی با رعایت اخلاق را دارند کمک می

فتمان مشخص نمایند. رسیدن به قطعیت و یقین در بابِ یک موضوع،  قطعیت، موضع خویش را در باب این گ

های فردی  جایی که مطلوبترین عامل دستیابی به آرامش به عنوان یک مطلوب فردی است و از آن مهم

های فردی صرفاً کنند و این مطلوب همچون امید، آرامش، رضایت و... کیفیت اصلی زندگی را تعیین می

توان گفت  های اجتماعی همچون ثروت، قدرت، علم آکادمیک و ... نیستند؛ در نتیجه میمحصول مطلوب 

تواند به مخاطب در میان  مداری آن، میاندیش و میزان اخلاق درک درست از نحوۀ برساخت سوژۀ مثبت 

نشدن از جو موجود، در مسیر رسیدن  متاثر  هجمۀ تبلیغاتی موجود کمک نماید تا با اتخاذ تصمیم درست و  

های دیگری همچون  های فردی بالا، پذیرفته و با اتصال به آگاهی ها را  با داشتن مطلوبه اهدافش، رنج ب

 های قرآنی یا ادبیات کهنِ ایران زمین، دردهای خویش را به خوشی، لذت و کامیابی تبدیل نماید. آموزه 

انتقادی استفاده شده است. پژوهشگر در منطق استفهامی، -استفهامی-در این پژوهش، از روش تحلیلی

این مهم می بررسی  برساخته میبه  این منطق میپردازد که چگونه واقعیت اجتماعی  از فهم  شود. در  توان 

  روزمرۀ مردم، فهمی علمی ارائه نمود و نحوۀ برساختِ واقعیت اجتماعی در نظر کنشگران را به تصویر کشید 

(Blaikie, 2007 )  گیری  و بیست سال قبل از شکل 1975اندیشی در سال  جایی که تولد اصطلاح مثبت از آن

نئولیبرالیسم  حکومت نئولیبرالیسم چنان  مندی  قابل توجه آن است که این گفتمان در دوران  نکته  اما  بود؛ 

نامتقویت شد که حتی رشته آکادمیک آن   مثبت  با  به   2000گرا در حدود سالروانشناسی  دستِ  میلادی 
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مثبت پایه  2و همکارش  1سلیگمن تقویت  این مهم -اندیشی در زیستگذاری شد.  بیانگر  نئولیبرال  سیاست 

است؛ بنابراین  های نئولیبرال است و به دست قدرت گسترش یافته  است که این گفتمان در خدمت سیاست

این تحقیق درصدد آن است که ذیل تحلیلِ انتقادی دولت مدرن فوکو، به روش تحلیلِ استفهامی اثبات نماید  

نسخۀ  که سوژۀ مثبت برساخته به دستِ زیستاندیش،  از سوژۀ  برای  -جدیدی  نئولیبرال است که  سیاست 

های سوژۀ خدمت به اهداف دولت خلق شده است. این پژوهش در بخش تربیتی خود نیز، با توجه به ویژگی

تعریف  معیار اخلاق  اندیش و زاویۀ این ویژگیمثبت از  این سوژه ها  نقد اخلاق مداری  به  این مقاله،  در 

رداخته و پس از آن  اندیشی نئولیبرال پپردازد. این مقاله در راستای تحقق هدف خود ابتدا به تعریف مثبت می

بر مبنای تبارشناسی نئولیبرالیسم فوکو، ابتدا نحوۀ برساخت سوژه در این گفتمان را مورد بررسی قرار داده و  

اندیشی به عنوان یک های سوژه خلق شده در گفتمان مثبتدر نهایت بر مبنای تحلیل استفهامی به ویژگی

گفتمان زیر مجموعۀ نئولیبرالیسم رسیده است و از آنجایی که تبارشناسی فوکو نوعی تحلیل انتقادی محسوب 

 اندیش پرداخته شده است. گردد و با نظر به سبقۀ تربیتی این مقاله در انتها به نقد اخلاق مداری سوژۀ مثبت می

 

 اندیشی نئولیبرالگفتمان مثبت 

های آکادمیک و  های روانی یا مجموعه دانش اندیشی نئولیبرال، مجموعه دانش منظور از گفتمان مثبت

سیاسی بزرگتر، -استراتژی نئولیبرال در زمینۀ زیست« است که به عنوان یک فناوری در  psyپاپ با پیشوند » 

 & Díaz)کندها را در راستای عقلانیتِ اقتصاد سیاسی نئولیبرال سامان داده و رفتارها را هدایت می ذهنیت 

González, 2012 ). 

مثبت  قالبِ آکادمیک و عامه گفتمان  ذیلِ  اندیشی در هر دو  و درک    3گفتمان شادی پسند،  تعریف 

و    4دستِ مارتین سلیگمن به    1997گرا در سال  اندیشی آکادمیک در قالب روانشناسی مثبت مثبت  شود.می

 یروانشناس   یدنبال رفع مشغله سنتشکل گرفت. سلیگمن و میهای به    5همکارش میهای چیک سنت میهایی

بر  کایآمر که  آس  هایمار یب،  مشکلاتیی  بودندشناس  ب یو  در صدد  بود؛  متمرکز  معرف  ی  برنامه    کی  یبا 

 .(Seligman, 2011)متمرکز شوند، کندیکه افراد را خوشحال می طیبر شرا د یجد یقاتیتحق

بر قدرت تفکر فرد است که    هاییتمام دانش پسند نیز،  اندیشی در قالبِ عامه مقصود از گفتمان مثبت 

 
1 - Martin Seligman 

2 - Mihaly Csikszentmihaly 
3. happiness 

4. Martin Seligman 

5. Mihaly Csikszentmihalyi 
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نند.  ک یم  دیتأک   شادی و خوشبختی  فقیت و تحققوم،  جذب ثروت  ،یماری ب  ذهنی  درمانِ  یبر ماده و جهان برا

بخش  الهام ای که امروزه  گنجند، روانشناسی می  2و روانشناسی پاپ  1ذیل جنبش »اندیشۀ نو«  که  هاییدانش 

در این گفتمان هم، احساسات خوب  .(De La Fabián & Stecher, 2017)هستند  3های  قانون جذب شعبه 

می قلمداد  واقعیت،  در  ذهنی  تصورات  خلق  عامل  شادی  این  بلاخص  و  نقطۀ  شود  همان  دقیقاً  شادی 

 های نئولیبرال است که در ادامه به آن پرداخته خواهد شد. خوردگی مثبت اندیشی با سیاستگره 

 

 برساختِ انسان اقتصادی 
به  افراد  آن،  در  که  روشی  عنوان  به  را   نئولیبرالیسم  سوژه فوکو  انسانیعنوانِ  سرمایۀ  شناخته    های 

او به تبارشناسی انسان اقتصادی به عنوان سوژۀ برساختۀ نئولیبرالیسم   دهد.شوند؛ مورد نقد و بررسی قرار میمی

  یها وه یشنماید: »من به بررسی پردازد و پروژۀ خود را با عنوان تبارشناسی انسان مدرن اینچنین معرفی میمی

انسان   یمتفاوت قدرت/دانش    یهامیبا رژ  شهیهم  ندیفرآ  ن یا.  پردازمشوند میسوژه میها  که در فرهنگ ما 

  سندگانیاست که نو یزیهمان چ قاًیکه آثار فوکو دق رسدیبه نظر م (Foucault, 2008)«داشته است. یتلاق

 ایها  اداره دولت   یبرا  یاوه یفقط ش  ،سمی برالیکه در آن نئول  یاوه یش  ؛دانندیآن را آزاردهنده م  سم یبرالی نئول

را به    ی اقتصاد  ت یفعال  ند یفرآ  ،سمیبرالی، نئول اوبه گفته     وابسته است.   فرد  بلکه به شدت به   ست،یاقتصادها ن

به    . داندیاما تمرکز خود را نه مبادله، بلکه رقابت م  دهد،یگسترش م  یاسیو س  یروابط اجتماع  یکل  سیماتر

ل  آنچهگفتۀ فوکو   به اشتراک م  ک«ی»کلاس  سمیبرالیکه دو شکل  »نئو«  انسان  از »   یکل  یاده یا  گذارند،یو 

مورد   یاقتصاد  انسان  کیعنوان  از انسان به   یخاص  «یشناسکه در آن »انسان   یاوه یش  یعنیاست،    «یاقتصاد

   .مبادله به رقابت است یشناساز انسان   دیتأک و  ردیگیم توجه قرار

  ، ، اما رقابتودشیم  ی تلق  یعیطب  ی امر  ، که مبادله  ی در حال  ؛ دارد  یقیعم  رات یاز مبادله به رقابت تأث  رییتغ

  در راستای بازارها    لیتما  باید ازشود که  یدرک م  یرابطه تصنع  کیبه عنوان    ستمیقرن ب  یهابرال ی توسط نئول

دولت، نه در بازار،   یمستلزم مداخله دائم  رقابت نماید.  انحصارات و مداخلات دولت محافظت    یریگشکل

 
1. New Thought 

پاپ ر  . 5 به یا   وانشناس  که  سازهایی  سرگرمی  و  مدرسین  مشاوران،  نویسندگان،  توصیف  برای  پسند،  طور عامه 

 است.   روانشناسی  ای جهت تجاری سازیِ علم رود که شیوه شوند و نه به دلیل اعتبار علمی آنها به کار می شناخته می  روانشناس  عمومی 

قانون جذب )  .3 های کاریفریب  ها وای ندارد و دستاویز شیادیگرایانه( که هیچ مبنای علمی و واقعLaw of Attractionطبق 

توانیم آن را به زندگی خود جذب کنیم. به عبارتی، قدرت ذهن و قانون  فراوان نیز قرار گرفته است، ما با تمرکز بر هر چیز می

 های ذهنی ما به وقوع بپیوندد. شود که دغدغهجذب باعث می
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 از  یدر انسان شناس  رییتغ  نیاست که چگونه ا  نی ا  مهم است  آنچه و    است  گونه جامعهبازار  ط یبلکه در شرا

  د یبه رقابت با  لش یکه تما ی به عنوان موجود  مییبهتر است بگو  ای ،یرقابت  ی مبادله کننده به موجود یموجود

 ها قرار گرفت که خود پذیرنده و تابع این رقابت شدند.  ای مورد پذیرش انسان گونه به شود،   تیتقو

  م، یکن  فیکه در قرن هجدهم شکل گرفت، توص  یآن را به عنوان هنر حکومت  میتوانیکه م  یسمیبرالیل

آزادی با اشکال  ، اما  کردمی   جادیا  یآزاد   د یبا  سمی برالیل» .  داشت  یبا آزاد  رانگریمولد/و  یادر دل خود رابطه 

در تناقض   د یبر تهد  ی ها، اجبار و تعهدات متککنترل   ها،ت ی محدود  مختلف حکومت کردن همچون ایجاد

تناقض بین آزادی و حکومت کردن، شیوۀ جدیدی از حکومت کردن را با عنوان    ( Foucault, 2008)«.بود

 نئولیبرالیسم خلق نمود. 

  بدن را   ماًیحقوق و تعهدات. مستق قیکند تا از طریعمل م آرزوهاو    الیبر اساس منافع، ام  سمیبرالی نئول

گیری عمل متمرکز ایط شکل کند؛ بلکه بر شربه عنوان یک قدرت حاکمیتی یا قدرت انضباطی محدود نمی 

 شود.ها اعمال میقدرت نئولیبرال، بر اذهان برای کنترل و هدایت بدن شود. می

محدود به    گریکار د  یروین بر هم زده و  دار« را    هی»کارگر« و »سرما  نی اصطلاحات تقابل ب  سمیبرال ینئول 

است که در جهت اهداف مورد نظر عمل   یتیبلکه هر فعال  ،ستینمحل کار    ایخاص کارخانه    یمکان ها

خود غلبه    نهیریو در اصطلاح بر مخالفت د  کنندیم  یبا هم تلاق  «یانسان  هی کند. اصطلاحات »کار« و »سرمایم

، گفتمان اقتصاد  تلاقی  ن یشود. از ا  یم   لیآن تبد  خچه یتارو    ت یبه اثرات فعال  یو دومبه فعالیت    ی . اولکنندیم

زندگ  کیبه   کامل  سل  کی  ،گرددیم  لیتبد  یروش  عمل  میعقل  هر  آن  در  ازدواج،   ت،یجنا  -  یکه 

 شود.  میترس نه یحداقل هز ی محاسبه حداکثر بازده برا مبنایبر  تواندیم - ره یو غ یعال لاتیتحص

 ی برا  یدر نظر گرفت، راه  «یدارهیبدون سرما  یدارهیاز »سرما  یتوان نسخه خاص یرا م  سمیبرالی نئول

بردن تضاد    ن یحال از ب  نی و در ع  یدار  هیثروت موجود در سرما  ع یتوز  بلکه  ،یخصوص  ت یحفظ نه تنها مالک

  دیسازمان جد  کی  د،یتول  وه یش  یدار و کارگر نه با دگرگون  هیسرما  نیتقابل بی.  دار  هیسرما   یاجتماع  یو ناامن

ب  تهیویسوبژکت  د یجد  د یتولو    ادیانق   ۀ ویثروت، بلکه با ش  ع یو توز  دی تول نه تنها   سم یبرالینئول  رفته است.   ن یاز 

  یدارهیسرما  ؛ در حقیقت، ممکن است  ی به عنوان تنها نظام اقتصاد یدارهیسرمابلکه    ، یقدرت طبقات  یابیباز

در    یدارهیکه چرا سرما  ماندی م  یسؤال باق  ن یا  ن، یبنابرا   . (Audier, 2015) است  تی با عقلان  رادفاست که م

سوال با نگاه به    نی توان به ایم  ی گرفته است؟ تا حدود  ش یرا در پ  یبرالیچرخش نئول  ن یسال گذشته ا  یس

نئول  یکی و  مارکس  تقاطع  نقاط  معدود  داد.  سمیبرالی از  اصطلاح سرما  پاسخ  از  استفاده   یانسان  هیمارکس 

ها کارخانه  آلات،ن یاشاره به ماش   یکه عموماً برا  یاصطلاح  کند،یم  استفاده ثابت    هیبلکه از سرما  کند،ینم
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ابزار تول  های گذارهیسرما   ریو سا   ی ند یرا فرآ  هیسرما  شرفتیپ  ،مارکس  یبه طور کل.  رودیبه کار م  دیدر 

  شد یثابت گنجانده م  هیدر سرما  آلات،ن یدر ماش  جیدانش کارگران به تدر  و  هاآن مهارت   یکه ط  دانستیم

 زه یپرولتار»   نیا؛  دادیم  لیتقل  نیدر ماش  ضیقابل تعو  تیماهر و در نها  ر یچرخ دنده غ  کیو کارگر را به  

ای از کارگران فقیر را تولید با تمهیدات خود، طبقه   ی،دارهیکه در آن سرما  ی ندیرآت؛ یعنی فاس  1«شدن

داری، عاملان اصلی سرکوب صاحبان خود هستند؛  نماید که این افراد، در اثر فشارهای ناشی از سرمایهمی

حال،    ن یبا ا  . شده به دستانشان، چیزی برای از دست دادن، ندارندچرا که این کارگران، جز زنجیرهای بسته 

گروندر در  م  کیبه    2سه یمارکس  متفاوت  اساساً  می عنی پردازد،    یامکان  بیان  از   هیسرما  کندی  تنها  نه 

است نیز، استثمار  افتهیاجتماع که در سراسر جامعه گسترش  یعموم دانشِ از بدن، بلکه یکیزیف یهاقدرت

 .(Harvey, 2019)کند   یم  ادی  «یاست که مارکس از آن به عنوان »عقل عموم  یزیهمان چ  نی و ا  شودمی

ای است که نئولیبرالیسم برای پنهان کردن استثمار خود آن را برگزیده است و حال  عقل عمومی، دقیقاً نقطه 

 گردد. که در ادامه نحوۀ این استثمار تشریح میآن

 

 نئولیبرال مندیدر حکومت  3برساختِ سوژۀ »خود کارآفرین«

داد، بلکه بر    ر ییبازار آزاد تغ  ییادگرایجامعه را با بن  است ینه تنها اقتصاد و س  سم یبرالی، نئول1970از دهه  

  .ی گردیدو اجتماع  ی اقتصاد  یهااستیس  ییگذاشت که منجر به همگرا  ریتأث   زیجامعه ن   یارزش  یهاستمیس

فقط    ی،محدود کردن نگران  به  لیرا با تما  یاجتماع  یجهان اخلاق همبستگ  اسردر سر  یبرالینئول  یهااستیس

به    سمی برالیکه نئول  یزی؛ چی شدتریقو  ییمنجر به فردگرانمود که این امر    نیگزیجا  ،مهم  گرانِیبه خود و د

 . (Layton, 2010)است یکردن امر اجتماع  یکند، فردیم ق یطور خاص تشو

م  سم یبرالی نئول بازتعر  کندیتلاش  را  بودن  انسان  نماید.    کند  فیتا  تولید  را  جدیدی  سوژۀ    سوژه و 

  ه یکننده که به عنوان منبع سرما  میو خودتنظ  یآزاد، مستقل، فرد  یکنشگر»   :  شود  یم  ریتعب  نیچنل،  برای نئول

منجر   یزندگ  یهادر تمام عرصه  یگذارهیفوکو امکان سرما   زعم  به؛  (Foucault, 2008)  «شود  یشناخته م

  را به وجود آورده است. 4خودکارآفرین« » ر شده و ذهنیتِ داهیکارگر و سرما ن یدر رابطه ب یاعمده  رییبه تغ

 
1. proletarization 

2. Grundrisse 

در  مارکس میلادی نوشته شده، نخستین طرح مقدماتی  1858و    1857های  گروندریسه یا مبانی نقد اقتصاد سیاسی که بین سال 

 سرمایه است. و بنابراین، طرح اولیه کار بر روی کتاب اقتصاد سیاسی  نقد

3. the entrepreneur of himself 
4. the entrepreneur of himself 
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کارگر   نیعلم اقتصاد شروع به مطالعه رابطه ب   -  1950در دهه    -یدار   هیسرما  خیبار در تار  ن یاول  یبرا

تا   شدندبر آن    یانسان  هیسرما  هینظر  سندگان ینو  ،1ی اقتصاد  تیهمراه با گسترش عقلان.  دار کرد    هیو سرما

لازمۀ     کار رد کنند. به گفته مارکس،  ی روین  یبرا  ی را در مورد دستمزد به عنوان پاداش  2مارکس   دگاه ید

به  که    ی ارزش دستمزد  ای که بود؛ به گونه   کارگر  یکیولوژیب یزندگ، فشار وارد کردن به  هیگسترش سرما

از منظر اما    ؛(Harvey, 2019)گردید  او تعیین می زنده نگه داشتن    نهیهز  به اندازه ،  دشمیپرداخت    کارگر

منبع    تواند ی م  یرا که به هر نحو   یزیهر چ   ما  فوکو،   ریبه تعب  است.  هیازگشت سرماب  دستمزد  ،یانسان  هیسرما

 یکه ما در مورد آن صحبت م   یاهی سرما» گوید  دهد و میدانیم او ادامه می، سرمایه میباشد  نده یدرآمد آ

آن دستمزد را به دست   ا ی ن یبتواند ا فردشود یاست که باعث م  استیو روان  یکیزیمجموعه عوامل ف، میکن

به توانا  ییایدر دن (Foucault, 2008)  «.آورد دارد که   یبستگ  ییها  ییکه پر از فرصت است، خلق ثروت 

بالقوه   یاله یوس  ات،یتجرب  نیتر  یاز جمله منف  ز،ی. همه چبرندبه کار میخود    یانسان  هیسرما  شیافزا  یافراد برا

 . است یانسان هیسرما شیافزا یبرا

ش  از خود   نیکارآفر  ک یاست،    نیکارآفر  کی  3انسان اقتصادی که »   ردیگی م  جهیفوکو نت  ن، یبنابرا

برای کارآفرین،  این  سرما  است.  است  و  دکننده یولت  ،هیخودش  درآمد    ( Foucault, 2008).«  منبع 

بدون    رایزی است؛  دار  هیسرما  خیبزرگ در تار  ر ییتغ  کیمستلزم    دیجد  ین یکارآفر  ت ی ذهن  ن یا  ی انمندسازتو

دار   هیرفته است و همه سرما  ن ی، مقوله کارگر از بذهنیت جدید  دی ثروت، بلکه با تول  عیدست زدن به توز

کسب    از ، بلکه  سهام شرکت ها  ت یکارگران نه از انتشار مالک» :  گویدچنین میشولتز در نقد مارکس    . اندشده 

  برال یگفتمان نئول  در حقیقت  ( Schultz, 1961)«  انددار شده ، سرمایهدارد  ی که ارزش اقتصاد  ی دانش و مهارت

اکنون    کارگر.  دار غلبه کرده است  هیکارگر و سرما  ن یبر تضاد ب  نانهیکارآفر  ت ی شدن ذهن  ی جهان  ق یاز طر

افزا  یرا به جز خودش به خاطر ناتوان  یتواند کسینم  گریکه د  یمعن  نیبه ا  ت؛خودش اس  سیرئ  شی در 

تولید سوژۀ خودکارآفرین،  ؛  سرزنش کند  هیسرما اصلی در  نفع    عدم اما مشکل  به  ثروت  و  تعادل قدرت 

اندیشی شود که چگونه گفتمان مثبت است. در بخش بعدی مقاله به درستی روشن می  کار  ی رویبر ن   هیسرما

نیروی کار و سرمایه  کنندۀ شادی موازنۀ بین  سیاست نئولیبرال آمده و با تولیدِ سوژۀ مصرف-به خدمتِ زیست

 نماید.سیاست نئولیبرال ایجاد می-را در زیست

 

 
1. economic rationality 

2. Karl Heinrich Marx 
3. Homo oeconomicus 
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 هیجانی 1از ارز آفرین شادی  برساختِ سوژۀ

خود در باب تولد    یاز دوره آموزش  ی، که به عنوان بخش1979مارس    14خود در    ی در سخنران  فوکو

دغدغه    یبخش اصل  ستم،ی اول قرن ب  مهیتا ن  تیکه از زمان آدام اسم  کندمی ارائه شد، استدلال    کیتیوپولیب

 بود.  مبادله و مصرف د،ی تولهای سم یمکان ، علم اقتصاد یها

  گر یکدیبه    ، یدار  هیو مصرف کننده، در جوامع سرما  دکننده ی، تولکردبیان می   مارکس  همچنان که 

  ه یدر جوامع سرماکننده باشد.  تواند هم تولیدکننده و هم مصرف. یک فرد به طور همزمان نمیرندیناپذ  لیتقل

  و   مولد بودن  نیب   لازم است همیشه، کند،    جاد یا  یارزش اضاف  دیبا  دی در آن تول  کهی  در جوامع  یعنی  ،یدار

چنین جوامعی که بر استثمار طبقاتی یا کار برای دیگری  در    . انتخاب شود  یکیمصرف    قیلذت بردن از طر

 . هستند  برای برخی دیگر منبع ثروت  شهیهم برخی افراد دارند  هیتک

، 2بکر   ی ، عمدتاً توسط گر1960و    1950  ی هادر طول دهه   یانسان  هیتوسعه مفهوم سرمابه زعم فوکو،   

را بنیاد نهاد. در     سمی برالینئول  یهاهیکار پا   نیو  ا  داد  رییرا به شدت تغ  یاقتصاد  یهامشغله   3تئودور شولتز

شولتز اجازه   پردازن سرمایه انسانی همچونای که به نظریه ی د ی، مفهوم کلحقیقت باید گفت در این دوران

عنوان    به  است.  ی گذارهیسرما  ند،مصرف فراتر رو/دیو از تضاد تول  کرده   یکارگر را بازنگر  ت یذهن  دادمی

است. به عبارت   نده یدر آ  یگذارهیسرما  ن یو همچن  یمصرف فعلیی،  بایز  یدر جراح   هزینه شده مثال، مخارجِ

کار را    ی رویمولد ن  ل یپتانس  شیحال افزا  ن یو در ع  یفعل  ی ازهاین ینوع مصرف مولد امکان ارضا نیا  گر،ید

نتیفراهم م با    ی انسان  هیسرما  هینظر  ن،یبنابرا.   ابدی  یم  شیافزا  نده یآ  یازها ین  یارضا  لیپتانس  جه،یکند. در 

 گر،یکند. به عبارت دیم  ت یرا تقو  ی دیجد  ینیکارآفر  تی ذهن  نده،یحال و آ  ت یکارگر به موجود  میتقس

 کند که فردا قرار است باشد. یم د یمصرف و تول نسخۀ دیگری از خود، یکارگر امروز برا

  ۀ کننده و مصرف کنند  دیشدن به تول   لیبا تبد  خودکارآفرین»   سم،ی برال یدر نئولکند،  فوکو نیز بیان می

آنچه لازم  )( Foucault, 2008).«  نماید، معضلِ استثمار طبقاتی و کار برای دیگری را مرتفع میخود  تیرضا

نئولیبرال خودکارآفرین،   به آن توجه شود این است که در سوژۀ  باست  کارگر و    یرونیتضاد همزمان و 

که   یهنگامفرد، تبدیل شده است و این به این معناست که  نده یحال و آ  نیب یتضاد درون کیبه  دارهیسرما

کار به عنوان    ؛ در این تفکر،کندیم  یرا نف  یماده مقاوم خارج  کیکند، او هنوز مثبت بودن  یکار م  یکس

 شود.شود، در نظر گرفته می از خود خاطر او ت یکه باعث رضا اینسخه به   فردای از نسخه  ل یتبد ندیفرآ

 
1. currency (happiness is a type of emotional currency that can be spent, like money) (Biswas-Diener, 2010, p. 40) 

2. Gary Becker 

3. Theodore Schultz 
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لیبرال آمده و با نظریات  های نئو اندیشی و روانشناسی حاصل از آن به خدمت سیاست اینجا مثبت   در

 یم  ه یسرما  کیخود    ی را به خود  یشاد   نگرروانشناسی مثبت   نماید.خود این تضاد درونی را برطرف می

  ن ی آن کار کرد تا رشد کند. ا  یرو  دی که با  یاافق موعود، بلکه به عنوان ماده   کینه تنها به عنوان    یعنیداند،  

 ی زی چ  ستیلازم ن  گرید  ی شاد  د یتول  یبرا   رایمصرف است، ز/دی تول  کیاز تفک  یترکال یراد  یامر مستلزم تعال

 .دیکنمیآن را مصرف  لازم است بلکه فقط د، یکن یمتفاوت از آن را نف

خرج کردن  ی برا ی و آن شاد ردیگی را در بر م یاند که شادساخته شده  یعاطف یهاستم یبا س هاانسان 

  تواند ی که م (Biswas-Diener, 2010)تاس ینوع ارز احساس کی در اینجا شادیدر نظر گرفته شده است. 

در   تی روابط شما و موفق  ، یمانند سلامت  د یشما ارزش قائل هست  ی که واقعاً برا  ی زندگ  ج ینتا  یمانند پول برا 

 .کار خرج شود

؛  شودگرای آکادمیک و به تبعِ آن روانشناسی پاپ می روانشناسی مثبت   اندیشی که شاملگفتمان مثبت 

داری کلاسیک . سرمایهکندیآن بود را محقق م  یاؤیسال قبل در ر  50امکانی را که نظریه سرمایۀ انسانی  

بین کار و مصرف، تفکیک قائل شده و معتقد بود که لحظۀ حال مختصِّ تولید و فداکاری و رضایت و شادی  

  د ی نبا گریکار دنماید که » اندیشی اینچنین اظهار میداری مدرن به مددِ مثبت محصول آینده است؛ اما سرمایه

هایی در نظر گرفته  ای از روش به عنوان مجموعه  د یدر نظر گرفته شود، بلکه با  نده یآ  ی شاد  ی برا  یاله یوس

   ( Binkley, 2014)«به کار گرفته شود. ایمداشته  بلکه از ق  ایی شاد  ها،این روش که در شود

به    خودش کار کند   ی خواهد رویکه م  یکس  یبرا  فهیوظ  نیاولگرا،  از دیدگاه روانشناسی مثبت  و 

است که   اییدرون  یِشاد  صیبلکه تشخ  ست،ی ن  یشاد   دیشروع به تول   اندیش شناخته شود؛عنوانِ سوژۀ مثبت 

  ست،ین  یسلامت  ا یمانند پول    گرید  ی رهایمتغ  ریتأث  گر ید  ی ، شادنگرمثبت   یروانشناس   ی برا  اً ی. ثاناشته استقبلاً د 

کنند،  یکسب م  یشتریافراد شاد پول ب   .باشد  تولید ثروت و سلامتیعلت    شادی،  آن است که،  بلکه هدف

زندگی طولان میم  یتر  و  شاد   یکنند  افزا  یتوانند  را  د  شیخود  عبارت  به  روانشناس   گر،یدهند.  نظر   یاز 

 . به آن است   یابیدست یبرا  ی بلکه ابزار؛  ستی انسان ن یتنها هدف زندگ گرید ی ، شادنگرمثبت

سیاست نئولیبرال است.  -ای که وجود دارد، سنجشِ شادی در زیستبا توجه به آنچه مطرح شد، مسئله 

شود، چگونه باید سنجیده شود؟  ای که به عنوان یک ارز احساسی برای رسیدن به موفقیت خرج میشادی 

زیست سیاست را توان عقلانی یک نظام  اگر سیاست است؛ -اهمیتِ این سنجیدن در راستای اهداف زیست

سیاسی در نرمال کردن جامعه در نظر بگیریم؛ از دیدگاه فوکو، منطقِ این نرمال کردن، محاسبه، سنجش و  

سیاست در نگاه فوکو، لازم است مفهوم شادی و تطورات آن    -مقایسه است. با توجه به سازوکارِ زیست
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 مورد توجه قرار گیرد.

 اندیشی به تضادهای نئولیبرال( مثبت )تحلیلِ خدمتِ و تطور آن گیری شادی قابل اندازه 

اروپا مطرح   یاسیو س  یدر فلسفه اخلاق  یپرسش اصل  کیباستان به عنوان    ونانیاز زمان    یاگرچه شاد

از    .شده استآغاز    1972بوتان در سال  کشور  در    ژه یشرق، به و  ، از مدرن  ی شاد  قات یتحق  ؛ امابوده است

پادشاه   از عقلانیت سردِ سرمایه  وانگچاک  گمه یجزمانی که  اداره کشورش  برای  داری  اعلام کرد که که 

یی به دنبالِ  بودا  ی معنو  ی هاحک شده در ارزش  یبر اساس حکمت باستانکند بلکه  سودمحور استفاده نمی 

 به طراحیمشاوران او به جای بهبودِ تولید ناخالص داخلی صرف، است.  1بهبودِ تولیدِ شادی ناخالص داخلی

کنند تا   یریها را اندازه گیبوتان یاز زندگ ت یرضا زانیآن م  لهیپرداختند که به وس ینظرسنج سمیمکان کی

به    ( Adler & Posner, 2008)  کمک کنند   2GNH  شیبتوانند به افزا  ی دولت  یهااست یپس همه س  نیاز ا

گراییِ جرمی نئولیبرال پیشرفته است که  فلسفۀ فایده آورانه، تحقیقات شادکامی مدرن یک سیاست  لحاظ فن 

، این  جیرا یروانشناسیِ فیو ک  یکم قیتحق  ی روشهابا ادغام  اندازی کرده است و از طریقبنتام را دوباره راه 

حاکمان    نیآشکار ب  ییهنوز جدا  ،بنتام  فلسفۀ پدرگرایی جرمی  که  ییدر جابنابراین    اند؛فلسفه را به روز کرده 

 از بالا به  تِ یریمد  یبرا  یاصل عقلان  کی به   حکومت  زیتجهاست؛ به معنای  را متصور   شوندگان کومت و ح

رفاه  ک ی  اتصافِ   و جمعیت    پایینِ دولت،  یمرکز  یکارکرد  آزمون   یامروز  ی شاد  محققان  به    ی هااز 

ا  یمبتن  یشناختروان  و خو  یبرا  نترنت یبر  نئول  ی بهبود خلق  فزا  برالیسوژه  طور  به  که    ی ا نده یخودگردان 

مد را  خود  م  کند،یم  تیریسلامت  پاسخکنندیاستفاده  نظرسنج.  به  از    تیرضا»   نیآنلا  یهایدهندگان 

تلفن    یمبتن  3ی«زندگ مجموعه   ل،یمیا  ایبر  داده   یااکنون  تول  میعظ  ی هااز  عمدتاً   کنندیم  د یرا  که 

خصوصارائه بهداشت  یدهندگان  رفاه  یخدمات  آن   یهات یفعال  یو  اساس  بر  را  قرار خود  ها 

منفعت   . (Wright, 2013)دهندیم به  توجه  از  این  که  است  کرده  کمک  سیاسی  اقتصاد  دانشِ  به  گرایی، 

قالب چیزی به  تر از شادی در  بنتام فاصله گرفته و به تفسیر بسیار فردیمانده در دیدگاه جرمیپدرگرایی باقی

 عنوانِ رضایت مشتری نزدیک شود.

ی شناسروان مفهوم جدیدی یافته است؛ اما  خدمات    ۀ دهندخود دولت به عنوان ارائه   نکهیبا توجه به ا

 
1. GNH (Gross National Happiness) 

مقصود از شادی ناخالص ملی این است که توسعه پایدار باید نگاهی جامع به مقوله پیشرفت داشته باشد و جنبه های غیر اقتصادی .  2

حاکمیت   :رفاه را نیز به اندازه جنبه های اقتصادی آن مورد تاکید قرار دهد. شادی ناخالص ملی چهار رکن دارد که عبارتند از

 اقتصادی پایدار، حفاظت فرهنگی، حفاظت محیطی  –مناسب، توسعه اجتماعی  
3. life-satisfaction 
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   های نئولیبرال داشته است. مثبت، نقشِ اثرگذارتری در تعیین و تطور مفهوم شادی در راستای تقویت سیاست

سلیگمن  شود.  های اخیر اشاره میهای مارتین سلیگمن در سال برای روشن شدنِ این موضوع به فعالیت 

خاطرِ کار شناختی رفتاری خود  به ی که  مطالعات شاد  حیو مدافع صر  کایآمر  یسابق انجمن روانشناس  سیرئ

سازی جدید شادی  های اثرگذاری در مفهوم شناخته شده بود، فعالیت   1بینی آموخته شده«در بابِ  »خوش

 داشته است. 

  د یمثبت جد یاز روانشناس استفاده  :کتابی را منتشر کرد با عنوان: »شادی اصیل 2002سلیگمن در سال 

بخش  یبرا پتانس  دن یتحقق  برا  ل یبه  پا  ی خود  و   2«داری تحقق  تجربی  روانشناسی  بین  بود  پلی  ترجمه  این 

 نمود.روانشناسی پاپ و راه ورود به ادبیات مبهم خودیاری را فراهم می

  مثبت  یشناسروان  اولاً نمود؛ مبنی بر اینکه کتاب ارائه این در را یکدیگر مرتبط با یدو ادعا گمنیسل

را    یمدت  یطولان  یارهایمعتواند  می  آن،  کردن  یتالیجیو د  یسنجروان   یهاشیدر آزما  شرفتیپ  قیاز طر

آن را    یاؤیارائه دهد که بنتام فقط ر   )احساس آسایش یا حالت مثبت در خود( 3ی ذهن  بهزیستیو    ی شاد  یبرا

قرن    یپزشککه توسط روان به جای تمرکز بر اختلال عملکرد و رنج    تواند یمثبت م  یشناسروان   اً، یثان  .داشت

  5ت یو رضا  4یمندت یرضای همچون  تر زندگبخشنشاط   یهابر ارزش،    است  نوزدهم به ارث گذاشته شده 

 . (Seligman, 2004)ندها تمرکز ک کل ملتحتی  ها، جوامع و در سطح افراد، خانواده 

نظرسنجی اساس  بر  اصیل  آزمونشادی  همچنین  و  زندگی  از  رضایت  خود  های  روانشناختیِ  های 

 شد. ها پشتیبانی میهای آنلاین این آزمون و کتابِ سلیگمن نیز توسط نسخه  شدگیری میانعکاسی، اندازه 

تر فرهنگ گسترده   نیو همچن  یو عموم   یدانشگاه  یروانشناس  وندی که در پ  ی اصیلشاد  یابیخود ارز

  ی ، برابود  مربوطه متصل  یاجتماع  یها و رسانه   یخودساز  نیآنلا  ی ها  کیو به تکن   شت قرار دا  یاریخود

  جانیه   بالا و  یاهرسان  یۀنما  کی  ،یحوزه مطالعات شاد  یبرا  یلو به طور ک ۀ کتاب  سندینو  سلیگمن به عنوان

، 2010در سال  ای که  گونه های قدرت سیاسی گردید؛ به بود. این موفقیت منجر به جذب آن در دالان  زیانگ

عنوانِ طرح بدین قرار بود: »پیگیری تدوین   شصت و هشت کشور، طرحی را برای تشویق آنها امضا کردند.

بنابراین   (Wright, 2013)  7را بهتر نشان بدهد...«  6اقدامات اضافی که اهمیت جستجوی شادی و بهزیستی

 
1. learned optimism 
2. Authentic Happiness: Using the New Positive Psychology to Realize Your Potential for Lasting Fulfilment  
3. subjective wellbeing 

4. fulfilment   
5. satisfaction 
6. well-being 

7. For the full UN resolution, see http://internationalhappinessandwellbeingday.org/wp-

content/uploads/2013/02/Happiness-Resolution.pdf   
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سازمان ملل منتشر شد، با درقطعنامه  ن یکه سال بعد از ا یدر کتاب گمنیسل مینیبیقابل توجه است که م اریبس

 خدمت کرده بود، انصراف داد. آن دهه به   کی ی که برا یۀ شادیبلند از نظر ی صدا

او از تمرکز   3به آنها«  یابیدست  چگونگی  و   –   2بهزیستیو    1ی از شاد  ید ی: درک جدیی»شکوفا  کتاب  در

 اری بس   انهیگرالذت   ریتفاس  ی براکه آن خیلی محدود بود،    کندیو استدلال منموده انتقاد   یخود بر شاد  یقبل

قابل قبول    یتجرب  ی ریاندازه گ  یبرا  یبه اندازه کاف ی بود و همچنین  ذهن  یریاز حد مستعد سوگ  ش یبو    باز

  ی بهبود -خود  ها وشرکت  تیریدولت، مدهای  است یس  یهدف برا  کی به عنوان    ای که بتواند گونه بود به ن

بوده و تنها    بیزارآن    یسطح  نیبه خاطر مضام  «یاز کلمه »شاد  شه یکه هم  کندیاو ادعا ماعمال شود.    یفرد

 ,Seligman) کتاب پرفروش سابق خود گنجانده است  وانطور برجسته در عنبه اصرار ناشر وقتش آن را به 

 بهزیستی را به شادی ترجیح داد.  اصطلاح ؛ بنابراین سلیگمن (2011

  قات یبه تحق   واژه بهزیستی  گمنی سل  ؟ از دیدگاه داد  حیترج  شادی را به    بهزیستیاصطلاح  چرا سلیگمن  

ده و به لحاظ تجربی خود خارج ش یدهو گزارش یشناختروان  یهایبررستا از حوزه  دهدیاجازه م یشاد

 شناسی، بهداشت و پزشکی وارد بشود. به عرصۀ بسیار معتبرتر از جامعه 

به  فیزیولوژیکی  بهزیستی  اندازه   ابرازیلحاظ  است؛     4ذهنی«  بود»نیک   گیریبرای  ذهن  سلامتی  یا 

جنبش تفکر    6جام مقدس   ، ذهن شاد و بدن سالم  نی استدلال کرده است، ارتباط ب  5ش یباربارا ارنرا    همچنانکه 

اصطلاح بهزیستی مطالعات شادکامی را به  توان گفت به طور خلاصه می . (Ehrenreich, 2010)مثبت است

بینیِ ها به عنوانِ الگوی قابلِ پیش گیری و جمعیتوری قابل اندازه هایی با بهره عنوان مکانها به  سوی بدن 

خوردگی مطالعات شادکامی بالاخص گفتمان مثبت  گره دهد و اینجا دقیقاً همان نقطۀ  ای، سوق می رفتار توده 

زیست مفهوم  با  است.-اندیشی  فوکو  مفهوم    یگستردگ  با  سیاست  توسط  شده  داده بهزیستیارائه  هایی ، 

ی در شاد توانند به شواهدیم  یسلامت جسمان  ی هاطلاق و شاخص  زانیم  طول عمر، متوسط حقوق، همچون  

 .  شوند  لیتبد  بودن انسان

نظریه بهزیستی سلیگمن با هدف افزایش شکوفایی و نه فقط رضایت از زندگی، بر پنج عنصر هیجان  

 
1. happiness 

2. wellbeing 

3. Flourish: A New Understanding of Happiness and Well-Being – and How to Achieve Them   
4. subjective welfare   
5. Barbara Ehrenreich 

6. holy grail 
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دستاورد نقطۀ   بنا شده است.  5های انسانی و دستاوردیا داشتن سرمایه  4، روابط مثبت3، معنا2وریغوطه ،  1مثبت

»منتقدان سلیگمن اذعان دارند که دستاورد ندیشی با اقتصادِ نئولیبرال است و البته  اخوردگی مثبتعطف گره 

 ,Binkley)حلی برای دور شدن از ناراحتی محسوب نمی شود؛ بلکه منبع تولید ناراحتی است.«نه تنها راه 

2014, p. 102 )    در راستای رسیدن به شکوفایی، معیارهای جدیدتری را به نظریۀ بهزیستی   سلیگمن، بعدها

همچون   معیارهایی  نمود؛  اضافه  نفس« خود  »خوش6»عزت  ،  9»نشاط«   ،8«یآور»تاب  ،7«ینیب، 

سیاست فوکو به تحلیلِ این مهم خواهیم پرداخت که چرا  -در ادامه از منظر زیست  و...  10«یخواهنیی»خودتع

 نگر انتخاب گردید.  شکوفایی برای تعریف قلمرو روانشناسی مثبت

کند؛ یکی نئولیبرالیسم آلمانی یا  سیاست به دو نوع نئولیبرالیسم اشاره می-فوکو در کتاب تولد زیست

لیبرالیسم  نشان   11اردو  هر دو  اجتماعی  و دیگری گونۀ آمریکایی آن، که  به سوی سیاست  دهندۀ حرکت 

اردولیبرالیسم آلمانی به   .دهندهستند که اثرات خود را به وضوح در حوزۀ سلامت نشان میسازی خصوصی

دنبال آزاد کردن شهروندان برای پیگیری سلامت و رفاه خود بود، البته نه از طریق ارائه خدمات بهداشتی 

ساخت  کردند؛ بلکه با تسهیل شرایط بازار که شهروندان را قادر می ها پیشنهاد میکه کینزیوعمومی همچنان 

تا خود را در برابر خطرات سلامتی خود بیمه کنند. اما در نئولیبرالیسم آمریکایی وضعیت به شکل دیگری  

ای که های استدلال اقتصادی به ابعاد غیراقتصادی زندگی به گونه است. این نوع نئولیبرالیسم با گسترش شیوه 

ایی تواند از شبکه فهم مالی فرار کند؛ توانست هرگونه باقیمانده از پدرگرهیچ چیز، از تولد تا مرگ دیگر نمی

لیبرال کلاسیک را محو کرده و قاطعانه به سمت بنیادگرایی بازار حرکت نماید. فوکو، نئولیبرالیسم آمریکایی 

داند و می نویسد »این شیوه، بسیار می (Foucault, 2008, p. 219)را »سبکی کلی از تفکر، تحلیل و تخیل«  

حکومت  مورد  در  حاکمان  تکنیک  اینکه  از  و  بیشتر  حاکمان  بین  رابطۀ  یک  باشد،  شوندگان 

مستمر و مؤثر رفاه، ثروت،کار،   مسئولیت »   برال ینئول   سامانۀ دارد که  او اذعان میشوندگان است. «  حکومت

   .( Foucault, 2008, p. 218)«داردبرعهده هم را  افرادمرگ  یبودن، رفتار و حتۀ نحو

 
1. Positive Emotion 

2. Engagement 
3. Meaning 

4. Positive Relationships 

5. Achievement 
6. self-esteem 
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که بر اساس نظریه »سرمایه انسانی«،   کندای را معرفی میفوکو در قلبِ  نئولیبرالیسم آمریکایی سوژه 

  هی اساس نظرشود. بر  به عنوان یک مهرۀ دارای ورودی و خروجی در یک سیستم کلی در نظر گرفته می

چه    ، یفن  چه-  یفرد  ی هات یها و ظرفمهارت   جاد یزمان و پول در ا  یگذار  هیهرگونه سرما  ، یانسان  هیسرما

دهد.   شیافزا ی اقتصاداز جنبۀ  یریقابل اندازه گ یکل را به روش دی تول لازم است  –  یو چه شناخت یاحساس

قابل آموزش و )خود( بهبود، به وضوح راه   ،یخروج/یورود  ی دارایعنوان ابزارهاها به تمرکز بر انسان   نیا» 

طرز تفکر به    ن یا   ( Foucault, 2008, p. 230)است.«گشوده    اندیشیمثبتو    سم یبرالینئول   ن یاتحاد ب  ی را برا

که »احساسات مثبت    سد ینو  یکه او م  ییشده است، جا  انیب  گمنیسل  ییشکوفا   مفهوم   کلمه در  یواقع  یمعنا

است که رشد در راه است،   دینشانه جد  کی  نیا  دهند:کار انجام می  ندیاحساس خوشا  یک  از  شتریب  یلیخ

که   میاستدلال کن  میتوانیمن  ایآ (Seligman, 2011, p. 66)انباشته شدن است«  در حالِ  1یشناختروان  هیسرما

علاوه بر    ؟ حکایت دارد  یانسانهیسرما  ه یمثبت با نظر  یشناسروان   قرابتاز    «یشناختروان   هیاصطلاح »سرما

و    4آوری« ،»تاب 3ی»ری»انعطاف پذ  ،2«ینیبمانند »خوش  ییهایژگیبه و  «یشناختروان  هیاصطلاح »سرما  این

 یاستعلاج  یبه عنوان مرخص  افته یکاهش    ی روزها  و با   شوندیم  یاقتصاد  ی ورمنجر به بهره که  اشاره دارد    ...

  ت یجمع  کیدر    یگذاره یسرما  عنوان  سلامت به مندی نئولیبرال،  و اساساً در حکومت  شوند یم  یریگاندازه 

تعر  یناتوان  عنوانبه    یماریب  و  مولد را    فوکوالبته   (Bok, 2010).«شودیم   فیدر کار  نگاه  این  پیامدهای 

باید  ی  بهداشت عموم  و   های پزشکی مربوط به مراقبت مشکلاتِ   ۀ همکند که در این سیاست،  اینچنین بیان می 

 بخشند. به عنوان عناصری مورد بازنگری قرار گیرند که سرمایه انسانی را بهبود می

اضافی    ای؛ کارآیی نداشته و هزینه ها، منجر به افزایش سرمایۀ انسانی نشود در نتیجه اگر این مراقبت  

توسط وزارت   2008در سال    ی، گزارشبه عنوان مثال  گردد و لازم است حذف شود.برای دولت محسوب می

به    -وزارت بهداشت آن    دهد،ارائه شده است که نشان می  ایتانیدولت بر  ی هاو مهارت  ی تجارت، نوآور

 ض،ی قابل تعو یۀترجمه رفاه به اشکال سرما نیا کند. یم فیبازتعری« ذهن هیسرما» صراحت رفاه را به عنوان 

 ده یدر برچ  یاساس  ینقشداد و  قرار    ده یفا-نهیهز  یهالیدر معرض تحل  را   ایتان یدر بر  یبهداشت مل  سیسرو

 5«سازی   ی خصوص یاجتماع استی»س آن  و هدف از بود   برال یبه نفع دولت نئول این حذف،   نِ آن داشت.شد

 . (Fitzsimons, 2011)اعلام گردید 
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 اندیش نئولیبرال نقد اخلاق مداری سوژۀ مثبت

 آفرین از ارز هیجانی شادی از سه جهت قابل بررسی است.مداری سوژۀ شادی نقد اخلاق

تواند  آیا اساساً سوژۀ برساخته در یک گفتمان که از مراقبت گفتمان نسبت به خود ناآگاه است می (1

 مدار باشد؟ اخلاق

اگر اخلاق را تعهد و مسئولیت در قبال دیگری در نظر بگیریم، آنگاه جایگاه دیگری در نزد سوژۀ  (2

 پشتوانه است؛ چگونه است؟ آفرین که دائماً در پی تولید رضایت خود از شادی بی شادی 

و   (3 همدلی  مجموع  که  دیگری  به  نسبت  ورزی  شفقت  معنای  به  بهزیستی  به  رسیدن  را  اخلاق  اگر 

همدردی نسبت به او است در نظر بگیریم و یا به تعبیر دیگر، بهزیستی را وارد ساختنِ درد و رنج کمتر  

شود، قادر  آزموده میآفرین که با معیارهای بهزیستی ذهنی به دیگری در نظر بگیریم، آیا سوژه شادی 

 به رعایت بهزیستی با تعریف یاد شده هست؟ 

 تنیده با قدرت اخلاق، مقاومتی در برابر گفتمانِ در هم 

زیستحکومت بر  مبتنی  است، تلاش    سیاست-های  آن  بارز  از مصادیق  یکی  نئولیبرال  سیاست  که 

ی زمانی مشخص به جامعۀ مراقبتی تبدیل نمایند. هدف از این جامعۀ مراقبتی، کنند جامعه را در یک پروسه می

ها به تعالی اخلاقی نیست؛ بلکه هدف اداره کردن افراد است. در تک تک افراد و رساندن آن تزکیۀ نفس  

ناپذیری ای پیروی شود که امکانِ سراسربینی با مشخصۀ رؤیت ها لازم است از الگوهای انضباطی این حکومت

شود و از این طریق، در درون فرد نهادینه می  هاییقدرت به واسطۀ گفتمان آورد؛ در حقیقت،  را فراهم می

ها موجوداتی های اجتماعی، در ساختِ هویت افراد نیز اثر گذاشته و از آن علاوه بر کنترل افراد در محیط 

قابلِ دسترس اهداف خود می در راست  کاملاً مطیع و  اینجاست که  ای  تأمل  نکتۀ قابل  افراد تا زمانی سازد. 

به عنوان سوژه می و مطیع در خدتوانند  رام  اداره شدنِ خود آگاه های  از ساز وکار  باشند که  قدرت  متِ 

با نظر به توضیحات ایراد شده،   انگیزد.نباشند. آگاهی از فرآیند انقیادپذیری قدرت، مقاومتِ افراد را برمی

اگر معتقد باشیم که  اندیشی است؛ چرا که  اساساً مقاومتی در برابر گفتمان مثبت   توان گفت که اخلاقمی

، ناملایمات زندگی را پشت  های درستاینکه بتوانند با اتخاذ تصمیم   ها در پهنۀ وسیع هستی برایتمامی انسان

نیازمندِ مراقبت شدن هستند. دیگر مسئله، بر سر ، به رشد و تعالی برسند، هاسر گذاشته و از دلِ این ناگواری 

نحوۀ مراقبت شدن است. اخلاق، مراقبتی است که فرد بر مبنای الهامات فطری یا دستورات دین یا مکتب  

؛ اما مراقبت گفتمانی، صورتی دیگر دارد؛ زمانی نمایدها ملزم میانتخابی خود، آگاهانه خود را به آن مراقبت

که تحت مراقبت یک گفتمان هستیم و از اهداف مراقبتی آن آگاه نیستیم، به عنوان یک سوژۀ رام و مطیع  

کنیم و از آنجایی که به زعم فوکو،  قدرت معرفی می شویم که قدرت را در رسیدن به اهدافش یاری می 
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در نتیجه نه    اندای قرونِ وسطایی متولد شده های شکنجه ها یا علوم انسانی عصر مدرن ما، از دل نظام گفتمان

کنند، بلکه همان روحیۀ خشن قرون وسطایی تر شدن را طی نمی تر و انسانی قی ها روند اخلاتنها این گفتمان

اعمال می دیگری  به شکل  اینرا  و  گفتمان   کنند  به دستِ  که مراقبت شدن  است  آن  بیانگر  به  خود،  ها، 

مدار شدن و تربیت اخلاقی سخن بگوییم که  توانیم از اخلاق کنند. زمانی میتر شدن ما کمکی نمیاخلاقی

بتوانیم آگاهانه و آزادانه در مسیر تعالی اخلاقی، مرجع مراقب کنندۀ خود را انتخاب کنیم و با تمام وجود به  

 تعالیم او گوش بسپاریم. 

   اندیشیآگاهی از حذف دیگری به عنوان اساسِ اخلاق در گفتمان مثبت

سیاست در عصر جدید،به دستِ کردوکار سیاسی نئولیبرال  -اهداف زیستاندیشی طبقِ  گفتمان مثبت 

شود. در حقیقت  هنی و احساسی با هدف عملکرد بهتر و افزایش کارایی استفاده میبرای حل کردن موانع ذ

-شود که بیونگ اندیشی امری سیاسی است. این باور به چیزی ختم میعتقاد به گفتمان مثبتتوان گفت، امی

ی  داری معاصر درصدد است تا با آن از روان انسان به مثابه نامد و سرمایهسیاست« می-ول هان آن را »روانچ

 . (Han, 2017) برداری نمایدیک عامل مولد، بهره 

انسان  و  است  فرهنگی  سلطۀ  از  پیچیده  قالب  یک  بینی نئولیبرالیسم  درجهان  مثابۀ  ها  به  عمدتاً  اش 

خصوصی خود یعنی کسب و کاری که به ثبت رسیده است را در رقابت    هایکارآفرینانی هستند که شرکت

کنند. انسان در سیاست نئولیبرال به عنوان »انسان اقتصادی« یا انسان شکارچی دلار تعریف با دیگران اداره می

هایی دیگری همیشه در تقابل با من و در قابتِ با من قرار گرفته است و لازم است با اتخاذ سیاست شود.  می

دوستی و دیگرگزینی که شرط امکانِ اخلاق است جای  چنان که مشخص است همه حذف بشود. بنابراین آن 

 خود را به منفعت طلبی داده است.  

 اندیشی  آگاهی از تقابلِ بهزیستی در اخلاق و گفتمان مثبت 

ورزی که  ای از زندگی در نظر بگیریم که در آن افراد بر مبنای شفقت اگر بهزیستی در اخلاق را نحوه 

است، در کاستنِ رنج  به یکدیگر  نسبت  و همدردی  شوند  های زندگی یکدیگر سهیم می مجموعِ همدلی 

(Malekian, 2020) مثبت   اما  ؛ در  خویشتن«،   اندیشیِبهزیستی  بر  »تسلط  چون  عناوینی  با  نئولیبرال 

افراد بتوانند  ای معرفی میگونه ، »حضور در لحظه« و...  به پذیری«، »شادی«»انعطاف بدون اتکا به  شود که 

عوامل و روابط بیرونی یا شرایط اجتماعی، ذهن خود را همچون ورزش دادنِ سایر عضلاتشان تربیت کنند  

 تا به بهزیستی برسند.  

دو   این  تفاوت  علتِ  درک  منظور  سیاستتعریفبه  اهداف  به  لازم  شود.  ،  توجه  نئولیبرال  های 

حدِ حکومت کردن دولت، به وجود آمد و درصدد  های لیبرال و  نئولیبرالیسم برای حل تناقض بین سیاست
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برآمد در راستای برآوردن کردن منافع قدرت، مردم را با سازوکارهای خود، در بازار خلق شده به دست  

خویش، به رقابت وادار نماید. نئولیبرالیسم پس از حذف دیگری به عنوان اساسِ اخلاق در میدان رقابت، 

مثبت  پوستِ گفتمان  از خاستگاه اندیشی خودزیر  منظور دور کردن مردم  به  منحرف    اجتماعی دردها  ،  و 

ها از رسالت اصلی خود، این تعریف از بهزیستی را به عنوان رژیمی از حقیقت، ارزشمند  کردن ذهن آن

داد.   مثبت در حقیقت میجلوه  پوستِ گفتمان  نئولیبرالیسم زیر  اصول  توان گفت  تعریف  اندیشی درصدد 

تربیتی و  اخلاق انسان   اخلاقی  مهای  بلکه  است؛  نبوده  رژیم حقیقت،  مدار  این  با  که  است  بوده  آن  ترصد 

و نشان بدهد که ریشه تمام    معضلات شخصی را منفکِ از اوضاع سیاسی، اجتماعی و اقتصادی قلمداد نماید

 ؛ در نتیجه جامعه محتاج روان درمانی است نه تغییر بنیادین. اندشناختیمشکلات شخصی روان 

 

 نتیجه 
را می مقاله  این  از  برساختتوان  دستاوردهای حاصل  نحوۀ  کلیِّ   عنوان  مثبت   در سه  اندیش  سوژۀ 

 سیاست نئولیبرال و نقد اخلاق مداری این سوژه بیان کرد.-، عللِ تطور مفهوم شادی از منظر زیستنئولیبرال

می تعریف  اقتصادی  انسان  یک  عنوان  به  انسان  آن  ابتدا   از  پس  و  قلبِ  شود  از  »خودکارآفرین«  سوژۀ 

زاده شد؛ سوژه  و سرمایهنئولیبرالیسم آمریکایی  بین کارگر  نظام  ای که تضاد  اقتصادی مارکس را  دار در 

در راستای ایجاد موازنۀ قدرت و ثروت به نفع نیروی کار و افزایشِ انگیزۀ   داریبرطرف نمود. نظام سرمایه 

کارگر برای تولید بیشتر، با تقسیمِ کارگر به موجودیتِ حال و آینده، سوژۀ خودکارآفرین را خلق نمود. این  

بهتری از خود در آینده   کنندۀ رضایت خود است؛ یعنی کارگر امروز برای نسخۀ سوژه، تولیدکننده و مصرف 

 .کندتولید و مصرف می

دار به تضاد درونی حال و آیندۀ فرد تبدیل  اما مشکل هنوز پاربرجاست؛ تضاد بیرونی کارگر و سرمایه

ای که باعث رضایت خاطر او از خود بشود،  ای از فرد به نسخه شده  و کار به عنوانِ فرآیندِ تبدیلِ نسخه 

شود و این  دنِ وضعیت موجود برای رسیدن به وضعیت مطلوب نفی می شود. همچنان، مطلوب بوتعریف می

اندیشی است. این گفتمان به  فرد است. اینجا دقیقاً محلِ تولد گفتمان مثبت عاملی در جهتِ کاهشِ انگیزۀ  

فناوری در خدمت زیست تولید سوژۀ شادی -عنوان یک  با  نئولیبرال  بین  سیاست  موازنۀ  ثروت و    آفرین، 

 دهد.رای تولید را افزایش میقدرت به نفعِ نیروی کار را ایجاد کرده و انگیزه ب

تشخیصِ شادی درونی و مصرف آن برای تولید ثروت و سلامتی و در  اش  وظیفه ،  آفرینسوژۀ شادی

بیشتر است. در حقیقت او شادی را مصرف و تولید می کند و دیگر هیچ نقطۀ  نهایت ایجاد سرمایۀ شادی 

ای برای شادی آینده در وجود ندارد. کار برای او دیگر وسیله   در لحظۀ حال  مقاوم یا لحظۀ طاقت فرسایی
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به کار   ای که داشته هایی است که در آن سوژه، شادی شود بلکه مجموعه روشنظر گرفته نمی است را  

اندیشی نئولیبرال  تا شادی بیشتری تولید نماید و حال آنکه مسئله این که شادی اولیه به دستِ مثبت   گیردمی

پشتوانه برای منحرف کردنِ ذهن کارگر از واقعیت موجود و فرار  های آن همچون یک ارزِ مالی بیو آموزه 

زیست سیاست، توان عقلانی یک نظام سیاسی   از آنجایی که   فرسای کنونی خلق شده است. از لحظۀ طاقت 

ای  در نرمال کردن جامعه است و  منطقِ این نرمال کردن، محاسبه، سنجش و مقایسه است؛ در نتیجه شادی 

به مفهوم رضایت تولید بشود  تغییر معنا داد.  که قرار است مصرف و  بهزیستی  به واژۀ  از آن     خاطر و بعد 

است و سوژه را بر مبنای پنج معیار    1ذهنی«  بود»نیک  گیریلحاظ فیزیولوژیکی ابرازی برای اندازه بهزیستی به 

می تبدیل  دستاورد  به  رسیدن  برای  مثبت  روانشناختی  سرمایۀ  دارای  سوژۀ  به  سوژه اصلی،  که  کند.  ای 

های مثبت ذهنی است و البته این خود، نقدی جدی بر گفتمان  سلامت ذهنی و سرمایهدستاوردهای او نشانِ  

محور کنونی، عاملِ ایجاد استرس و  اندیشی است؛ چرا که سنجش بر مبنای دستاورد، در عصر رقابتمثبت

، فارغ از  توان گفتاندیش می مداری سوژۀ مثبت در بخش نقد اخلاق   اضطراب و نه عاملِ تولید شادی است.

گفتمان  برابر  مقاومتی در  اخلاق،  شد  مطرح  ایناینکه  بر  است؛ علاوه  قدرت  با  تنیده  هم  در  سوژۀ   ، های 

تولید رضایت خود، اخلاق به معنای تعهد و مسئولیت در قبال رضایت دیگری را نادیده   منظور  آفرین بهشادی 

نماید در تقابل با بهزیستی اخلاقی با  یجهت که در راستای رسیدن به بهزیستی ذهنی تلاش م و از آن انگاشته  

 .گیردکه مجموع همدلی و همدردی است، قرار می ورزی مفهوم شفقت 

 

 *** 

 
  

 
1. subjective welfare   
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Abstract 
This research aims to design an analytical model of an efficient Education Field in Iran based 

on Bourdieu’s Genetic Structuralism approach. To achieve this, theories of education and 

development were examined and systematically reviewed. Based on the insights gathered, 

the Education Field model was developed. According to this model, the education field, as a 

"hyper-field," interacts with and coordinates other fields while maintaining relative 

autonomy, particularly from the field of power. Within the field itself, a "distinct history" 

influences the formation of the field’s logic, its practices, and the capital of its agents. The 

primary goal of the Education Field is the enhancement of embodied cultural capital, with 

the institutional habitus of social agents within the Education Field functioning as an 

educational habitus. The key agents in this field are "teachers" and "students," where teachers 

operate in the field of production and students in the field of consumption. Based on their 

habitus, capital, and the logic of the Education Field, these agents compete to achieve the 

field's goal, which is the accumulation of embodied cultural capital. 

Keywords: Pierre Bourdieu, genetic structuralism, field theory, effective education field 

 

Synopsis 

There are various approaches and theories in the field of analyzing the inefficiency of the 

education system, including the theories of Michael Todaro and Griffin and McKinley, who 

believe that education will be effective in the field of development when it has certain 

conditions and characteristics (such as continuous study of teachers and providing 

opportunities for it, employing specialized, committed, and motivated teachers) (Griffin & 

McKinley, 1992; Todaro, 1988). Pierre Bourdieu also believes that social fields when can 

perform the specialized functions they have several general and specific characteristics 

(Parastesh, 2012). Also, analyzing a system or an institution, in addition to determining 

characteristics, requires the existence of a model or analytical tool that by using it, can 

determine which parts have problems. By considering this issue and considering the 

inefficiency of the Iranian education field in playing a role in development, the basic problem 

of the research is what should the education field in Iran be like to provide the basis for its 
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effectiveness. To achieve this goal, the theories of education and development were examined 

using the systematic review method. The results of the data analysis indicated that the most 

important focal features of the education field are : 

High embodied cultural capital: increasing students' empowerment and life skills, teachers' use of 

efficient teaching techniques, improving students' knowledge, and employing expert teachers. 

High level of educational habitus: A. students: instilling a sense of effectiveness towards the 

future, creating mental readiness to welcome new ideas, cultivating artistic, scientific, sports, 

and social interests, strengthening the power of analysis, educating people with independent 

personalities, the existence of discipline, continuous study, strengthening rationality and critical 

thinking, motivation, and desire to be in the field, research spirit and a desire for progress. 

B) Teachers: Research spirit and desire for progress, motivation, desire, and commitment, 

the discipline of continuous learning, use and consumption of educational technologies, 

promotion of knowledge, and continuous study. 

Coordinated, independent, and flexible field: The existence of an open and flexible educational 

system, coordination of changes in the field with other fields, adaptation of education to the 

needs of the country, decentralization, coordination with development programs, and having 

a large budget. 

Conclusion: Finally, based on the inferred characteristics, a model of an efficient educational 

field in Iran was designed. According to this model, the educational field is, in terms of the 

trans-field, a field that is interconnected and harmoniously connected with other fields and 

has relative independence (especially from the field of power). In terms of the intra-field, it 

is a field that has a "distinctive history" that has influenced the formation of the logic of the 

field, the habitus, and the capital of its agents. The goal of the field of education is to promote 

embodied cultural capital, and the institutional habitus of the social agents of the field of 

education is also the educational habitus. "Teachers" and "students" are considered the main 

agents of the field of education. In such a way that teachers are present in the "field of 

production" and students in the "field of consumption" and, based on the habitus, capital, and 

specific logic of the field of education, they compete to achieve the capital of the field, which 

is the acquisition and promotion of embodied cultural capital. In addition to having a "strong 

logic" and enjoying "relative independence from the field of power," the field of education 

will be effective when it is "in harmony with the goals of the field of power and other fields" 

and "has an appropriate place in terms of annual budget allocation." In the production field, 

teachers also have “high educational habitus” and compete with each other to acquire or 

increase “embodied cultural capital.” In the dialectic of teachers’ educational habitus and the 

logic of the field, teachers adopt an appropriate strategy based on their habitus and interests 

in the field and engage in “efficient educational action” based on that. In the field of 

consumption, students should have a “high educational habitus” and compete with each other 

to acquire “embodied cultural capital” and the powerful logic of the field should also exert 

force on them. In the dialectic of students’ educational habitus and the logic of the field, 

students should adopt an appropriate strategy considering their habitus and interests in the 

field (one of which is financial interests) and engage in “efficient educational action” based 

on it. Since the efficiency of the field of education requires “the adaptation of the field of 

consumption and the field of production”, “the existence of efficient educational action in 

the field of production and the field of consumption leads to the efficiency of the field of 

education” and the formation of an “efficient field of education”. 
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 چکیده
هدف اساسی تحقیق حاضر طراحی مدل میدان آموزش کارآمد در ایران بر اساس رویکرد ساختارگرایی تکوینی است.  در  

مند بررسی و مورد استنباط نظری های آموزش و آموزش و توسعه با استفاده از روش مرور نظامنظریهراستای دستیابی به این هدف  

، میدان های استنباط شده، مدل میدان آموزش کارآمد طراحی شد. بر اساس این مدل قرار گرفتند. در نهایت بر اساس ویژگی

تنیدگی و ارتباط هماهنگ دارد و دارای استقلال  ها درهمآموزش در ایران  به لحاظ فرامیدانی، میدانی است که با سایر میدان

نسبی است )به ویژه از میدان قدرت(. به لحاظ درون میدانی نیز، میدانی است که از »تاریخ متمایزی« برخوردار است که این تاریخ  

یدان آموزش ارتقای سرمایه فرهنگی ی کارگزاران آن اثرگذار بوده است. هدف مق میدان، عادتواره و سرمایهگیری منطبر شکل

»دانشتجسم و  »معلمان«  است.  آموزشی  عادتواره  نیز،  آموزش  میدان  اجتماعی  عاملان  نهادی  عادتواره  و  است  آموزان« یافته 

آموزان در »میدان مصرف« شوند. به طوری که معلمان در »میدان تولید« و دانشکارگزاران اصلی میدان آموزش محسوب می

طق خاص میدان آموزش در راستای دستیابی به میدان که همان کسب و ارتقای حضور دارند و بر اساس و عادتواره، سرمایه و من

 پردازند.  یافته به رقابت میسرمایه فرهنگی تجسم

 بوردیو، رویکرد ساختارگرایی تکوینی، نظریه میدان، میدان آموزش کارآمد.   های کلیدی: واژه 
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 مقدمه 

های توسعه نخستین گام در راستای دستیابی به  ایران، در اوایل قرن چهاردهم شمسی با تدوین برنامه 

های توسعه  توسعه برداشته شد و با توجه به اهمیت تعلیم و تربیت در دستیابی به توسعه، توجه فراوانی در برنامه 

ای، در های فنی و حرفهتوسعه آموزش( به  1327به این امر شد. به طوری که در برنامه عمرانی اول )سال  

برنامه  1341ای و سپس در برنامه عمرانی سوم )( به تعلیمات فنی حرفه1336برنامه عمرانی دوم )سال   ( به 

های آموزشی در پرتو انضباط و قواعد یک برنامه درازمدت اجرا گردید  ای شد و فعالیت آموزشی توجه ویژه 

(Aghazadeh, 2003)بعد از پیروزی انقلاب اسلامی نیز، نه تنها در قانون اساسی جمهوری اسلامی و برنامه .-

ای پنج ساله اول، دوم، سوم، چهارم، پنجم توسعه، و اسناد راهبردی به آموزش و پرورش و نقش آن در ه

 ,Revolution)ترین عوامل توسعه همه جانبه کشور یاد گردیدتوسعه توجه شد و از آن به عنوان یکی از مهم

ای آغاز گردید و در باب نقش  ، بلکه در زمینه نظام آموزشی کشور و مشکلات آن مطالعات گسترده   (2011

های  تلاش رغم های اصلاحی متعددی انجام گرفت. اما بهتعلیم و تربیت در راستای دستیابی به توسعه طرح

توان  ای روبرو شده که از جمله میهای عمده شده، نظام آموزشی در ایران با چالش  انجام گسترده، اقدامات

   2015و    2011  2و پرلز  1های تیمزالمللی به ویژه آزمونهای بین آموزان در آزمونبه عملکرد ضعیف دانش

های  اشاره داشت. حتی در  سند تحول بنیادین نیز اشاره شده است که »آموزش و پرورش با مشکلات و چالش

جدی روبه رو است و برونداد آن در تراز جهموری اسلامی ایران و پاسخگوی تحولات محیطی و نیازهای  

گر ترسیم  1404دازی باشد که در افق روشن  ان باشد« و »تحول بنیادین در آن باید معطوف به چشمجامعه نمی

توسعه است«ایرانی   ... عملاً    ،(Revolution, 2011)یافته  آموزشی،  نظام  این  کرد  ادعا  توان  می  نتیجه  در 

ابعاد اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و اجتماعی جامعه ایران،   نتوانسته است متناسب با تغییرات ایجاد شده در 

خود، از   نظر مورد اهداف تا ضمن دستیابی به تحولات لازم را در ساختار و کارکردهای خود ایجاد کند

 شود.   برخوردار جامعه در مطلوب و اثربخشی کارایی

های اجتماعی به ویژه آموزش و پرورش،  رویکردها و نظریات مختلفی در زمینه تحلیل ناکارآمدی نظام 

اشاره کرد که بر این    3کنلیتوان به نظریات مایکل تودارو و گریفین و مکوجود دارد که در این راستا می

های خاصی باورند آموزش و پرورش هنگامی  در زمینه توسعه کارآمد خواهد بود  که از شرایط و ویژگی

)مانند مطالعه مستمر معلمان و فراهم کردن فرصت آن، به کارگیری معلمان متخصص، متعهد و با انگیزه( 
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نیز در این راستا بر این باور   1پیر بوردیو   .(Todaro, 1988; Griffin & McKinley, 1992)برخوردار باشد  

هایی توانند کارکرد تخصصی خود را به خوبی ایفا نمایند که از ویژگیمی  هنگامی  2های اجتماعیاست میدان

بر . همچنین تحلیل یک سیستم یا یک نهاد علاوه (Parastesh, 2012)عام و خاص متعددی برخوردار باشند 

گیری از آن مشخص شود که کدام  ها، مستلزم وجود یک مدل یا ابزار تحلیلی است که با بهره تعیین ویژگی

بخش از سیستم یا نهاد با مشکل مواجه شده است. حال با توجه به این موضوع و با توجه به ناکارآمدی میدان  

آفرینی در توسعه، مسأله اساسی تحقیق آن است که مدل میدان آموزش ایران بایستی آموزش ایران در نقش

های کارآمدی آن فراهم گردد. بنابراین هدف اساسی تحقیق حاضر طراحی مدل  چگونه مدلی باشد تا زمینه 

 میدان آموزش کارآمد در ایران است.  

 

 پیشینه تجربی تحقیق: 

الگوی کارآمدی میدان آموزش  تحقیقاتی که در حوزه جامعه شناسی آموزش و پرورش به تدوین 

نظری  -هایی که قرابت موضوعی و مفهومیپرداخته باشند، بسیار کم هستند. در اینجا به چند مورد از پژوهش 

 شود.با تحقیق حاضر دارند اشاره می

اُوموفونمان نیجریه؛    ( Odia & Omofonmwan, 2007)  3اُدیا و  با عنوان »نظام آموزشی  در تحقیقی 

مسائل و رویکردها« مشکلات نظام آموزشی کشور نیجریه در دستیابی به توسعه را مورد بررسی قرار دادند. 

را ضروری  آن نیجریه  نظام آموزشی  بررسی مسائل  بنای توسعه است،  این که آموزش زیر  بر  تأکید  با  ها 

های ثانویه بهره گرفته شد. نتایج تحقیق حاکی از آن است که وش تحلیل داده دانستند. در این تحقیق از رمی

ها را به دو بخش  توان آنای مواجه شده است که میهای عمده متأسفانه نظام آموزشی این کشور با چالش

 4های آموزشی و چالش مالی )کمبود بودجه(. رشید و مختار تقسیم کرد که عبارتند از: چالش زیرساخت

(Rashid & Mukhtar, 2012)   ها« ناکارآمدی  حلدر تحقیقی با عنوان »آموزش در پاکستان؛ مسائل و راه

های رفع آن را در دستیابی به توسعه مورد بررسی قرار دادند. این مطالعه  حلنظام آموزشی پاکستان و راه 

از روش داد که چالشترکیبی  نشان  تحقیق  نتایج  بود.  و کیفی  نظام آموزشی های کمی  ناکارآمدی  های 

ریزی آموزشی، نابرابری جنسی، عدم مطابقت نظام آموزشی با نیازهای  کستان  عبارتند از سنتی بودن برنامهپا

نظام  آموزشی،  نظام  در  فساد  گسترش  مناسب،  معلمان  جذب  در  دولت  ناتوانی  بومی،  مناطق  های  مردم 
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 های آموزشی نادرست.آموزشی متعدد و سیاست

در تحقیقی با عنوان »اصلاحات آموزشی در    (Muricho & Chang’ach, 2013)  1موریچو و چانگاچ 

های اصلاحات آموزشی در دستیابی به توسعه  گیری از روش مطالعه تاریخی چالشکنیا برای نوآوری« با بهره 

در کنیا را مورد بررسی قرار داد. با استفاده از این روش منابع اولیه و ثانویه مورد تحلیل قرار گرفتند. منابع  

رورش و منابع  های دولت و اسناد مجلس در رابطه با آموزش و پاولیه شامل اسناد سیاسی، اسناد کمیسیون

هایی ترین چالش ها بودند. نتایج تحقیق نشان داد که مهمها و کتابها، مقاله ثانویه نیز شامل مجلات، روزنامه 

نموده  مواجه  مشکل  با  را  توسعه  به  دستیابی  در  کنیا  اصلاحات آموزشی کشور  کمبود  که  از:  عبارتند  اند 

ست که بر کیفیت آموزشی نیز تأثیر منفی گذاشته است،  های آموزشی اامکانات و تسهیلات فیزیکی در نهاد

کمبود معلمان با کیفیت جهت تدریس در دروس پایه از جمله دروس ریاضی، علوم و فیزیک، رشد جمعیت  

های سیاسی، کمبود منابع مالی موجب شده بسیاری از امکانات آموزشی غیر قابل دسترس باشد.  و مداخله 

»چالش  ( Yousefi, 2014)یوسفی   عنوان  با  تحقیقی  در  راه نیز  و  ایران  آموزشی  نظام  با  حلهای  آن«  های 

های آن را در دستیابی به توسعه  گیری از روش تحقیق مرور سیستماتیک نظام آموزشی ایران و چالشبهره 

بیانگر آن است که چالش نتایج تحقیق  ته  توان در پنج دسهای نظام آموزشی را میمورد بررسی قرار داد. 

های محتوای  های مرتبط با منابع انسانی، چالشهای ساختاری، چالشبندی کرد که عبارتند از: چالشطبقه

 & ,Ahmad, Ali, Khan)های مالی. احمد و همکاران های تکنولوژی و چالش های آموزشی، چالشبرنامه

Khan, 2014)   راه پاکستان:  در  آموزش  مسائل  انتقادی  »تحلیل  عنوان  با  تحقیقی  ممکن« حلدر  های 

گیری از روش تحلیل داده ثانویه  مورد بررسی قرار دادند. نتایج ناکارآمدی نظام آموزشی پاکستان را با بهره 

اند عبارتند از:   های که موجب ناکارآمدی نظام آموزشی پاکستان شده ترین چالشتحقیق نشان داد که مهم

ها ضعف برنامه  ای آنامکانات آموزشی، سطح کیفیت آموزشی معلمان و توسعه حرفه  مالی، چالش  چالش

 درسی در نظام آموزشی، نظام ارزشیابی ضعیف و استانداردهای نظارتی ضعیف.

نیز در تحقیقی با عنوان »مسائل معلمان و موفقیت تحصیلی در مدارس    ( Idakwoji, 2016)  2ایداکوجی

گیری از روش تحقیق پیمایشی نقش مسائل معلمان در بازدهی ضعیف آموزشی نیجریه مورد نیجریه« با بهره 

دانش نامناسب  تحصیلی  پیشرفت  که  داد  نشان  تحقیق  نتایج  داد.  قرار  کیفیت  بررسی  تأثیر  تحت  آموزان 

مان است. این نتیجه تحقیق بیانگر آن است که تلاش هایی که با هدف ارتقاء پیشرفت تحصیلی آموزشی معل
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صورت گرفته است، اگر مسائل کیفیت معلم و همچنین تمرین آموزش را شامل نشود، نتایج قابل توجهی 

 نخواهد داشت. 

-در تحقیقی با عنوان »مسائل و رویکردهای مدارس متوسطه در نیجریه« با بهره   (Ike, 2017)  1ایکه  

آموزان دوره های اخیر، سطح یادگیری دانشیری از روش تحلیل داده ثانویه این مسأله که چرا در سالگ

ه نظام  متوسطه در نیجریه به لحاظ کیفی کاهش یافته است، را مورد بررسی قرار داد. نتایج تحقیق نشان داد ک 

-آموزشی )دوره متوسطه( نیجریه با مسائل زیادی مواجه شده است که موجب کاهش سطح یادگیری دانش 

ناپایداری شغلی معلمان )عدم ثبات معلمان در شغل آموزان شده است. این مسائل و چالش ها عبارتند از: 

های آموزشی مناسب، ود کلاسالتحصیلان جدید به جای معلمان با تجربه(، کمبمعلمی و جایگزین شدن فارغ

کمبود امکانات آموزشی مانند آزمایشگاه، کمبود کتاب، کتابخانه و تخصیص بودجه ضعیف به آن، ضعف 

نظام  غلبه  و  درسی  برنامه  مشکلات  آموزش،  شدن  سیاسی  آموزشی،  متعدد  استاداردهای  آموزشی  های 

 )فدرال، ملی، خصوصی و غیره(. 

اکثر تحقیقات ناکارآمدی میدان آموزش را مورد   بیانگر آن است که  پیشینه تجربی تحقیق  بررسی 

مند اقدام به تدوین الگوی میدان آموزش اند و تا کنون تحقیقی که به صورت علمی و نظامبررسی قرار داده 

های علمی چنین الگویی کارآمد نموده باشد، انجام نشده است. در این تحقیق سعی بر آن است بر مبنای نظریه

 طراحی شود.  

 

   منطقِ مرور

ی  مند مطالعهبوده است. مرور نظاممند این نوشتار از نوع مطالعات ثانویه و روش اجرای آن مرور نظام

های  تواند بینش و تفسیر متونی است که با موضوع خاصی مرتبط هستند این روش می جامع، تحلیل، ترکیب

مراحل تحقیق بر اساس   (Littell, 2008)های اجتماعی توسعه دهد   جدیدی را برای علوم اجتماعی و سیاست

 روش مذکور عبارت است از:  

میدان آموزش کارآمد از  های  که مشتمل بر شناسایی و گزینش منابع مرتبط با ویژگی  تعیین منابع (1

دیدگاه بوردیو بوده است. در مرحله شناسائی، منابع موضوع مورد نظر در دو حوزه منابع دست اول و  

منابع دست دوم جستجو گردیده است: در حوزه منابع دست اول، بر کتاب و مقالات لاتین و فارسی 

پردازان علوم اجتماعی و علوم تربیتی و در حوزه منابع دست دوم، بر کتاب و  بوردیو و سایر نظریه

 
1 Ike 



 84 ...   آموزشِ کارآمد در دان یم یلی مدل تحل یطراح                                                           1403، سال  1، شماره 14دوره 

-های لاتین و فارسی که سایر نویسندگان و محققان در راستای شرح و تفسیر بوردیو و سایر نظریهمقاله

اند، تأکید شده است. در مرحله گزینش  پردازان علوم اجتماعی و علوم تربیتی تألیف و تدوین نموده 

های لاتین و فارسی منتخب بر مفاهیم  منابع به دلیل تمرکز نوشتار بر میدان آموزش، در کتاب و مقاله 

نظریه میدان آموو  اثربخشی  میدان آموزش، کارآمدی،  نظریه  با  رابطه  تأکید  هایی که در  بود،  زش 

 گردیده است. 

در این مرحله نظریه میدان بوردیو و سایر اندیشمندان علوم اجتماعی و علوم تربیتی    مرور نظری متن: (2

 اند  مطرح شوند.  های میدان آموزش اشاره کرده که به ویژگی

های عام میدان  در این مرحله با توجه به مفاد مستند در مرحله مرور استنادی، ویژگی  استنباط آراء : (3

بوردیو و ویژگی نظریه میدان  بر اساس  نظریهآموزش  نظریه  هایهای خاص میدان بر اساس  -سایر 

 ردازان در زمینه میدان آموزش کارآمد مورد استنباط قرار گرفتند.  پ

با بهره   بندی مدل:صورت  (4 این مرحله  به ویژگیدر  استنباط شده  از آرای  های عام و خاص  گیری 

 گردد. میدان آموزش، مدل میدان آموزش کارآمد طراحی می

در این مرحله براساس تفسیر نظریه و دیدگاه استنباطی میدان آموزش کارآمد بر اساس   گیری:نتیجه (5

رویکرد ساختارگرایی تکوینی، به سؤالات اساسی این نوشتار در یک چارچوب منسجم پاسخ داده  

 . (Mayer, 2009)  شده است

 

 مرور نظری  

های آن بر اساس رویکرد ساختارگرایی تکوینی مستلزم مرور  تعیین میدان آموزش کارآمد و ویژگی

 پرداران علوم اجتماعی و علوم تربیتی است. بوردیو و سایر نظریه  و نقل مفاهیم، ایده و نظریه

توسعه    (Harrison, 1998)هریسون    1هریسون:  نظام آموزشی کشورهای در حال  باور است  این  بر 

سطح تواند به عنوان موتوری برای توسعه اساسی همه جانبه و واقعی باشد که بر اموری مانند: همهنگامی می

نیازهای واقعی ملیّ و  کردن فرصت با  انطباق آموزش  های آموزشی برای مناطق فقیر و محروم روستایی، 

های تحصیلی و ارائه آموزشی به نحوی که هر کس بتواند برای توسعه ملی و جمعی نهروستاها، کاهش هزی

های خاص میدان آموزش عبارتند  ویژگیهریسون  خود از آن دانش استفاده کند، تأکید نماید. از دیدگاه  

و   جغرافیایی  مناطق  با  آموزشی  محتوای  تناسب  روستاها،  و  کشور  واقعی  نیازهای  با  آموزش  انطباق  از: 

 
1 Harrison 
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در   های اجتماعی و اقتصادی.ها از جمله میدان و هماهنگی تغییرات میدان آموزش با سایر میداناجتماعی  

 هایی میدان آموزش یک میدان کارا خواهد بود.صورت وجود چنین ویژگی

در راستای نقش آموزش و پرورش در توسعه معتقد است   (Coombs, 1993)کومبز    1فیلیپ کومبز:

ها باید به کارایی بیشتر و افزایش بازده آموزشی معطوف شود تا به این ترتیب هر یک از افراد  توجه دولت 

گردد. از نظر کومبز مشکل   های حل بحران آموزشی و توسعه فراهمجامعه به موفقیت دست یابد و زمینه

نظام آموزشی ع برای  اساسی  فاقد کارایی لازم  و مدارس  است  و مدیریت آن  فنون آموزشی  دم کارایی 

کند که باید برنامه  های درسی با نیازهای کشورشان هستند. به همین خاطر تأکید میهماهنگ کردن برنامه

یشتر درسی تغییر کند، مدارس باید به طریقی کارآمدتر، فنون آموزشی بهتر، با بازدهی بیشتر و آزادی عمل ب 

ها )به ویژه در برای معلم و شاگرد اداره شوند. همچنین سایر نهادهای جامعه نیز باید تغییر یابند، دیوانسالاری

های اقتصادی، اجتماعی، سیاسی و فرهنگی آموزش و پرورش( باید انعطاف بیشتری بیابند و در تمام زمینه 

های خاص میدان  ویژگیکومبز  .  از دیدگاه  (Carnoy, 1974)انسان سنتی باید به انسان مدرن تبدیل شود  

گیری از فنون آموزشی کارآمد، تغییر سایر نهادها، انعطاف دیوانسالاری، دانش لازم  آموزش عبارتند از: بهره 

بهبود طرز تلقی  افق دید علمی، دانش سیاسی و مشارکتی،  ایجاد یک  بهبود شرایط زندگی واقعی،  برای 

های جدید. در صورت وجود  آموزان، آموزش تکنیکتعاونی در مدارس، آزادی عمل بیشتر معلمان و دانش

 هایی میدان آموزش یک میدان کارا خواهد بود. چنین ویژگی

بر این باور است که نوسازی و توسعه تنها از طریق   ( Anderson, 1971)  2آرنولد اندرسون اندرسون:

ای از اقوام و قبایل توان تحقق بخشید، زیرا برای وحدت دادن به مجموعهارتقاء و توسعه سطح فرهنگ می

به صورت یک ملّت، به فرهنگ و آموزش و پرورش نیاز است. بنابراین برای دستیابی به توسعه قبل از هر 

باید آموزش و پر های خاص میدان  ورش را گسترش داد. به طور کلی از دیدگاه اندرسون ویژگیچیزی 

آموزان، تأکید بر تغییر و پویایی در زندگی، آموزش عبارتند از: تأکید بر ایجاد خلاقیت و نوآوری در دانش

اشتغال  های لازم برای  هایی با شخصیت مستقل و محکم، آموزش مهارتهای نو، تربیت انسان استقبال از ایده 

پذیری، منعطف بودن سیستم آموزشی، به کارگیری معلمان متخصص و برانگیختن  و زندگی در آینده، جامعه

در   .آموزانآموزان و ارتقای دانش دانشو شکل دادن به علایق هنری، ورزشی، علمی، و اجتماعی دانش

 هایی میدان آموزش یک میدان کارا خواهد بود.صورت وجود چنین ویژگی

 
1 Coombs 

2 Arnold Anderson 
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معتقد است که آموزش و پرورش در پیشرفت و توسعه   )Malasis, 1988(1لویس مالاسیس  مالاسیس:

کند.  البته وی بر این باور است که آموزش و پرورش برای آن که در راستای  جوامع نقش کلیدی ایفا می

ویژگی دارای  باید  باشد،  برخوردار  کارآمدی  از  توسعه  در  خود  نقش  کردن  این  ایفا  باشد.  خاصی  های 

های توسعه به لحاظ اهداف، نیازهای عملی و روش و غیره، آموزش کار ا برنامه ها عبارتند از: انطباق بویژگی

گروهی، انطباق با شرایط اجتماعی، تاریخی و جغرافیایی کشور، تأکید بر ایجاد نوآوری )اکتشاف و اختراع(،  

رش تغییر آموزان برای پذیآموزان(، ایجاد آمادگی ذهنی در دانشارتقاء دانش و اطلاعات )معلمان و دانش

ریزی، استفاده نگر، فراگیر و دموکراتیک بودن، عدم تمرکز در برنامهو نوآوری، دارا بودن ویژگی آینده 

تکنولوژی از  )فیلممعلمان  ارتباط جمعی  از وسایل  ویژه  به  و  رادیو،  های آموزشی  تلویزیون،  نوارهای  ها، 

های لازم برای زندگی مهارت  ، آموزشآموزانکامپیوتر(، آموزش و تقویت قدرت تجزیه و تحلیل دانش

-های تدریس کارآمد و نوین، مجهز کردن دانش در آینده، و حل مشکلات زندگی آینده، استفاده از روش

های خودآموزی از جمله مطالعه، در دسترس گذاشتن مؤسسات مناسب آموزشی از جمله  آموزان به تکنیک

 - های آمار و اطلاعات، مراکز سمعی ها، مراکز اسناد، بانک نههای تمام وقت یا پاره وقت، کتابخاآزمایشگاه 

های  آموزان، مرتبط شدن )آموزش و پرورش( با جنبهبصری و وسایل کمک آموزشی برای استفاده دانش 

 خاص زندگی.

تودارو:   توسعه    ( Todaro, 1988)  2تودارو مایکل  روند  و  نهایت خصوصیت  در  آنچه  است  معتقد 

کند، منابع انسانی آن کشور است نه منابع مادی آن. مکانیسم نهادی  اقتصادی و اجتماعی کشور را تعیین می

ها و دانش انسانی نظام رسمی آموزشی است. نظام آموزش رسمی نه تنها افراد را از دانش  برای توسعه مهارت

دهد که چون عامل تحول اقتصادی در جامعه خود  سازد و به آنان این توانایی را میمیمند  و مهارت بهره 

آورد که ممکن  هایی با به وجود میها، تفکرات و خواستهها، اندیشه عمل کنند، بلکه در عین حال ارزش

ب کشورهای  است بیشترین منافع را برای توسعه کشور به همراه داشته باشد. البته وی معتقد است که تجار

ها  زا باشد، بلکه گاهی اوقات سیاست تواند توسعهدر حال توسعه نشان داده است که هر گونه آموزشی نمی

های خاص  ویژگیتودارو  شود. به طور کلی از دیدگاه  های غلط نظام آموزشی مانع توسعه نیز میو برنامه

نیازهای روستایی، پویایی های درسی در ارتباط  میدان آموزش عبارتند از: مطابقت برنامه نیازها به ویژه  با 

های عمومی و خصوصی، مطالعه  تغییرات متناسب با محتوای دروس به ویژه در مناطق روستایی، ساخت هزینه

 
1 Malasis 

2 Todaro 
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آن، روش فرصت  کردن  فراهم  و  معلمان  و روشمستمر  ارتقا  و  مناسب گزینش  مدرک  های  به  نیل  های 

های اقتصادی در خارج از میدان آموزش، ای از طریق سطح آموزشی. همچنین تعدیل علائم و انگیزه حرفه

یدان آموزش هایی ماز جمله شرایط لازم برای میدان آموزش است. در صورت وجود چنین شرایط و ویژگی

 یک میدان کارا خواهد بود. 

بر این باورند هدف از    )Griffin & McKinley, 1992( 1کنلی گریفین و مککنلی: گریفین و مک

-ها و تواناییتوسعه آن نیست که اجناس بیشتری )کالا و خدمات( تولید شود، بلکه هدف آن است که قابلیت

ها و  خلاقیت و رضایت باشد. بنابراین در سیاستای رشد یابند تا زندگی انسان سرشار از  های افراد به گونه 

های  ها در جهت پرورش قابلیتگذاریهای توسعه باید انسان در درجه اول اهمیت قرار گیرد و هدفبرنامه

ایفا می کنند.  انسان باشند. در این راستا نهادهای مختلف از جمله آموزش و پرورش نقش بسیار مهمی را 

ناکارآمد بودن نقش نظام آموزشی در کشورهای در حال توسعه بر این باورند    کنلی درباره گریفین و مک

که تخصیص بودجه در نظام آموزش و پرورش رسمی به شکل یک هرم وارونه درآمده است. بدین نحو که 

بودجه دانشگاه چندین برابر بودجه مدارس است و بودجه مدارس متوسطه نیز چندین برابر بودجه مدارس 

بر این اساس ی هرم مالی آموزشی نه فقط ناعادلانه، بلکه ناکارآمد نیز هست.  ست. این شکل وارونهابتدایی ا

هایی طراحی شوند که منابع را از آموزش عالی به آموزش ابتدایی و متوسطه  کنند باید سیاستها تأکید میآن

های خاص میدان آموزش عبارتند از: کنلی ویژگیتخصیص دهند . به طور کلی از دیدگاه گریفین و مک

اق ارتقای شأن، منزلت و وضعیت  به آموزش،  بیشتر  بودجه  به کارگیری معلمان  تخصیص  تصادی معلمان، 

 متخصص، متعهد و با انگیزه. 

اسمیت:   و  انسان می  2اینکلس و اسمیتاینکلس  نوسازی  را در  نو شدن  تجدد و  دانند  نقطه شروع 

(Inkeles, 1971)شود. یعنی ها معتقدند که نوسازی جوامع با نوسازی انسان آغاز می. به عبارت دیگر، آن

آن  متجدد.  سپس جامعه  داریم  را  متجدد  انسان  توسعه  ابتدا  کننده  فراهم  نوین  انسان  که  باورند  این  بر  ها 

ر کرده باشد و او  ها انسان نو فردی است که طرز فکر او تغییاقتصادی، سیاسی و اجتماعی است. از نظر آن 

ای در پیش گرفته باشد.  به طور کلی از دیدگاه های تازه در طرز تفکر، احساس و کردار خود راه و رسم

های آمادگی برای اظهار عقیده  های خاص میدان آموزش عبارتند از: وجود زمینه ویژگیاینکلس و اسمیت 

ها، استفاده از های نو، برخورداری از عقاید آزاد، توجه به تنوع عقاید و آگاهی از اختلاف آنو قبول اندیشه 

 
1 Griffin & Mckinly 
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آمادگی کسب  منابع به روز، تأکید بر حال و آینده به جای گذشته، ایجاد احساس کارایی شخصی، ایجاد  

ریزی و سازماندهی، احترام به برابری،  شناسی، توجه به برنامه وقتتجارب جدید و شنیدن نظرات دیگران،  

 آموزان و وجود نظم.رعایت حقوق دیگران، حمایت و تقویت مدرسه از سوی دانش 

بوردیو:   اجتماعی محدودی است که دربرگیرنده قوانین 1بوردیو معتقد است میدان پیر  پهنه  یا  ، فضا 

بایستی این قوانین را فرا   گرفته و پذیرفته باشند، زیرا هر میدان در صورتی  خاصیّ است و عاملان اجتماعی 

تواند کار کند که عاملان اجتماعی حاضر باشند از لحاظ اجتماعی به عنوان کنشگران مسئول در آن میدان  می 

های متعددی وجود دارد که هر کدام اهداف،  . از نظر بوردیو در جامعه میدان ( Bourdieu, 2014) فعالیّت کنند  

های بسیاری است و در هر میدانی  هر فردی در آن واحد، عضو میدان  کارکرد و قوانین خاص خود را دارند و 

ها دارای دو نوع کارکرد هستند:  .  بوردیو معتقد است که میدان ( B. C. Kloot, 2015) جایگاه متفاوتی دارد  

تخصصی و اجتماعی. کارکرد تخصصی کارکردی است که هر میدان در راستای رفع نیاز و تعادل جامعه یا  

کند. کارکرد اجتماعی نیز کارکردی است که هر میدان در راستای حفظ  سازگاری آن با شرایط موجود ایفا می 

 . ( Bourdieu, 2016) کند  یا حفظ منافع طبقات یا عاملان مسلط ایفا می  وضعیت موجود 

ها عبارتند از میدان قدرت، میدان اقتصاد، میدان آموزش و میدان هنر. از دیدگاه  ترین این میدان مهم

.  (Grenfell, 2014)ها اهمیت بیشتری دارد و خودمختاری بیشتری دارد  بوردیو میدان قدرت از سایر میدان 

ای  ای است که با هر ذره »میدان قدرت میدان نیروهای پنهان و بالقوه   ( Bourdieu, 1996)از دیدگاه بوردیو 

قدرت با توجه به حجم و ترکیب سرمایه زیادی   میدان کند«.که خطر ورود به آن را بپذیرد، فشار اعمال می

کند. البته این اعمال سلطه نسبی است. یعنی بر برخی از  های اجتماعی اعمال سلطه میکه دارد بر سایر میدان 

ها در درون میدان قدرت از جایگاه والاتر ها سلطه بیشتر و برخی سلطه کمتر. همچنین برخی از میدانمیدان

 های مختلف، متفاوت است.ها نسبی است. یعنی نسبت به میدانر برخوردارند. البته جایگاه میدانتیا پایین

ها به شیوه کارکردی است. به عبارت دیگر،  های اثرگذاری میدان قدرت بر سایر میدانیکی از شیوه 

می میدان  دیگری  کارکرد  کارکرد  هر  یا  باشد  بازتولید  یعنی  قدرت  میدان  اهداف  راستای  در  تواند 

(Bourdieu, 2016) پذیرند، از خودآیینی و  ها  ضمن آن که از میدان قدرت تأثیر می. از سوی دیگر،  میدان

 Heise)باشد  یکی از پارامترهای اصلی هر میدان می  .(Bourdieu, 2007) نیز برخوردار هستند   2استقلال نسبی

& Tudor, 2007)ای که تولید در آن میدان منحصراً برای تولیدکنندگان تر باشد، درجه. هر چه میدانی مستقل
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2. Relatively Autonomous 
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گیرد، بیشتر است. بنابراین میدان  کنندگان در میدان اجتماعی )یا میدان قدرت( صورت میدیگر، و نه مصرف

کنند،  تر را اشغال میترین میدان است و میدان آکادمیک و هنری )فرهنگ والا( مواضع میانیعلم مستقل

از مصرف استقلال  و در دومی  است  میدان قدرت  از  استقلال  اولی  اجتماعی. استقلال  میدان  کنندگان در 

حداقل استقلال را میدان سیاسی دارد که مرتبط با میدان اجتماعی است. مدرنیته تمام عیار مستلزم استقلال  

 . (Lash, 2014)  هاستتمام میدان 

های جامعه مدرن هر کدام دربرگیرنده سرمایه خاصی هستند، بوردیو بر این امر تأکید  از آنجا که میدان

ارتباط دارد    دارد که میدان  با سرمایه  باور است در (B. Kloot, 2009)به صورت مستقیم  این  بر  . بوردیو 

که دارد  مختلفی  اشکال  سرمایه  مدرن،  اقتصادی  .جامعه  سرمایه  از:  فرهنگی 1عبارتند  سرمایه  سرمایه 2،   ،

. از دیدگاه بوردیو هر کدام از اشکال سرمایه با میدان خاصی ارتباط دارند   )Richardson, 1986(  3اجتماعی 

توانند کارکرد داشته باشند. به بیان دیگر، سرمایه جز در ارتباط با یک میدان خاص وجود  و در آن میدان می

. همچنین این اشکال سرمایه ضمن آن که با یکدیگر ارتباط دارند، به  (B. Kloot, 2009) و کارکرد ندارد  

. بوردیو  معتقد است که هر یک از عاملان اجتماعی که در (Levien, 2015)پذیر هستند یکدیگر نیز تبدیل

 کنند از نوعی سرمایه برخوردار هستند که بنا به کمیّت و کیفیّت آن متفاوت استذیل یک میدان فعالیّت می

(Grenfell, 2014) هایی که در تملکّ دارند، در میدان قدرت و اعتباری  . عاملان اجتماعی بر اساس  سرمایه

. به همین دلیل بوردیو   (Bourdieu, 2007)گیرندهایی معیّنی در میدان قرار میآورند و در جایگاه به دست می

 . (Martin, 2003)بیند  می 4میدان را به مثابه یک »توپولوژی اجتماعی« 

افراد در   نوع  جایگاه قرار گرفتن  و  از حجم  برخاسته  اعتبار  و  به قدرت  با توجه  میدان  های مختلف 

 شودگیری ساختار روابط عینی میدان به شکل سلسله مراتبی میای که در تملک دارند، موجب شکلسرمایه

(Bourdieu, 2018) به طوری که برخی از عاملان در جایگاه فرودست و برخی دیگر از عاملان در جایگاه .

توانند بر گیرند. عاملانی که در جایگاه فرادست قرار دارند با توجه به قدرتی که دارند میفرادست قرار می

-سلسله مراتبی بودن ساختار میدان موجب می(Bourdieu, 2007). سایر عاملان اعمال قدرت و سلطه کنند  

پایینی قرار دارند، جهت بهبود جایگاه خود به رقابت با    ردد از یک سو، عاملان اجتماعی که در جایگاه گ

سایر عاملان اجتماعی بپردازند. از سوی دیگر، عاملان اجتماعی که در جایگاه والاتری در ساختار میدان  

 
1. Economic capital 
2. Cultural Capital 

3. Socila Capital 
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 ) & Savage  1پردازند قرار دارند جهت حفظ جایگاه خود به مبارزه و رقابت با سایر عاملان اجتماعی می

Silva, 2013) بنابراین نابرابری و سلسله مراتبی ساختار میدان موجب رقابت و مبارزه عاملان اجتماعی در .

 شود.  ها میمیدان و به کارگیری راهبردهای مختلف از سوی آن

و این منازعه در راستای حفظ یا    (B. Kloot, 2009) بر این اساس میدان، فضای منازعه و رقابت است  

. در نهایت در اثر منارعه و رقابت عاملان اجتماعی در (Bourdieu, 2016)تغییر ساختار روابط میدان است  

بنابراین میدان »فضای امکان ها در میدان یا تغییر کند یا حفظ  میدان، امکان دارد موقعیت آن  نیز شود.  ها« 

کند، حجم و ترکیب  . البته آنچه نتیجه رقابت و منازعه را مشخص می(Bottero & Crossley, 2011)باشدمی

اختیار دارند  سرمایه به آن که   (Grenfell, 2014).ای است که عاملان اجتماعی در  با توجه  این اساس  بر 

عاملان اجتماعیِ مسلط از حجم و ترکیب سرمایه بیشتری برخوردارند، در جامعه مدرن سازوکارهای حفظ  

رقابت عاملان اجتماعی  .(Bonnewitz, 2011)نظم اجتماعی غلبه دارند و بازتولید با موفقیت همراه است  

برای  دستیابی به سرمایه، موجب و پویایی میدان، تولید سرمایه بیشتر در آن میدان و در نهایت کارآمدی )یا 

می میدان  میدان(  کارکردی  کسب     (Bourdieu, 2007; Herd, 2013).شودتحقق  برای  منازعه  بنابراین 

های پویایی میدان و  های تشکیل دهنده ساختار میدان یکی از مکانیسمسرمایه مورد نظر میدان در بین گروه 

 . (Herd, 2013)موتور تغییرات میدان است  

  (Bourdieu, 2007) .بوردیو معتقد است که منازعات درون میدان باید نو باشند یا جدید باقی بمانند  

های یکسانی باشند، در میدان یکدستی و همگونی به  حال اگر عاملان اجتماعی به هر دلیلی دارای سرمایه

شود. همچنین اگر سرمایه  گیری منازعه و پویایی آن میدان میآید و این همگونی مانع از شکلوجود می

یابد و به استعمار آن بپردازد، محوری که مورد منازعه هست، تغییر یابد، یا سرمایه دیگری بر میدان سلطه  

منطق، ویژگی میدان و عادتقواعد،  تغییر خواهند کردهای  نهادی  از  . (Kitchin & Howe, 2013)واره 

واره شود، بلکه عادتها محدود نمیدیدگاه بوردیو فرایند تفکیک در جامعه مدرن فقط به تفکیک میدان 

کند شرایط بیرونی متأثر  . بوردیو در این راستا اشاره می(Lash, 2014) گیرد عاملان اجتماعی را نیز دربرمی

اقتصادی آن( در وجود عاملان  های جایگاه از  ویژگی و سرمایه  فرهنگی  از سرمایه  )متأثر  اجتماعی  های 

شود و ترجیحات، سلیقه، ادراک، نگرش، احساسات و  اجتماعی به طور ناخودآگاه و غیرارادی درونی می

. لذا  (Bourdieu, 2018) بخشند  واره افراد را شکل میدهد و  عادتها را شکل میا( آنهعمل )انواع فعالیت 

بر آن که عادتواره عاملان اجتماعی با یکدیگر متفاوت است،  بوردیو بر این باور است در جامعه مدرن علاوه 

 (Bourdieu, 2007) .ها با میدان منطبق و هماهنگ باشدواره آن بایستی عادت
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معتقد است آنچه سبب تحول و پیشرفت جوامع امروزی شده     )Drucker, 1994(  1دراکرپیتر دراکر:  

محور  یافته امروزی جوامع دانشاست، تغییر و تحولات علم و دانش و آموزش بوده است و جوامع توسعه

باشند. منظور از علم و دانش اطلاعاتی است که قابل استفاده بوده و ناظر بر تحقق عینی نتایج است. نتایج می

شود و یا در ، دیگر نه در درون شخص، بلکه در جهان بیرونی او یعنی در جامعه متجلی میو ثمرات حاصله

گیرد. به همین خاطر وی معتقد است که جوامعی که درصدد  خدمت تعالی و ارتقای علم و دانش قرار می

فته حدود یک یادستیابی به توسعه هستند، باید بر ارتقای علم و دانش تأکید نمایند، زیرا کشورهای توسعه

1پنجم  

5
به طور کلی از دیدگاه    دهند.از تولید ناخالص ملی خود را به تولید و اشاعه علم و دانش تخصیص می  

های خاص میدان آموزش عبارتند از: تأکید بر نقاط قوت، دیسپلین لازم برای یادگیری مستمر، دراکر ویژگی

ای، رابطه جوهر دانایی و فراوری  های پایهالقای حس اثربخشی در آینده، انگیزه یادگیری، آموزش مهارت

 هایی میدان آموزش یک میدان کارا خواهد بود.ویژگیو وجود سیستم باز و آزاد. در صورت وجود چنین  

 

 های آموزش های کانونی میدان آموزش مستخرج از نظریهاستنباط نظری: ویژگی

های اجتماعی از جمله میدان آموزش  های عام میدان ترین ویژگیبر اساس نظریه میدان پیر بوردیو، مهم

 عبارتند از :  

 ها هستند.ها قلمرو رقابت بر سر منابع ارزشمند یا همان سرمایهمیدان •

های مسالّط و تحت سالطه، بر اسااس مقدار و نوع سارمایه ها فضااهای سااختمند ناظر بر موقعیتمیدان •

 هستند.

 کنند.ها به کنشگران خود اشکال خاصّ رقابت را تحمیل میمیدان •

های داخلی خود را برای توساعه داشاته و از اساتقلال نسابی در برابر محیط خارجی ها مکانیساممیدان •

 برخوردار هستند. 

 هر میدانی منفعت و علاقه خاص خود را دارد. •

ها را شاااکل های گذشاااته آنهر میدانی تاریخ متمایزی دارد و بخشااای از کنش کنشاااگران با کنش •

 دهد )عادتواره(. می

توان بر حساب توزیع انواع مختلف سارمایه )اقتصاادی، اجتماعی، فرهنگی سااخت یک میدان را نیز می •

 و نمادین( فهمید 

 
1 Drucker 
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 خوانی دارد.هر میدانی با نوع خاصی از عادتواره هم •

)هماهنگی و سااازگاری بین    کند.هر میدانی ناظر بر نوعی ساارمایه اساات که منابع میدان را تعریف می •

 عناصر میدان از جمله سازگاری عادتواره با میدان و هماهنگی نوع سرمایه با میدان(. 

ها ظاهر شااکنها و ساانتپرسااتهر میدانی محل نوعی منازعه اساات که عمدتاً به شااکل منازعه ساانت •

 شود.می

 ها.گران و سایر میداناعمال نیروی میدان بر کنش •

 هر میدانی تحت حاکمیت قواعدی است که عملکرد میدان تابع آن قواعد است. •

های کانونی میدان  های کانونی لازم به ذکر است که با توجه به کثرت ویژگیدر راستای تعیین ویژگی

-ترین ویژگیپردازان به عنوان مهمهای حائز اهمیت و مورد توافق بین نظریهآموزش سعی گردید که ویژگی

عبارتند از: القای حس اثربخشی نسبت به آینده ها  های کانونی میدان آموزش استخراج گردد. این ویژگی

آموزان، وجود سیستم آموزشی باز  های لازمه زندگی در دانشآموزان، افزایش توانمندی و مهارت در دانش 

هماهنگی   آموزان،آزادی عمل بیشتر معلمان و دانش    دیسپلین لازم برای یادگیری مستمر،  پذیر،و منعطف

گیری معلمان از فنون آموزشی کارآمد،  ها، انطباق آموزش با نیازهای کشور، بهره تغییرات میدان با سایر میدان

انسان تربیت  نظم،  دانشوجود  دانش  ارتقای  مستقل،  شخصیت  با  حقوق هایی  افزایش  معلمان،  و  آموزان 

های  ا برنامه ها نو، تمرکززدایی، هماهنگ بایده   آموزان برای استقبال ازمعلمان،  ایجاد آمادگی ذهنی در دانش

-توسعه، تخصیص بودجه زیاد، به کارگیری معلمان متخصص و متعهد، وجود مطالعه مستمر معلمان و دانش 

دانش  تحلیل  و  تجزیه  قدرت  تقویت  آن،  فرصت  کردن  فراهم  و  هنری،  آموزان  علایق  پرورش  آموزان، 

استفاده و مصرف   انتقادی،  تقویت عقلانیت و تفکر  های آموزشی تکنولوژیورزشی، علمی و اجتماعی، 

 آموزان و معلمان.توسط معلمان، وجود انگیزه، روحیه پژوهشگری و میل به پیشرفت در دانش

این ویژگی  آنجا که  مفهومی هستند، میاز  اشتراکات  دارای  مقولهتوان آنها  را در ذیل  با  ها  هایی 

یافته والا«، »عادتواره آموزشی والا« محوریت عناصر اصلی میدان آموزش با عناوین »سرمایه فرهنگی تجسم

های  کرد. از سویی، مرور نظریهبندی  )به مثابه عادتواره نهادی( و »میدان هماهنگ، مستقل و منعطف« گروه 

های خاص میدان آموزش حول محور معلمان و  »آموزش« و »آموزش و توسعه« بیانگر آن است که ویژگی

آموزان دو کارگزار اصلی میدان  چرخد. این مسأله حاکی از آن است که معلمان و دانشآموزان میدانش

یافته بالا«، »سطح بالای عادتواره آموزشی« گی تجسمهای »سرمایه فرهنآموزش هستند. به همین دلیل مقوله

 باشد: گردند که به شرح ذیل میو »میدان هماهنگ، مستقل و منعطف« بر مبنای این دو کارگزار تفکیک می
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گیری آموزان، بهره های زندگی در دانشافزایش توانمندی و مهارت  بالا:  یافته سرمایه فرهنگی تجسم •

 آموزان، به کارگیری معلمان متخصص.معلمان از فنون آموزشی کارآمد، ارتقای دانش دانش

   سطح بالای عادتواره آموزشی •

ها  ایجاد آمادگی ذهنی برای استقبال از ایده القای حس اثربخشی نسبت به آینده،    آموزان:دانش  (الف

هایی  نو، پرورش علایق هنری، علمی ورزشی و اجتماعی، تقویت قدرت تجزیه و تحلیل، تربیت انسان

به   تمایل  انتقادی، انگیزه و  با شخصیت مستقل، وجود نظم، مطالعه مستمر، تقویت عقلانیت و تفکر 

 پیشرفت. حضور در میدان، روحیه پژوهشگری و میل به 

روحیه پژوهشگری و میل به پیشرفت، انگیزه، تمایل و تعهد، دیسپلین لازم برای یادگیری    معلمان: (ب

 های آموزشی و ارتقای دانش و مطالعه مستمر.مستمر، استفاده و مصرف تکنولوژی

پذیر، هماهنگی تغییرات میدان  وجود سیستم آموزشی باز و منعطفمیدان هماهنگ، مستقل و منعطف:   •

میدان سایر  برنامهبا  با  هماهنگ  تمرکززدایی،  کشور،  نیازهای  با  آموزش  انطباق  توسعه،  ها،  های 

 برخورداری از بودجه زیاد. 

 

 صورتبندی مدل بر اساس رویکرد ساختارگرایی تکوینی: مدل میدان آموزش کارآمد  
باشد: میدان  های عام و خاص میدان آموزش، صورتنبدی این میدان به شکل ذیل میبا توجه به ویژگی

آموزش به لحاظ فرامیدانی در مناسبات با میدان قدرت ضمن برخورداری از استقلال نسبی، از جایگاه مناسبی 

لحاظ درون میدانی نیز بین  های اجتماعی هماهنگ است. به به لحاظ بودجه برخوردار است و با سایر میدان

نیز به دلیل آن که عاملان   عناصر آن از جمله اهداف و منطق میدان هماهنگی وجود دارد. ساختار میدان 

های مختلفی در این میدان قرار ای که در تملک دارند، در موقعیتاجتماعی بر اساس حجم و ترکیب سرمایه

است. سگرفته نابرابر  و  ناهمگون  فرهنگی اند، ساختاری  میدان سرمایه  این  در  منازعه  مورد  رمایه محوری 

یافته است و عاملان اجتماعی این میدان به صورت فردی و جمعی در راستای دستیابی به این سرمایه  تجسم

پردازند. منظور از محوریت سرمایه در میدان،  بر اساس منطق نیرومند میدان آموزش، با یکدیگر به رقابت می

گی توزیع آن نیست، بلکه محوریت داشتن بدین معناست که میدان بر مبنای وجود آن سرمایه میزان یا چگون

افتد.  تر، با از بین رفتن آن نوع سرمایه در میدان، موجودیت میدان به خطر میوجود دارد. یا به عبارت روشن

میدان تغییر خواهد کرد.    هایاگر این سرمایه محوری که مورد منازعه نیز هست، تغییر یابد، قواعد و ویژگی

البته لازم به ذکر است محوری بودن یک شکل از سرمایه به معنای عدم کارایی و اثرگذاری دیگر اشکال  

سرمایه نیست، بلکه سایر اشکال سرمایه برای پویایی میدان و بقای میدان ضروری هستند. در این راستا قابل 
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های آموزش« و »آموزش و توسعه« سرمایه اقتصادی  های مستخرج از نظریهذکر است که مطابق با ویژگی

برای بقای میدان آموزش و تداوم پویایی آن لازم و ضروری است، اما نباید محوری بودن سرمایه فرهنگی 

ی است که از علایق، تمایل یافته را دچار اختلال کند. عادتواره عاملان اجتماعی نیز عادتواره آموزشتجسم

 و رفتارهای آموزشی تشکیل شده است. 

 
 : صورتبندی میدان آموزش 1جدول 

 ویژگی خاص ویژگی عام میدان عناصر  ردیف

 سطح بالای عادتواره آموزشی   عادتواره مناسب با میدان عادتواره 1

 سرمایه  2

 یافته   وجود سرمایه فرهنگی تجسم وجود سرمایه فرهنگی زیاد  

 ............ نابرابری و ناهمگونی ساختاری میدان 

 یافته   منازعه برای کسب سرمایه فرهنگی تجسم منازعه برای کسب سرمایه فرهنگی  

 میدان 3

درون 

 میدانی 

 .................. تاریخ میدان 

هماهنگی میدان با  

 عناصر میدان 

هماهنگی منطق میدان با اهداف میدان یا سرمایه 

 مورد منازعه در میدان 

منطق قدرتمند میدان بر  

 کنشگران 

منطق قدرتمند میدان آموزش و اعمال نیرو در 

 راستای اهداف میدان 

 فرامیدانی 

استقلال نسبی میدان از  

 میدان قدرت 
.......... 

هماهنگی میدان با سایر  

 ها میدان

هماهنگی میدان آموزش با میدان خانواده، اقتصاد و  

لحاظ بودجه و اهداف  میدان قدرت )به ویژه به 

 های توسعه( برنامه

 

 نتیجه

رویکرد   اساس  بر  ایران  در  کارآمد  آموزش  میدان  مدل  طراحی  حاضر  تحقیق  اساسی  هدف 

های آموزش و آموزش و توسعه با استفاده ساختارگرایی تکوینی بود.  در راستای دستیابی به این هدف نظریه

های استنباط  استنباط نظری قرار گرفتند. در نهایت بر اساس ویژگیمند بررسی و مورد  از روش مرور نظام

شده، مدل میدان آموزش کارآمد در ایران طراحی شد. بر اساس این مدل، میدان آموزش به لحاظ فرامیدانی، 

تنیدگی و ارتباط هماهنگ دارد و دارای استقلال نسبی است )به ویژه ها درهممیدانی است که با سایر میدان

که از »تاریخ متمایزی« برخوردار است که این    از میدان قدرت(. به لحاظ درون میدانی نیز، میدانی است
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بر شکل اثرگذار بوده است. »هدف میدان  گیری منطق میدان، عادتواره و سرمایهتاریخ  ی کارگزاران آن 

تجسم فرهنگی  ارتقای سرمایه  نیز، آموزش  آموزش  میدان  اجتماعی  عاملان  نهادی  عادتواره  و  است  یافته 

شوند. به  محسوب میآموزان« کارگزاران اصلی میدان آموزش  عادتواره آموزشی است. »معلمان« و »دانش

آموزان در »میدان مصرف« حضور دارند و بر اساس و عادتواره، طوری که معلمان در »میدان تولید« و دانش

سرمایه و منطق خاص میدان آموزش در راستای دستیابی به میدان که همان کسب و ارتقای سرمایه فرهنگی 

 پردازند.  یافته به رقابت میتجسم

هنگامی میدان آموزش میدانی کارآمد خواهد بود که ضمن داشتن »منطق قدرتمند« و برخورداری از  

ها هماهنگ« باشد و »جایگاهی مناسبی نیز به  »استقلال نسبی از میدان قدرت«، »با اهداف آن و سایر میدان 

دتواره آموزشی بالا« بوده و  لحاظ تخصیص بودجه سالانه داشته باشد«. در میدان تولید نیز، معلمان دارای »عا

ارتفای »سرمایه فرهنگی تجسم یا  بپردازند. در دیالکتیک عادتواره برای کسب  به رقابت  با یکدیگر  یافته« 

آموزشی معلمان و منطق میدان، معلمان با توجه به عادتواره و منافع خود در میدان، استراتژی مناسبی را اتخاذ 

آمو »کنش  به  آن  اساس  بر  و  دانشنمایند  نیز  مصرف  میدان  در  بپردازند.  کارآمد«  دارای  زشی  آموزان 

با یکدیگر به رقابت  »عادتواره آموزشی بالا« باشند و برای کسب »سرمایه فرهنگی تجسم بپردازند و  یافته« 

نیز بر آن  نیرو  منطق قدرتمند میدان  اعمال  آموزان و منطق  کند. در دیالکتیک عادتواره آموزشی دانش ها 

این منافع منافع مالی است(،  ن، دانشمیدا از  به عادتواره و منافع خود در میدان )که یکی  با توجه  آموزان 

استراتژی مناسبی را اتخاذ نمایند و بر اساس آن به »کنش آموزشی کارآمد« بپردازند. از آنجا که کارآمدی  

نش آموزشی کارآمد در میدان  میدان آموزش مستلزم »انطباق میدان مصرف و میدان تولید« است، »وجود ک 

شود. گیری »میدان آموزش کارآمد« میتولید و در میدان مصرف منجر به کارآمدی میدان آموزش« و شکل

لازم به ذکر است با توجه به این چارچوب، مکانیسم اصلی پویایی و کارآمدی میدان آموزش منازعه برای  

 یافته است.کسب سرمایه فرهنگی تجسم

بر اساس مدل یا ابزار تحلیلی مذکور هر گاه سرمایه، عادتواره کارگزاران و  منطق »میدان آموزش فعلی« 

با ویژگی  های  و مکانیسم مورد منازعه در آن )چه در میدان تولید، چه در میدان مصرف(، مغایر یا متناقض 

با چالش  فعلی  میدان آموزش  باشد، کارآمدی  موا »میدان آموزش«  این چالش های عمده  ها  جه خواهد شد. 

ها  ممکن است مربوط به عادتواره کارگزاران، منطق میدان، سرمایه مورد منازعه در میدان یا در تعدادی از آن

یا در همه این عناصر )چه در میدان تولید، چه در میدان مصرف(، باشد. با توجه به آن که میدان آموزش فعلی  

مواجه شده است )بر اساس اسنادی که در بخش بیان مسأله بیان شد(، برای    های عمده ناکارآمدیایران با چالش 
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این چالش  تحلیل چگونگی شکل شناسایی  و  آن ها  عادتواره گیری  میدان، وضعیت  تاریخ  که  است  ها لازم 

 کارگزاران، سرمایه مورد منازعه در میدان و منطق میدان آموزش فعلی مورد بررسی قرار گیرد.

 

 *** 
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Abstract 

The purpose of the present research is to examine marketization and the concept of "students 

as consumers" in education. To achieve this, the concept analysis method (concept structure 
evaluation) was employed. First, the theoretical foundations of marketization within 

neoliberalism, such as "Homo Economicus," "the market as a spontaneous order," and 

positive liberalism, were examined. In the second step, various elements of marketization in 

education were analyzed. Finally, marketization, particularly within Iran's educational 

system, was critiqued. The findings show that marketization involves expanding the model 

of Homo Economicus, a self-centered, competitive, utility-maximizing individual, to all 

social spheres, thereby subjecting these spheres to the rule of economic rationality. Neoliberal 

thinkers such as Gary Becker, Milton Friedman, and Friedrich Hayek view the market as a 

superior mechanism that guarantees conditions for free choice and competition across other 

social fields. Key aspects of marketization include commercialization, the commodification 

of knowledge, privatization, students as consumers, New Public Management (NPM), 

performance evaluation and quality assurance, standardization, and competitiveness. Critical 
reviews indicate that marketization, by fostering an audit culture and a quantitative approach 

to assessment, leads to the development of unequal power dynamics in educational 

institutions. Additionally, by reducing the relationship between teachers and students to a 

seller-consumer dynamic, it diminishes the traditional and religious values of knowledge and 

the role of the teacher. On the other hand, the anthropological foundations of marketization 

contradict the goals of Islamic education. 

Keywords: marketization, education, neoliberalism, market-oriented reforms, student as 

consumer 

 

Synopsis 

Marketization is one of the complex realities of the modern world that society is facing in 
different dimensions, which is rooted in Neoliberalism. One of the distinctive points of these 

reforms with the tradition of liberalism is the effort to develop as much as possible the model 

of free and competitive markets outside the economic sphere and in other social spheres. 

Marketing is a very complex concept that sometimes we see contradictory elements in its 

heart. This concept can be considered as a semantic umbrella under which many concepts 

such as commercialization, privatization, quality assurance, commoditization, performance 
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assessment, and rating and related concepts are included. On a philosophical level, 

marketization relies on fundamental concepts such as homo economicus, the market as 

spontaneous order, and positive liberalism, which originate from the ideas of neoliberals 

Friedrich Hayek, Milton Friedman, and James Buchanan. In recent years, marketization 

reforms have caused fundamental changes in educational policies and revolutionized 

educational systems. Considering the student as a consumer, commercialization, 

commodification of knowledge, privatization, corporatization and new public management 

(NPM) are among the important aspects of the marketization of education, which have caused 

the structural transformation of education in many countries of the world today. The 

argument of these policies is the transformation of the educational system towards a 

responsive and customer-oriented system that operates on the axis of profit-cost logic and 
tries to produce and disseminate knowledge as a commodity. Students and parents, as 

customers of knowledge goods, freely choose their schools and courses, and in this way, they 

cultivate their human capital. In recent years, with the rise of market-oriented reforms in the 

education systems of the world, the public and higher education system in Iran has also been 

affected by these reforms. Examining the supporting documents of Iran's public and higher 

education system shows the expansion of market-oriented reforms and efforts to spread the 

logic of marketization in them. This is while the anthropological foundations of marketization 

have fundamental challenges with the Islamic education system, and mixing the two is a kind 

of incompatible and eclectic combination. In this research, an attempt has been made to 

criticize the theoretical foundations of marketization by examining the content of the 

supporting documents of educational systems and Islamic anthropology (theory of human 
agent) and examine the challenges of this path. 

Conclusion 

Marketization is trying to transform educational institutions into businesses and commercial 

companies through the application of market logic in the field of education and considering 

students as consumers, which in a competitive environment and based on the mechanism of 

prices and Cost-benefit attract customers. In this space, knowledge becomes a commodity its 

value is in profitability and productivity in the development of human capital. In recent years, 

in many countries of the world, and especially in Iran, marketing has become an important 

logic in the policy-making and management of educational institutions, including schools 

and universities, and an important transformation has occurred in the identity of these 

institutions and their educational agents. Marketing should be considered as a part of a culture 

in which the homo economicus and the audit culture are considered as its hardcore. These 
reforms should not be reduced to a series of economic reforms to increase the flexibility of 

social institutions such as schools and universities, and their criticism should also look at 

their ideological and political aspects. In this perspective, marketization is considered a part 

of "political rationality" that provides the discourse and non-discourse arena for legitimizing 

certain power relations by using new power technologies. In this political rationality, through 

the promotion of the system of accountability and standard evaluation (based on self-

evaluation), the role of the government and the university changes, and this creates 

hierarchical relationships in educational institutions. This space is in opposition to agency, 

freedom, and human dignity, and through the marketization of human relations prevailing in 

the university, the cost-profit logic rules over them. In the current environment of higher 

education, the market-oriented culture is gradually becoming a dominant model in the 
management and policy-making of educational institutions, and according to the criticisms 
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that have been made on the foundations of this culture, its rule in the field of education can 

lead to unfortunate results. Market-oriented reforms not only do not lead to the realization of 

Islamic goals and ideals but also become one of the important obstacles in their way. The 

combination of some cultural characteristics of today's Iranian society (such as document 

orientation, formal orientation, etc.) with some elements of market-oriented reforms has 

created a kind of pseudo-neoliberalism phenomenon in the public and higher education 

system of Iran, the results of which are much more unfortunate than neoliberalism itself. In 

summary, there are fundamental challenges between the theoretical concepts and the 

anthropological foundations of market-oriented reforms in Islamic education. In the 

supporting documents and policies of Iran's education, there is the view that marketization 

can be used as a neutral tool to strengthen the political and economic power of the country 
and it can be considered a necessary path for development in economy and political power. 

However, a deep look at the philosophical foundations of marketization shows the existence 

of important challenges and contradictions between these foundations and the Islamic goals. 

Entrepreneurial culture, considering knowledge as a commodity, homo economicus, and the 

concept of human capital is considered part of the philosophical foundations of 

marketization, which have fundamental contradictions with the foundations and goals 

contained in the aforementioned documents. 
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 چکیده  

از پدیدهبازاری  بر حوزه های اخیر تحت  های اجتماعی است که در سال سازی یکی  نئولیبرالیسم، تأثیر زیادی  های تأثیر مکتب 

های آموزشی در سطح جهان سازی در نظامشته است. تجارب بیش از دو دهه بازاری مختلف اجتماعی و از جمله تعلیم و تربیت دا

شناسی دارد. هدف پژوهش حاضر بررسی  های بنیادین تربیت همچون انساننشان از آن دارد که این پدیده تأثیرات عمیقی بر حوزه 

کننده« است. برای رسیدن به این هدف از روش تحلیل  آموز به عنوان مصرفسازی در تعلیم و تربیت و تلقی »دانشانتقادی بازاری

سازی پرداخته شده  مفهومی از نوع ارزیابی ساختار مفهوم بهره گرفته شده است. در این مسیر، ابتدا به بررسی مبانی نظری بازاری 

سازی  های صورت گرفته نشان از آن دارد که بازاری سازی در تعلیم و تربیت مورد بحث قرار گرفته است. بررسی سپس بازاری و 

شناختی است که به نظریه »انسان اقتصادی« شهرت دارد. این نظریه انسان را موجودی خودمحور و نشئت گرفته از مبانی انسان 

-سازی دانش، خصوصی سازی، کالاییسازی سود است. تجاریهای مختلف اجتماعی در پی بیشینه داند که در حوزه حسابگر می 

(، ارزیابی عملکرد و تضمین کیفیت، استانداردسازی  NPMآموز به عنوان مصرف کننده«، مدیریت عمومی نوین )سازی، »دانش

سازی برخلاف شعار ظاهری  از آن دارد بازاری های انتقادی نشان  سازی هستند. نتایج بررسیو رقابتی کردن از ابعاد مهم بازاری

نابرابر قدرت در نظام به ساختار  انتخاب آزاد، منجر  بر توسعه  بازرسی و  های آموزشی میمبنی  از طریق توسعه فرهنگ  شود و 

سازی باعث فروکاهش  رود. محوریت سود اقتصادی در تفکر بازاری تفحص، تهدیدی برای پرورش استقلال افراد به شمار می 

 شود.   بسیاری از اهداف تربیتی به نتایج کمی و صوری می 

 آموز به عنوان مصرف کننده سازی، تعلیم و تربیت، نولیبرالیسم، اصلاحات بازارمحور، دانشبازاریهای کلیدی: واژه
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 بیان مسئله 
مختلف با آن مواجه های پیچیده جهان نوین است که جامعه در ابعاد  یکی از واقعیت  1سازی بازاری

نولیبرالیسم  در مکتب فکری  ریشه  لیبرالیسم،   2است که  با سنت  این اصلاحات  متمایز  نقاط  از  یکی  دارد. 

های  تلاش برای توسعه هرچه بیشتر الگوی بازارهای آزاد و رقابتی خارج از حوزه اقتصاد و در سایر حوزه

« بازارهای آزاد اقتصادی 3های اقتصادی اجتماعی است. تحت حمایت کشورهای »سازمان توسعه و همکاری

های ناگزیر زندگی در اواخر قرن بیستم و اوایل  و توسعه آن در ابعاد مختلف اجتماعی به یکی از واقعیت

منجر به بازتعریف بسیاری    (Brown, 2011)قرن بیست یک تبدیل شد. این پیشروی بازار در زندگی عمومی  

های اجتماعی مثل سیاست، فرهنگ، هنر، تعلیم و تربیت و حتی حوزه  های رایج در حوزهاز مفاهیم و ارزش

های اجتماعی برای  توان به معنای کاربرد منطق بازار در سایر حوزهسازی را میبهداشت شده است. بازاری

 & Shore)های مصرفی دانست  و پاسخگو نمودن آنها در قبال هزینه  5و اثربخشی  4ایجاد رقابت، کارایی 

Wright, 2003)   . 
سازی مفهومی بسیار پیچیده است که گاهی شاهد وجود عناصر متناقض در بطن آن هستیم. در بازاری

، 6سازی توان چتر معنایی در نظر گرفت که در زیر آن بسیاری از مفاهیم همانند تجاریاصل این مفهوم را می

بندی عملکرد و مفاهیم مرتبط با آنها را ، ارزیابی  و رتبه9سازی ، کالایی 8، تضمین کیفیت7سازی خصوصی

های مختلف مثل تعلیم و تربیت در حال اجرا است سازی در حوزه. بازاری(Furedi, 2011)توان جای داد  می

شود، بلکه ماهیتی سیاسی، اخلاقی، ایدئولوژیک و فرهنگی نیز در  و محدود به حوزه اقتصاد و مدیریت نمی

ها و فرایندهای  . این مفهوم در تعلیم و تربیت نه تنها ماهیت فعالیت(Ball, 2003; Furedi, 2011)بردارد  

کند و از این لحاظ دارای اهمیت  نیز تعریف میدهد، بلکه هویت نوینی برای افراد  نهادهای تربیتی را تغییر می

. وسعت و قلمرو اصلاحات بازارمحور در آموزش و پرورش عمومی و آموزش ( Ball, 2003)زیادی است  

عالی امروزه بسیاری از کشورهای مختلف جهان را در هم نوردیده است و چنان بر نهادهای تربیتی سایه  

سازی واقعیتی است که نهادهای آکادمیک مجبورند  افکنده است که برخی پژوهشگران معتقدند که »بازاری
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کشور در    50، امروزه بیش از    (Amaral, 2009). به گزارش امارال  (Furedi, 2011)در آن زندگی کنند«  

سازی در نهادهای  جهان به صورت مستقیم و بسیاری از کشورها به صورت غیرمستقیم در حال اعمال بازاری

دانشگاه در  به خصوص  اجتماعی،  تربیتی  تاریخی،  بافت  به  با توجه  این کشورها  در  البته گرچه  ها هستند. 

های اصلی در داخل آنها مشترک سازی مواجهیم، ولی ایدههای متفاوتی از بازاریفرهنگی و سیاسی با شکل

 باشد. می

سال بازاریدر  اخیر  اصلاحات  های  قالب  در  نیز  ما  کشور  عالی  و  عمومی  آموزش  نظام  در  سازی 

.  و امروزه شاهد این هستیم (Mohammadi & Mirzamohammadi, 2020)بازارمحور حال توسعه است  

سازی و تضمین کیفیت به بخش مهمی از گفتمان آموزشی به سازی، تجاریکه اصلاحاتی مثل خصوصی

ابعا در  اصلاحات  این  شد  گفته  که  همانطور  است.  شده  تبدیل  عالی  آموزش  در  و   د خصوص  اقتصادی 

شوند و دارای معانی عمیق فرهنگی، سیاسی و اخلاقی هستند،  لذا پژوهش در این باب  مدیریتی محدود نمی

هایی به برخی ابعاد از ضروریات علوم تربیتی امروز کشور ما است.  پژوهشگر حاضر و همکاران در پژوهش

پرداخته پدیده   ;Mohammadi et al., 2019; Mohammadi & Mirzamohammadi, 2020)اند  این 

Mohammadi & Zibakalam, 2019)پژوهش برخی  بررسی  ،  به  انتقادی  نگاهی  با  ما  در کشور  نیز  های 

  ، (Hassani, 2024)اند  سازی در تعلیم و تربیت ایران پرداختهو خصوصی  (Bagheri, 2013)فرهنگ بازار  

سازی، مبانی آن و ابعاد مختلف آن وجود ندارد و در برخی  ها نگاهی جامع به بازاری ولی در این پژوهش

سازی معادل گرفته شده است. لذا در این پژوهش سعی  سازی با بازاریخصوصی   (Hassani, 2024)موارد  

سازی در تعلیم و تربیت پرداخته شود و در انتها نیز  بر آن است که به بررسی مبانی و ابعاد مختلف بازاری

سازی در تعلیم و تربیت مورد نقد قرار گیرد. برای رسیدن به این هدف از روش تحلیل محتوا و تحلیل  بازاری

فهم ساختار   مفهوم«،  »ساختار  برده شده است. هدف تحلیل  بهره  مفهوم«  »ارزیابی ساختار  نوع  از  مفهومی 

 ,.Bagheri et al)ست  مفهومی زیرساز یک نظریه و تعیین کفایت آن برای استفاده در تحقیقات تربیتی ا

پردازد و شناختی آن میسازی ابتدا به بررسی مبانی انسان. بنابراین پژوهش حاضر برای نقد بازاری (2010

شناختی، در این کند. برای نقد مبانی انساندرت می های تربیتی مبا سپس با توجه به این مبانی به نقد سیاست

شناسی اسلامی و نظریه »انسان عامل« )الگوی اسلامی  پژوهش برای نقد انسان اقتصادی از الگوی بدیل انسان

 شود. بهره گرفته می  (Bagheri, 2008)عمل( 
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 سازی های نظری بازاریبنیان 
ای متمایز از اندیشه لیبرالیسم سنتی  سازی در معنای جدید پدیدهالبته به زعم پژوهشگران متعدد، بازاری

های اجتماعی بودند، ولی تلقی سازی در برخی عرصهاست و گرچه امثال جان استوارت میل مدافع خصوصی

برای بررسی  .  (Foucault, 2015)آنها کاملا متفاوت و در برخی ابعاد متضاد اندیشه متفکران نولیبرالیسم است  

بازاریبنیان اقتصادی  های  مکتب  به  موسوم  متفکران  اندیشه  سراغ  به  باید  نولیبرالیسم  اندیشه  در  سازی 

 5و مکتب اتریش همانند فریدریش هایک   4و جیمز بوکانن   3، گری بکر 2همانند میلتون فریدمن   1شیکاگو

   برویم.
  6انسان اقتصادی  .1

شود که بر اساس  خواه در نظر گرفته میانسان در این الگو به عنوان موجودی مبتکر، حسابگر و زیاده 

.  (Mohammadi et al., 2019)کند خردابزاری در پی تأمین نیازهای خود به صورتی خودمحورانه عمل می 

سایر نولیبرال تحلیل  الگوی  عنوان  به  را  اقتصادی  انسان  الگوی  تا  هستند  آن  پی  در  بکر  گری  مثل  هایی 

های مختلف اجتماعی در نظر بگیرند. فوکو از این امر به »تحلیل اقتصادی امر غیر رفتارهای انسان در عرصه

و »رمزگشایی از رفتارهای اجتماعی غیراقتصادی به روش اقتصادی«  (Foucault, 2015, p. 330)  اقتصادی«

  - های مختلف اجتماعی همانند روابط زناشویی، رابطه والد. گری بکر در حوزه(Ibid, p. 333)کند  تعبیر می

« 7فرزندی، حقوق خانواده و... نیز از الگوی تحلیل اقتصادی بهره گرفته و منجر به ظهور شاخه »اقتصاد خانواده

. او همچنین ( Becker, 1993)برای تحلیل روابط جاری در خانواده مبتنی بر منطق و عقلانیت اقتصادی شد  

انسانی  »سرمایه  نظریه  از مدافعان  مهارت8یکی  است که  معتقد  بوده و  توانایی«  های فردی ها، تجربیات و 

بهرهمی تولید و  به  منجر شود  تواند  اقتصادی  با مدیریت  (Becker, 1993)وری  باید  انسان  این اساس،  بر   .

صحیح منابع و زمانی که در اختیار دارد، وجود خویشتن را به عنوان یک سرمایه پرورش دهد و عرصه را  

سازد. در این دیدگاه، »کل گیری هر چه بیشتر از آنها در فرایند ارزش آفرینی اقتصادی فراهم میبرای بهره

جامعه به عنوان یک بازی است که در آن افراد با علاقه به خویشتن و  به صورت اتمیک برای رسیدن به 

 .  (Oksala, 2013)کنند« بیشترین نتیجة اقتصادی رقابت می
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اقتصادی از مدافعان بازاری  1»نظریه انتخاب عمومی« انسان  سازی جیمز بوکانن نیز با تکیه بر مفهوم 

های غیراقتصادی و یا کاربرد علم اقتصاد در سیاست« توان »مطالعه اقتصادی تصمیماست. این نظریه را می

نمود   »فردگرایی  ( Mueller, 1976, P.23)تعبیر  است:  کلیدی  مفهوم  دارای سه  عمومی  انتخاب  نظریة   .

-. فردگرایی روش(P.13Buchanan, 1984 ,)«  3، انسان اقتصادی و سیاست به عنوان مبادله 2شناختیروش

ترین عناصر نظریة انتخاب عمومی است. بوکانن معتقد است که در سیاست نیز ناختی به عنوان یکی از مهمش

کند، فرد است و نه واحدهای ارگانیک مثل حزب،  همانند اقتصاد »واحد بنیادین که انتخاب، عمل و رفتار می

فرد  نظریة  »یک  را  سیاست  باب  در  خود  نوین  نظریة  او  ملت«.  یا  و  میاستان  سیاست«  در  خواند گرایانه 

(Buchanan, 1984, P.13)  انسان اقتصادی از دیگر عناصر این نظریه است و منظور این است که انسان در .

خواه و واجد خرد ابزاری است. انسان اقتصادی  های مختلف اجتماعی و سیاسی مبتکر، حسابگر، زیادهمقام

دیگران    سازی تولید ثروت است. او در پی تامین نیازهای خود است و در روابط اقتصادی خود بادر پی بیشینه

 Brennan)زند، علایق او است نه ملاحظات اخلاقی  قابل تعریف است و آنچه روابط اقتصادی او را رقم می

& Buchanan, 1981)  .  به تعبیر آدام اسمیت »این خیرخواهی قصاب، آبجوساز یا نانوا نیست که شام ما را

کند، بلکه توجه آنها به تأمین منافع خودشان است. ما مدیون عشق آنها به خودشان هستیم نه انسانیت  تأمین می

.  گرچه اسمیت این نوع مفهوم فردگرایی خودمحور را فقط در عرصه اقتصاد  (Smith, 1776, p. 56)آنها«  

های بشری توسعه داد. برخی مدافعان لیبرالیسم همانند  دانست، ولی نولیبرالیسم آن را به تمام حوزهکارآمد می

مدافع نوعی فردگرایی انحصارطلب بودند و هرگونه دخالت در فرایند رقابت  5و لرد اکتون  4هربرت اسپنسر

این متفکران را پیشروان »فردگرایی    (Hayek, 1988)کردند. هایک  آزاد به بهانه اخلاق و آزادی را رد می

- توان به حاکمیت عقلانیت و منطق سود داند. از نتایج مفهوم انسان اقتصادی میدر معنای صحیح« آن می

و تحول در روابط    های مختلف اجتماعیگذاری اجتماعی، ترویج رقابت آزاد در حوزه هزینه در سیاست

آموز  های مختلف اجتماعی مثل تعلیم و تربیت )تلقی معلم به عنوان فروشنده دانش و دانشجاری در حوزه 

 به عنوان خریدار( اشاره کرد.       

 

 

 
1. Public Choice Theory  

2. Methodological individualism  

3. Politics- as- exchange  

4. Herbert Spencer   
5. Lord Acton   
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 « 1بازار به عنوان »نظم خودانگیخته  .2

سازی، اعتقاد به بازار به عنوان مکانیسم برتر برای تنظیم و کنترل قواعد رفتار  از دیگر مبانی مهم بازاری 

در همه حوزه اتریش همانند  انسان  متفکران مکتب  تفاوتهای اجتماعی است.  اساسی با  هایک گرچه  های 

، ولی در اعتقاد  ( Mohammadi et al., 2019)مکتب شیکاگو به خصوص در باب مفهوم انسان اقتصادی دارند  

 ,Becker, 1993; Hayek)باشند  انسان تقریباً هم رأی میبه بازار به عنوان مکانیسم برتر برای تنظیم قواعد عمل  

ای از »نظم خودانگیخته«، شرایط مناسبی را برای انتخاب و عمل  . بازار به عنوان یک قاعدة برتر و نمونه(1988

سازد، ممکن است مطلوب نهایی  کند. در منظر هایک شرایطی را که بازار برای انتخاب مهیا می فردی مهیا می 

گرایی و مهندسی اجتماعی به سبک  « عقلانیت جمع 2نباشند، ولی بهتر از عدم انتخاب و یا اتکا به »غرور مهلک 

سوسیالیسم هست. شرایط اقتصادی و اجتماعی حاصل نظم خودانگیخته بوده و تابع قوانین تکامل هستند. بازار  

های اقتصادی  ها باعث انتخاب گزینشی و حذف فعالیتای از این شرایط است که در آن مکانیسم قیمتنمونه

از نظم خودانگیخته است که  (Hayek, 1988) شود  ناکارآمد می  میراثی مهم  منظر هایک حاصل  در  بازار   .

عملکرد بازار و همچنین فرایند انتخاب انسان در بطن آن چندان قابل تبیین  کند.  انتخاب را برای انسان ممکن می

عقلانی نیستند و دارای ابعاد پوشیده و ناخودآگاه هستند که درک ماهیت آنها را ناممکن است. به عبارت دیگر،  

های فردی و ایجاد شرایط  در پی همگرایی و هماهنگی انتخاب 3به تعبیر آدام اسمیت بازار همانند دست نامرئی 

انتخاب برای افراد است، ولی انسان نسبت به کارکرد کلی بازار قادر به شناخت نیست. بنابراین بازار به عنوان  

بخشی مهم از قواعد و قوانین خودانگیختة بشری است و قابل تبیین عقلانی نیست. پذیرش نظم بازار به عنوان  

به مع نای درک ماهیت و عملکرد آن نیست. این پذیرش ممکن است گاهی به  شرایط انتخاب آزادانه لزوماً 

 صورت قبول بی چون و چرای قواعد بازار باشد، زیرا امکان دیگری برای انسان وجود ندارد.  
 5؛ لیبرالیسم ایجابی4ماردولیبرالیس .3

همراه بوده است. منظور از دولت حداقلی محدود    6لیبرالیسم سنتی از دیرباز با مفهوم دولت حداقلی 

های اقتصادی ساختن فعالیت دولت به رفع موانع سر راه آزادی است و انکار نقش ایجابی دولت در سیاست

 
1. Spontaneous order : 

نظمی که حاصل گرچه منبعث از اعمال انسانها است ولی وابسته به برنامه ریزی و عقلانیت انسانها نیست زبان یک نمونه از نظم  

 خودانگیخته است.  
2. Fatal Conceit  

3. Invisible hand 

4. Ordo-liberalism  

5. Positive Liberalism  
6. Minimal State   
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« است. به همین دلیل لیبرالیسم در طول تاریخ همواره به اندیشه سلبی در 1و اجتماعی همانند »بازتوزیع منابع

های نولیبرالیسم همانند  باب دولت تعبیر شده است. برخی از پژوهشگران نیز در تبیین ابعاد مختلف سیاست

. فوکو با بررسی مکتب موسوم به (Hassani, 2024)دانند سازی آن را مرتبط با دولت حداقلی میخصوصی

ای ایجابی از لیبرالیسم به خصوص در عصر جدید را مطرح اردولیبرالیسم و تأثیر آن بر تفکر نولیبرالیسم چهره

یا  2.   مکتب فرایبرگ( Foucault, 2015)سازی ضروری است  های نوین بازاریسازد که برای فهم سیاستمی

در مجلة اردو به ارائة    1928- 30های  اردولیبرالیسم شامل نویسندگان و اقتصاددانانی است که در بین سال

می خود  بازار« نظریات  اجتماعی  »اقتصاد  به  اقتصاددانان  این  نظریات  است.   3پرداختند.  معروف  نیز 

-اردولیبرالیسم سعی داشت تا در قالب تفکر نوین بازارمحور خود، به تعریفی دوباره از دولت، نظام سرمایه

لیبرالیسم بین اقتصاد )به عنوان نظمی طبیعی( و   داری و فعالیت اقتصادی بپردازد. این مکتب تمایز مرسوم 

دولت )به عنوان دست ساخت بشر( را از میان برداشت و معتقد بود که بازار تنها در سایة کنترل دولت ممکن 

اردولیبرال اویکناست.   والتر  از  بوم   4ها  فرانتس  راپکه6آرماک-، مولر5تا  روستو   7، ویلهلم  الکساندر   8و 

گر، هوشمند و فعال است. دولت باید به دخالت معتقد به لیبرالیسم ایجابی بودند که حاصل آن دولتی مداخله

برای تنظیم بازار بپردازد، البته »به جای دخالت در سازوکارهای اقتصاد بازار، باید در شرایط بازار دخالت  

شود که از آن به  . بدین ترتیب، مفهوم نوینی از دخالت دولتی مطرح می  ( Foucault, 2015, p. 196)کرد«  

می تعبیر  چارچوب«  بر  مبتنی  در »سیاست  هوشمندانه  و  فعال  دخالت  و  کنترل  طریق  از  باید  دولت  شود. 

چهارچوب، تأثیر عوامل ضد رقابتی را کاهش دهد و شرایط را برای رقابت اقتصادی آزاد فراهم سازد. گرچه  

دخالت دولت برای ایجاد بازار رقابتی امری اساسی است، ولی بحث بر سر محل این دخالت است. حکومت 

بازار دخالت کند، بلکه محل دخالت حکومت در شرایط و چارچوب است: »دولت باید به نباید در آثار  

و نه در آثار و سازوکار بازار.     ( Foucault, 2015, p. 205)معنی دقیق کلمه در تار و پود جامعه دخالت کند«  

تمایز قائل    10و دولت مولد   9این اندیشه تاثیر زیادی بر نولیبرالیسم داشته است. جیمز بوکانن بین دولت محافظ 

گرفت، نقش سلبی و بازدارندگی  شود. دولت محافظ که توسط لیبرالیسم کلاسیک مورد حمایت قرار میمی

 
1. Redistribution of resources  

2. Freiberg School   

3. Social Market Economy  
4. Walter Eucken  
5. Franz Bohm  
6. Muller-Armack 
7. Wilhelm Ropke  
8. Alexander Rustow 
9. Protective  

10. Productive  
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کند که در آن افراد با دیگر اعضای جامعه در مبادلات دارد. در مقابل، دولت مولد شرایطی را ایجاد می

شود. سازی می. این مفهوم از دولت باعث مفهوم نوینی از بازاری(Buchanan, 2000)پیچیده تعامل کنند  

شود. به  استفاده می 1بازار سازی نهادهای تربیتی با نهادهای اقتصادی، از مفهوم شبهبرای تبیین تفاوت بازاری

 2زداییکه بازارهای آزاد اقتصادی مبتنی بر تنظیمدرحالی (Oplatka et al., 2002)زعم اوپلاتاکا و دیگران 

   .گیرد گری سفت و سخت قرار میهستند، بازار آموزش مورد تنظیم

 

 سازی تعلیم و تربیت بازاری
بازاری شد،  بیان  آنچه  میبنابر  را  تربیت  و  تعلیم  مجموعه سازی  نظامتوان  در  اصلاحات  از  های  ای 

به پشتیبانی تفکر نولیبرالیسم در کشورهای مختلف جهان در    1980آموزشی دانست که به خصوص از دهه  

 پردازیم:سازی در تعلیم و تربیت میدر ادامه به ابعاد مختلف بازاری (Amit, 2000)حال اجرا است 
 3کنندهآموز به عنوان مصرفدانش .1

آموز به عنوان  شود و »دانشسازی تعلیم و تربیت در وهله اول باعث تحول در روابط تربیتی میبازاری

مصرف کننده« به عنوان ایده محوری آن است. فوردی معتقد است که گرچه ارتباط بین بازار و نهادهای  

-در پی بازبینی رابطه بین نهادهای تربیتی و دانش   سازیتربیتی سابقه طولانی دارد ولی الگوی جدید بازاری

. نهادهای تربیتی در بازارهای (Furedi, 2011)موزان به عنوان با الگوی ارائه دهنده خدمات و مشتری است  آ

پردازند و جلب رضایت مشتریان  آموز و دانشجو و منابع مالی به رقابت با هم میآموزش برای جذب دانش

توان یکی از تأثیرات مهم  رود. »مشتری محوری« را میشمار میبه عنوان یکی از اصول مهم این رقابت به  

که اقتصاد کلاسیک مبتنی بر ارزشگذاری  »ارزشگذاری ذهنی« مکتب اقتصادی اتریش قلمداد کرد. درحالی

دانست، مکتب اتریش با تأکید بر ذهنی عینی بود و قیمت کالا را حاصل مجموع کار و مواد اولیه مصرفی می

بودن ارزشگذاری، معتقد بود که ارزش یک کالا نه در مواد اولیه و کار، بلکه در میزان تقاضا، نیاز و علاقه  

. بنابراین در بازارهای آموزش نیز ذهنیت، (Mohammadi & Zibakalam, 2019)افراد به آن نهفته است  

 علایق و تقاضای مشتری، محور ارزشگذاری کالاهای آموزشی و پرورشی هستند. 
سازی تعلیم و تربیت، معتقد است که تلقی »دانشجو ( به عنوان یکی از مدافعان بازاری2000)  4رابرتسون 

شود. او نتیجة این امر را چنین توصیف  و والدین به عنوان مشتری« باعث حاکمیت رقابت در آموزش می

 
1. Quasi-Market  

2. De-regulation  

3. Student as consumer  

4. Robertson  
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کند: »تضمین اینکه هر فرد در آموزش عالی بیشترین عاید را نسبت به هزینه زمانی و پولی که صرف  می

آموزان، دانشجویان و اولیا به  . در بازار آموزش دانش ( Robertson, 2000, p. 80)، به دست آورد...«  کرده

پرورش سرمایه   راستای  در  دانشیانسانی خود، سعی میعنوان مشتریان و  از  بیشترین   کنند  آنها  برای  که 

فرصت شغلی و نفع اقتصادی دارد و همچنین مدرسه و دانشگاهی که بهترین کیفیت را دارد، بهرمند شوند.  

وقتی مشتریان، اطلاعات لازم را درباره همه کالاها داشته باشند و از بین آنها فرصت انتخاب داشته باشند،  

. در این فضای رقابتی و حاکی  (Brown, 2011)شود تقاضا باعث تامین کیفیت می-قیمت و عرضهمکانیسم 

آموزان و دانشجویان )و نه نیازهای واقعی آنها( تبدیل به محور های اولیا، دانشاز »مشتری محوری« خواسته

سازی، همیشه حق با مشتری است و  شود، چون »براساس منطق بازاریهای نهادهای تربیتی میاساسی فعالیت

. به این  (Furedi, 2011, p. 3)آموزان و دانشجویان باشند«  دانشگاه ]و مدرسه[ باید گوش به فرمان دانش

ترین راهبرد، برای شود« و »واضحتبدیل به قهرمان می  1سازی، والد زورگو صورت است که »در درام بازاری

 .  (Ibid, p. 3) آموزان است« گویی برای دانشاجتناب از شکایات این والدین، تملق

 سازی دانش سازی  و کالاییتجاری .2

سازی است که امروزه به خصوص در کشور ما به یکی از مفاهیم سازی یکی از ابعاد مهم بازاریتجاری

سازی شامل تبدیل دانش به محصولات و خدمات تجاریپر کاربرد در حوزه آموزش عالی بدل شده است. 

گیرد. این مفهوم  قابل معامله و فروش است که از پیدایش ایده تا فرایند تولید محصول و بازاریابی را در برمی

تربیت عمومی و مدارس. تجاری نهادهای  در  تا  دانشگاهی جاری است  در فضای  با  بیشتر  در عمل  سازی 

، همگرایی صنعت و دانشگاه، 2های علم و فناوری، دفاتر انتقال فناوریهای دانش بنیان، پارکظهور شرکت

سازی را  قراردادهای پژوهشی، واگذاری حق اختراع، اعطای مجوز و... در هم تنیده است. بنابراین تجاری

شدن و به تبع آن مدرسه و دانشگاه به عنوان محلی توان تحول در ماهیت و کارکرد دانش به سوی کالاییمی

بنیان  دانش  »اقتصاد  دانش،  مثل صنعت  مفاهیمی  با  دانست که  دانش  شدن و  «، جهانی3برای عرضه کالای 

گذاری سنتی دانش )با تاکید بر  ظهور »بازار دانش« در هم تنیده است. در این شبکه معنایی، مفهوم و ارزش

گذاری بر حسب کارکرد اقتصادی با محوریت جویی( جای خود را به ارزشارزش ذاتی دانش و حقیقت

»مشتری و  می»تقاضامحوری«  تجاریمداری«  همکارانش  و  گیبونز  علم  دهد.  موج سوم  با  همسو  را  سازی 

که در »علم سبک یک« تولید علم وابسته نامند. درحالی« می4دانند و آن را عرصة ظهور »علم سبک دومی

 
1. Pushy- parent  
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ها و نیازهای تعیین شده از سوی فضای دانشگاهی بود، علم سبک دوم مبتنی بر کاربردپذیری و به فعالیت 

باعث ایجاد بازار دانش و صنعت دانش و  اقتصادیشبهمحوری است علم سبک دو با گسترش مدل مسئله

( معتقدند که تغییر 2003و گیبونز )  2، اسکات 1ها با توجه به این مفاهیم شد. ناوتنیتحول کارکرد دانشگاه

شرایط تولید و انتشار دانش باعث تغییر در ماهیت دانش به عنوان کالای قابل عرضه در بازار هم شده است.  

 ,.Nowotny et al)های علم سبک دو هستند  « از ویژگی3های سفارشی سازی و افزایش »پژوهشتجاری

2003) . 
(  1984) 4توان تحول در مفهوم دانش به شمار آورد؛ تحولی که لیوتاراین نگاه کالایی به دانش را می

پساصنعتی به عصر  به جوامع  با ورود  معتقد است که  پرداخته است. وی  از آن  فرهنگ عصر    5به بحث  و 

مدرن، ماهیت دانش دچار تحول شده است. تحولاتی که در عصر پساصنعتی رخ داده است دانش را به پست

هایی از دانش که قابلیت ترجمه به این اطلاعات کمی  دهد و بخشسوی مفهومی کمی از اطلاعات سیر  می

دهد. او بر این باور است که جدایی »داننده« از دانش یکی را نداشته باشند، را در خطر حذف شدن قرار می

-سازی آن است: »نسبت بین تولیدکننده و مصرفاز نتایج مهم سیر دانش به سوی اطلاعات کمی و کالایی

کننده کالا است«؛ بنابراین »دانش، کالایی است که به  کننده دانش همانند نسبت بین تولیدکننده و مصرف

. در الگوی نوین، دانش نقشی فعال را در تولید ثروت (Lyotard, 1984, P.4)شود«  منظور فروش تولید می

 .  ( Amit, 2000)گیرد اقتصادی بر عهده میآفرینی و ارزش
 سازیخصوصی .3

های مختلف اجتماعی در  سازی یکی از واژگان پرکاربرد و در عین حال مبهم در عرصهخصوصی

سازی در  رود و مرتبط با آن است. خصوصیسازی به شمار میهای اخیر است که یکی از ابعاد بازاریسال

»انتقال فعالیت  دولتی/ عمومی به ها و مسئولیتها، دارایییک تعریف کلی عبارت است از  ها از نهادهای 

نیز    6سازی به آزادسازی. از خصوصی( P.19Belfield & Levin, 2002 ,)کارگزاران و افراد خصوصی«  

سازی در  شود و مراد از آن رهاساختن نهادهای تربیتی از بند کنترل و تنظیم دولتی است. خصوصیتعبیر می

آموز  های مختلفی دارد: اول تأمین تعلیم و تربیت توسط نهادهای خصوصی که در آن دانشتعلیم و تربیت شکل

کند. دوم  در یک مدرسه یا مؤسسه غیردولتی و خصوصی و با پرداخت هزینه خدمات آموزشی را دریافت می
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شود و نه  گرچه نهادهای تربیتی مالکیت دولتی دارند، ولی هزینه خدمات آموزشی توسط اولیا پرداخت می

سازی، کنترل  بودجه عمومی دولتی. در نوع سوم هم گرچه نهادهای تربیتی در اختیار دولت هستند ولی تصمیم 

سپاری و قراردادهای  ،  برون 1های آموزشی و ارزیابی آن بر عهده خود اولیا و بخش خصوصی است. ارائه کوپن

سازی تعلیم  های خصوصیخصوصی برای واگذاری خدمات آموزشی و آموزش از راه دور هم از دیگر روش

. در کشورهای مختلف بنا به شرایط اقتصادی،  ( Verger et al., 2016) و تربیت در برخی کشورهای هستند  

 ها یا ترکیبی از آنها مورد استفاده قرار گیرند.  سیاسی و فرهنگی ممکن است یکی از شکل
سازی در طول تاریخ مدافعان زیادی داشته است. میلتون فریدمن به عنوان یکی از مدافعان خصوصی

سازی در تعلیم و تربیت، معتقد است که »بیماری کنترل بیش از حد دولتی« بر مدارس، یکی از  خصوصی

می والدین  انتخاب  فرصت  کاهش  به  منجر  مختلف  طرق  از  و  است  تربیت  و  تعلیم  جدی  شود  مسائل 

(Friedman, 2002)ها، وقتی مدل بازار آزاد در تعلیم و تربیت به اجرا . در منظر فریدمن همانند دیگر صنعت

روند. یکی از نکات  ها رو به کاهش میکند و از طرف دیگر قیمتدرآید، از طرفی کیفیت افزایش پیدا می

سازی تعلیم و تربیت است.  برخی پژوهشگران )برای مثال  سازی، ارتباط آن با بازاریمهم در باب خصوصی

(Hassani, 2024; Munene, 2008)  دانند و این تلقی در سازی را به یک معنا میسازی و خصوصی( بازاری

  ( Brown, 2011)های تربیتی دیگر نیز رایج است. پژوهشگران حاضر نیز همانند براون  بسیاری از پژوهش

-سازی نیاز به سطحی از خصوصیدانند. گرچه بازاریسازی را متمایز از هم میسازی و خصوصیبازاری

توان یک نهاد تربیتی را با الگوی بازار مدیریت کرد، بدون آنکه خدمات آن را به بخش  سازی دارد، ولی می

 .  (Mohammadi & Zibakalam, 2019)خصوصی واگذار کرد 
 3و مدیریت عمومی نوین 2سازی شرکتی .4

NPM) ) 

در بازار تعلیم و تربیت مدرسه، دانشگاه و سایر نهادهای تربیتی به عنوان بنگاه و شرکت در نظر گرفته  

کالای دانش به مشتریان آن است.  این تلقی از نهادهای تربیتی موجود، شوند که وظیفه آنها تولید و ارائه می

شود  باعث گسترش الگوی نوینی از مدیریت در آنها شده است که از آن به »مدیریت عمومی نوین« تعبیر می

(Mohammadi & Mirzamohammadi, 2020) .ها برای بقا در عرصة رقابت به مدیرانی  مدارس و دانشگاه

تاریخ، مدیریت دانشگاه عمدتاً مبتنی بر نوعی رابطة افقی بوده ها  با نگرش بازارمحور نیاز دارند. در طول 

از آن همکارانگی نابرابر تعبیر می  4است که  روابط قدرت  نوین«  »مدیریت عمومی  الگوی  در  شود، ولی 
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. هدف این نوع مدیریت، حاکمیت منطق  (Olssen & Peters, 2005)شود  جایگزین رابطة افقی مذکور می 

بخشی به منابع اقتصادی دانشگاه و افزایش  های دولتی، تنوعبازار در عرصه آموزش و به تبع آن کاهش هزینه

سازی  گیری از روش کمی برای سنجش کیفی و خصوصیکارایی بخش عمومی از طریق رقابتی کردن، بهره

قهرمانان صحنه  (Shore & Wright, 2000, p. 64)آن است   ارشد«  »مدیران  نوین،  الگوی مدیریت  در    .

و هدف آنها اداره دانشگاه به عنوان یک بنگاه تجاری در فضای رقابتی، مبهم  (Ball, 2003)آموزش هستند 

 و فردگرایانه بازار است. 
دیگران   و  دارای   ( Broucker et al., 2015)بروکر  عالی  آموزش  در  نوین  مدیریت  که  معتقدند 

توان این خصایص را ذیل چهار محور اصلی قرار داد: اصلاحات  خصایص بسیاری است، ولی در مجموع می

 1های جدید مدیریتی. پاسخگویی ای، ارزیابی عملکرد و پاسخگویی و تکنیکبازارمحور، اصلاحات بودجه

 .(Mohammadi & Zibakalam, 2019)سازی و مدیریت نوین در آموزش است  یکی از ارکان مهم بازاری
انتقاد  های عمومی همچون آموزش عمومی و عالی را مورد  سخنگویان نولیبرالیسم، حوزه  1970از دهه  

بی به عدم کارایی،  متهم  را  دادند و آنها  قرار  بودجه عمومی کردند شدید  دادن  اجتماعی و هدر  تحرکی 

(Amaral, 2009)    دچار بر آن  باید نحوة مدیریت  افزایش کارایی حوزة عمومی  برای  بودند که  معتقد  و 

های علمی و نوین در زمینة ارزیابی و پایش مستمر، زمینه  تحول شود. مدیریت نوین باید از طریق اعمال روش

 را برای »تضمین کیفیت« مهیا سازد. 

 

 سازی در اسناد پشتیبان تعلیم و تربیت رسمی ایران بازاری
سال نظامدر  در  بازارمحور  اصلاحات  گرفتن  اوج  با  همزمان  اخیر  نظام های  جهان،  آموزشی  های 

آموزش و پرورش عمومی و عالی در کشور ما نیز تحت تاثیر این اصلاحات قرار گرفته است. در این بخش  

سازی تربیت در ایران پرداخته خواهد شد. برای این با توجه به مباحثی که مطرح شد، به بررسی و نقد بازاری

گذاری نظام آموزش عمومی و عالی )اسناد توسعه چهارم تا ششم هدف ابتدا به بررسی اسناد پشتیبان سیاست

سازی تربیت در سطح عمل نیز و سند جامع علمی کشور(  اقدام خواهد شد و سپس به برخی ابعاد بازاری 

 اشاره خواهد شد:   
توان در پنج مقوله کلی  های قبلی مطرح شد، اصلاحات بازارمحور را میبنابر مباحثی که در بخش

شرکتیدسته کرد:  مشتریبندی  عملکرد،  مدیریت  و  پاسخگویی  بینسازی،  و  المللیمحور،  سازی 

 
1. accountability  
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دانش  کالایی  سیاست (Mohammadi, 2018)سازی  و  قوانین  تحلیل کمی  نتایج  نظام .  پشتیبان  اسناد  های 

 ,Mohammadi)باشد  تربیتی ایران )قوانین چهارم تا ششم توسعه( با توجه به این پنج مقوله به شرح زیر می 

2018, p. 120) : 

 
 سازی در اسناد توسعه چهارم تا ششمهای بازاریدرصد فراوانی مقوله  . 1نمودار شماره 

 

توان گفت که  با توجه به تحلیل کمی نتایج حاصل از تحلیل محتوای اسناد چهارم تا ششم توسعه، می

سازی توجه شده است. در این اسناد در ارائه اصلاحات بازارمحور برای نظام آموزشی بیشتر بر بعد شرکتی

چندرگه یکی بنگاه است. تاسیس مراکز  بازار و شبهسازی ناظر به تبدیل مدرسه و دانشگاه به نهاد شبه شرکتی

های علم و فناوری و دفاتر انتقال فناوری بنیان، پارکهای دانشسازی است. شرکتاز عناصر مهم شرکتی

های دانشگاهی به خدمات و محصولات از نمونة این مراکز چندرگه هستند که هدف آنها تبدیل پژوهش

بنیان  های دانشقابل معامله و تحقق پیوند صنعت با دانشگاه است. در برنامه چهارم تأسیس و مدیریت شرکت

های در برنامه پنجم نیز گسترش شرکت   (. Article 4714th DP ,2004 ,)به یکی از اهداف مهم تبدیل شد  

 های حمایتی مختلفی برای این منظور تدوین شد.  بنیان مورد حمایت قرار گرفت و بستهدانش

سازی است. دانشگاه و مدرسه به عنوان بنگاه باید وارد شدن از دیگر ابعاد مهم مقوله شرکتیرقابتی

تواند متضمن افزایش کیفیت در نظام آموزش عالی باشد. در الگوی رقابتی،  بازار رقابتی شود و این رقابت می 

پژوهشی نه تنها با هم رقابت   - مراکز آموزش عمومی و عالی برای جذب منابع مالی و ارائة خدمات آموزشی 

پردازند. در ها و مؤسسات دیگری نیز هستند که به ارائة چنین خدماتی می کنند، بلکه مجبور به رقابت با شرکتمی 

 

 Fourth Plans of Development of I. R. Iranسند چهارم توسعه:   .1
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رویه مراکز آموزش عالی و عمومی غیردولتی در کشور های اخیر شاهد رشد بی ها در سال راستای این سیاست 

  64تعداد مدارس خصوصی    1394تا    1369های مجلس، از سال  ایم. به طوری که طبق گزارش مرکز پژوهش بوده 

سپاری خدمات آموزشی، اخذ شهریه . توسعه مراکز آموزش عالی آزاد، برون( Hassani, 2024) برابر شده است  

های در مدارس دولتی همانند مدارس شاهد و تیزهوشان و حتی در مدارس عادی دولتی، افزایش مدام شهریه 

 های ایران است. سازی در مدارس و دانشگاه ها و... در دیگر ابعاد خصوصی مدارس و دانشگاه 
-المللی سازی یکی از ابعاد مهم اصلاحات بازارمحور است که در برنامهسازی، بینبعد از مقوله شرکتی

های پژوهشی در  های توسعه مورد توجه قرار گرفته است. این مقوله شامل گسترش ارتباطات و همکاری

های جهانی، کسب سهم از بازارهای جهانی است که در پیوند با گسترش بندیسطح جهانی، ارتقا در رتبه

شدن از برنامة چهارم و با  المللی شدن و پدیدة جهانیباشد. توجه به بعد بینارتباطات و فناوری اطلاعات می

در برنامة ششم توسعه به صورتی    (Bagheri, 2013)بنیان بیشتر مورد توجه قرار گرفت  طرح اقتصاد دانش

همکاریواضح گسترش  با  بنیان  دانش  اقتصاد  تحقق  بینتر  خورده های  پیوند  عالی  آموزش  در  المللی 

های (. یکی از تأکیدات مهم این برنامه، ارتقای رتبه کشور در شاخص6th DP, 2016, Article 64است)

،  1بندی آموزش عالی همانند تعداد مقالات، سرانة تولید مقالات نمایه شده در اسکوپوس کمّی ارزیابی و رتبه

در تدوین   داخلی و خارجی  پژوهشگران  در مراجع جهانی و درصد مشارکت  ثبت شده  اختراعات  تعداد 

 (.  6th DP, 2016, Table 13المللی است )مقالات بین

-های توسعه مورد توجه قرار گرفته است، کالاییمقوله سوم از اصلاحات بازارمحور که در این برنامه 

سازی دانش است که تاثیر عمیقی بر ماهیت مدارس و دانشگاهها در پی دارد. این بعد ناظر بر تبدیل ایده به 

عرضه الگوی  حاکمیت  برای -کالا،  بازاریابی  و  دانش  در  اقتصادی  و  سیاسی  قدرت  محوریت  تقاضا، 

توان بین آنها مرز قاطعی سازی است و نمیمحصولات دانش بنیان است. این مقوله در پیوند با مقوله شرکتی

تقاضا و تقاضامحوری در  –سازی دانش، حاکمیت الگوی عرضهدر نظر گرفت. یکی از ابعاد مهم کالایی

ششم توسعه بر لزوم پاسخگویی دانشگاه و    های علمی و پژوهشی است. در برنامة چهارم تاتوسعة فعالیت

بر   چهارم  برنامة  در  راستا  این  در  است.  شده  تاکید  جامعه  روز  تقاضاهای  قبال  در  دیگر  علمی  نهادهای 

اجتماعی ) های (، حمایت از پژوهش4th DP, 2004, Article 44تقاضامحوری و پاسخگویی به نیازهای 

( و بازنگری  4th DP, 2004, Article 46(، کاربردی کردن پژوهش )4th DP, 2004, Article 44سفارشی )

 ( تاکید شده است. 4th DP, 2004, Article 49های تحصیلی بر حسب نیازهای بازار کار )رشته

 
1 .SCOPUS 
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گویی و مدیریت عملکرد است. این  های تربیتی، پاسخمقولة دیگر در اصلاحات بازارمحور در نظام

عمومی« است. استانداردسازی، سنجش و تضمین سازی الگوی »مدیریت نوین  مقوله شامل ابعاد مختلف پیاده

-محوری از ابعاد مهم این مقوله به شمار میگرایی و نتیجهبندی و همچنین کمّیکیفیت، اعتبارسنجی و رتبه

دهد که فراوانی این مقوله در این محتواها  های چهارم تا ششم نشان میروند. بررسی و تحلیل محتوای برنامه

سازی کمتر است. توسعه الگوی تعالی مدیریت  سازی و کالاییالمللیسازی، بیننسبت به سه مقولة شرکتی

ها در نظام آموزش عمومی است. در  « از نتایج این سیاست1مدرسه مبتنی بر الگوی »مدیریت کیفیت جامع 

گرا در زمینه اعتبارسنجی و کیفیت بخشی مورد توجه زیاد های کمیها نیز بر نظامهای اخیر در دانشگاهسال

. ابعاد دیگر مقولة (Mohammadi & Mirzamohammadi, 2020)باشند  قرار گرفته و در حال اجرای می

گرایی هستند. توجه به رشد مقالات به عنوان یکی از  گرایی و نتیجهپاسخگویی و مدیریت عملکرد، کمی

 های توسعه است.گرایی در برنامههای اصلی ارزیابی رشد علمی در کشور از نمودهای مهم نتیجه شاخص
مقولة   دیگر  به  مقولة مشتری محوری  ناظر  مقوله  این  تربیت است.  تعلیم و  در  بازارمحور  اصلاحات 

دانش آزاد  انتخاب  برای  اطلاعات  آوردن  فراهم  و  شرایط  مصرف  تامین  عنوان  )به  دانشجویان  و  آموزان 

های چهارم تا ششم توسعه دارای کمترین فراوانی است و  کنندگان کالای دانش( است. این بعد در برنامه

 ای نشده است. تقریبا به جز چند مورد معدود، به آنها اشاره
در نقشه جامع علمی کشور نیز پنج مقوله بیان شده تقریبا وزن مشابهی با اسناد توسعه دارند. در این 

های مختلف و تلاش برای تحقق تمدن اسلامی  سند، علم و فناوری ابزاری ضروری برای »رقابت در عرصه

 Comprehensive Scientificو حضور فعال برای برقراری عدالت و معنویت در جهان« به شمار رفته است )

Map Of Iran, 2010. P. 5های اسلامی و اصلاحات بازارمحور در (. این سند، ترکیبی از اهداف و آرمان

آفرینی و توانمندسازی مورد گرایانه و اخروی در کنار ثروتگرایانه، کمالآموزش عالی است و علم هدایت

-(. در این سند، عرضهComprehensive Scientific Map Of Iran, 2010. P. 10توجه قرار گرفته است )

کردن  های اصلی نظام علم و فناوری ذکر شده و بر تجاریحوری و تقاضامحوری به عنوان یکی از ویژگیم

علم و فناوری تاکید شده است. در نقشه جامع علمی همچنین تحقق جامعة دانش بنیان یکی از اهداف اصلی 

های فرهیخته و نخبه برای احراز مرجعیت علمی درسطح  است و این مفهوم با عدالت محوری و پرورش انسان

 (.  Comprehensive Scientific Map Of Iran, 2010. P. 13جهان پیوند داده شده است )

 نقد و بررسی  

 
1- Total Quality Management (TQM)   



 1403، سال  1، شماره 14دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  117

سازی تعلیم و تربیت در ایران پرداخته شود. برای  در این بخش سعی بر آن است تا به نقد و بررسی بازاری 

رسیدن به این هدف علاوه بر نقد درونی و سنجش ناسازواری اهداف بازارمحور با سایر اهداف اسناد پشتیبان  

نظام رسمی تعلیم و تربیت کشور )به خصوص در نقشه جامع علمی کشور( از الگوی نظریه اسلامی عمل )نظریه  

 شود. گرفته می  سازی بهره شناختی بازاری نیز برای نقد مبانی انسان  (Bagheri, 2008) انسان عامل( 

انسان     الگوی  حاکمیت  برای  تلاش  تربیت  و  تعلیم  در  بازارمحور  اصلاحات  مهم  محورهای  از  یکی 

اقتصادی در تعلیم و تربیت است که چالشی مهم بر سر راه تحقق اهداف حقیقی تعلیم و تربیت به خصوص  

که لیبرالیسم سنتی از آغاز با شعار آزادی و خودمختاری انسان در  کند. درحالیایرانی ایجاد می  - تربیت اسلامی

« بروز یافته است، به سوی »انسان  1هم تنیده بود، مفهوم انسان اقتصادی نولیبرالیسم که در قالب »کارآفرین رقابتی 

های نشئت گرفته  . این مفهوم از انسان و سیاست ( Davies & Bansel, 2007)یابد  « چرخش می2دستکاری شده 

شود. این درحالی است که بنابر نظریه اسلامی، پرورش  های عاملیت در انسان می از آن، منجر به تضعیف زمینه 

 ,Bagheri) مبادی عاملیت انسان )مبادی شناختی، نگرشی و اراده( باید در تعلیم و تربیت مورد توجه قرار گیرد 

. در مقابل عقلانیت سیاسی سنتی حکومت که مبتنی بر سلطه بود، در نظام نولیبرالیسم فناوری نوینی ظاهر  (2008

.     فناوری خود ناظر به پرورش  ( Foucault, 2015)کند  « تعبیر می3شود که فوکو از آن به »فناوری خود می 

سوژه مورد هدف از طریق کارکردهای نوین قدرت همانند استانداردسازی، پایش عملکرد و ارزیابی مداوم  

است و هدف آن پرورش نوع خاصی از سوژه است: »افرادی مدیر بر خویشتن که خود را تسلیم پایش مداوم  

شود که در پی تحلیل  . این مفهوم از انسان منجر به نوعی فردگرایی می ( Shore & Wright, 2000)کنند«  می

های فردی او است. این درحالی است که در نگاه اسلامی هویت دو جنبه فردی و  هویت فرد بر اساس انتخاب 

 . ( Bagheri, 2008)اجتماعی دارد و کاستن آن به بعد فردی ممکن نیست 
بازرسی  فرهنگ  به   4ترویج  وارد  نقدهای  دیگر  از  قهری  عملکرد  مدیریت  و  پاسخگویی  نوعی  و 

 & Davies)شناختی در پی دارد. به تعبیر داویس و بانزل  سازی تربیت است که نتایج مهمی انسانبازاری

Bansel, 2007)   از    هسازی منجر به تغییر در ماهیت دانشگاه و مدرسه  و فهم معلمان و اساتید دانشگابازاری

بازار سازی، دانشگاه به نهادی شبهشود. در فرایند اصلاحات بازارمحور و از طریق شرکتیشان میماهیت حرفه

شود، بلکه به شود و برخلاف ادعای برخی از مدافعان نولیبرالیسم، نقش دولت در آن محدود نمیبدل می

 
1. Competitive entrepreneur  

2. Manipulated man 

3. Technology of Self  

4. Audit Culture  
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و باید توجه داشت که »تلقی این   ( Oplatka et al., 2002)یابد  تحول می  1نامحسوس   سوی نوعی کنترل

 3گری مجددبدفهمی آنها است. این اصلاحات فرایند تنظیم  2زداییاصلاحات به عنوان فرایند و راهبرد تنظیم

شوند... به این ترتیب  سازند، بلکه باعث ایجاد نوع جدیدی از کنترل میهستند. کنترل دولتی را محدود نمی

می ایجاد  را  نامحسوس  کنترل  از  جدیدی  نوع  ترویج  دولت  طریق  از  و  دور  راه  از  کنترل  کنترل "کند: 

گویی  .  امیت معتقد است که در بطن اصلاحات بازارمحور و با ترویج پاسخ(Ball, 2003, p. 217)«  "خویشتن

های . بنابراین سیاست ( Amit, 2000) برد  « برای مدیریت بهره می4قهری، دانشگاه از الگوی »زندان سراسربین 

مهم  بازاری اصل  دو  عنوان  به  انسان  کرامت  و  آزادی  برای  تهدیدی  عملکرد،  مدیریت  جهت  در  سازی 

روند. نولیبرالیسم با کاستن آزادی به آزادی سلبی برای به شمار می   (Bagheri, 2008)شناسی اسلامی انسان

رقابت، منکر بعد ایجابی و اخلاقی برای آزادی است، درحالیکه در نظریه انسان عامل، آزادی دارای بعد 

نمی  استقلال  ایجابی و اخلاقی است و  به کاهش  باید  دیگر  از طرف  فروکاست.  سلبی  بعد  به  را  توان آن 

سازی و مدیریت نوین عمومی نیز توجه داشت که مانعی بزرگ بر سر  مدارس و دانشگاه در فرایند بازاری 

سازی معلم و استاد ارزش ذاتی و سنتی خود  راه تحقق اصل آزادی و کرامت انسان است. در فرایند بازاری

دهند  و تبدیل به تولیدکنندگان و فروشندگان دانش به عنوان  را به عنوان نماد دانایی و حکمت از دست می

می بازاریکالا  مدافعان  منظر  در  راهبردهای  شوند.  و  اصول  باید  هدف  این  به  رسیدن  برای  آنها  سازی، 

خود پایین آمده و بر مبنای   های آکادمیک را بیاموزند و از »برج عاج«بازاریابی و تضمین اثربخشی فعالیت

های تجاری( بپردازند. بل  سود به تعامل و »چانه زنی« با مشتریان )شامل دانشجویان و شرکت-منطق هزینه

(Ball, 2003 کاربردپذیری« بازارمحور،  اصلاحات  فرایند  در  که  فعالیت5(  مهم  منطق  به  و «  علمی  های 

شود. در این معنا، کاربردپذیر بودن به معنای تبدیل دانش به فراورده قابل خرید و فروش دانشگاهی بدل می

-محور و کمیتسازی دانش است. کاربردپذیری که با نتیجهو تولید ثروت و ارزش افزوده از طریق کالایی

« در بین کارگزاران تربیتی  6نوعی دوگانگی ارزشی و »عمل غیراصیل  گرایی در هم تنیده است، باعث ایجاد 

شناسی سازی با اصول انسانهای اساسی بازاری توان به تناقضشناختی میشود. بنابراین در ساحت انسانمی

 اشاره کرد  .   (Bagheri, 2008)اسلامی همانند ارتقای فردیت انسان، آزادی و کرامت انسان 

های بیان شده، جنبه دیگری از نقد در این بخش شامل ناسازواری درونی اصلاحات علاوه بر تناقض

 
1. Invisible regulator  

2. De-regulation  

3. Re-regulation  

4. Panopticon  

5. Performativity  

6. inauthentic   
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های  شناختی و سیاستبازارمحور با سایر اهداف به خصوص در نقشه جامع علمی کشور است. مبانی انسان

های بنیادین مورد اشاره در نقشه جامع علمی کشور همانند آزادگی، آزاداندیشی و  سازی با ارزشبازاری

( در تضاد است. تربیت کارآفرین  Comprehensive Scientific Map Of Iran, 2010. P. 9کمال آفرینی )

نمی آفرینی  توانمندسازی و کمال  به  منجر  تنها  نه  انسانرقابتی  پرورش  از طریق  بلکه  و شود،  منفعل  های 

شود. ، باعث تهدید تربیت شهروندی و دموکراسی واقعی نیز می  (Davies & Bansel, 2007)پذیر مدیریت

توان به تناقضی مهم در اعمال اصلاحات بازارمحور به خصوص در نقشه جامع شناختی میدر ساحت انسان

های متقی، کارآفرین،  این سند، بر تربیت »سرمایة انسانی« و انسان  8علمی کشور اشاره نمود. در راهبرد کلان  

 Comprehensive Scientific Map Ofهای اسلامی تاکید شده است )خلاق و خودباور متناسب با ارزش

Iran, 2010. P. 48  در این راهبرد از مفهوم سرمایة انسانی و کارآفرینی در کنار مفاهیم اسلامی مانند تقوا .)

بهره گرفته شده است. همانطور که گفته شد مفاهیم »سرمایة انسانی« و »کارآفرینی« برگرفته از مفهوم انسان  

د. سرمایة انسانی و فرهنگ کارآفرینی اشاره به الگویی از  اقتصادی بوده و بار معنایی خاصی را همراه دارن

کنند و آنچه در این مسیر های خود را تنظیم میها با عقلانیت اقتصادی، فعالیتزندگی دارند که در آن انسان 

 مهم است تولید ثروت در فرایند رقابتی  و حسابگرانه برای بیشینه سازی نفع و تامین نیازهای خودمحور است.  
اقتصادی و ابزارگرایانه به دانش با نگاه اسلامی به علم چالش دیگری است که در اسناد  چالش نگاه شبه

پشتیبان آموزش عالی ایران و به خصوص در نقشه جامع علمی کشور قابل ملاحظه است. این تناقض در  

های اصلی جامعه و ایجاد فضای مساعد، )توجه به علم و تبدیل آن به یکی از گفتمان 2راهبرد کلان شماره 

های  های اسلامی از طرق توسعه، تعمیق و به کارگیری مولفهشکوفا و مولد علم و فناوری بر مبنای آموزه

)جهت دادن چرخه علم و فناوری و نوآوری به ایفای   3فرهنگی، اجتماعی و سیاسی( و راهبرد کلان شماره 

بر تحقق نگاه اسلامی به علم و لوازم    2که در راهبرد شماره  نقش موثر در اقتصاد( قابل مشاهده است. درحالی

اقتصادی و اصلاحات بازارمحور همانند حاوی عناصر مهمی از علم شبه  3آن اشاره شده است، راهبرد شماره  

سازی محصولات نوآورانه و گسترش  کسب و کار دانش بنیان، رقابت، علم برای قدرت و ثروت، بازاری 

از »قداست کسب و کار متقن و دانش بنیان«   3بنیان است. در اقدامات ملی راهبرد کلان  های دانش شرکت

درحالی مبا سخن گفته شده است،  به  انساننی معرفتکه توجه  دانششناختی و  اقتصاد  نشان  شناختی  بنیان 

دهد که نه تنها این مفهوم در تصور دینی قداست ندارد، بلکه در برخی ابعاد تضاد جدی بین این دو وجود می

شود، بلکه در برخی  جویی نمیدارد. باید توجه داشت که نگاه بازارمحور به دانش نه تنها منجر به حقیقت

. تحقیقات نشان  (Bagheri, 2013; Olssen & Peters, 2005)شود  مواقع خود به مانعی سر راه آنها تبدیل می
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پژوهشمی مالی شرکتدهد که  منابع  قرار گرفتههایی که توسط  اقتصادی مورد حمایت  اند، های بزرگ 

( در پژوهشی 1996) 2و برو 1گویی داشته باشند، ناظر به سودآوری هستند. چوبیشتر از اینکه دغدغه حقیقت

های تجاری  مورد حمایت  های داروسازی که توسط شرکتدرصد پژوهش  97اند که  به این نتیجه رسیده

هایی که که این آمار در میان پژوهش اند، درحالیاند بر کارایی داروی مورد هدف تاکید داشتهقرار گرفته

      (Bagheri, 2017). باقری  (Aronowitz & Giroux, 2000, p. 333)درصد است    79اند،  نبودهمورد حمایت  

سازی  روند. بازاریمعتقد است که حقیقت و منفعت دو چهره ژانوس دانش هستند که مکمل هم به شمار می

شود و نتیجه این نوع اصلاحات، کاهش  جویی به منفعت می حقیقت  هسازی منجر به فروکاستن چهر و کالایی 

دانش دانشاهمیت  اهمیت  افزایش  و  هنر  و  ادبیات  فلسفه،  همانند  حقیقتجویی  بر  ناظر  بنیادین  های های 

 زودبازده همانند علوم فنی است. 
سازی وارد است، اجرای کاریکاتوری آن در تعلیم و تربیت کشور ما علاوه بر نقدهایی که به بازاری 

تر مواجه است.  کند، با نقدهای به مراتب عمیقاز آن به شبه نولیبرالیسم تعبیر می  (Bagheri, 2013)که باقری  

های این رویه مدارس و مراکز آموزش عالی غیردولتی با کیفیت بسیار پایین، افزایش متعدد شهریهرشد بی

گرایی  های شامل شهریه مثل نوبت دوم، رشد کمی های خودگردان و دورهکزی مانند پردیسمراکز، رشد مرا

های سالدر  سازی در کشور ما است.  و رقابت مهلک در تولید مقالات از نمونه نتایج ناگوار این نوع از بازاری 

اخیر در سطح آموزش عالی رقابتی فزاینده در این مسیر اتفاق افتاده و امروزه تب انتشار مقالات در سطح  

گذاران نیز برای بیان  المللی در میان اساتید و دانشجویان بسیار بالا گرفته است و مسئولین و سیاستملی و بین

 ,Bagheri)شوند. باقری  المللی میعداد مقالات منتشر شده در سطح بینرشد علمی کشور دست به دامان ت

نگری در باب انتشار مقاله به یکی از فرایندهای مخرب در سطح آموزش  معتقد است که این کمی  (2013

شود و محققین به جای تلاش برای بیان « می3پاره عالی بدل شده است که منجر به ترفندهایی مثل »انتشار پاره

به   نظریات،  نقد  و  علمی  این کمیحقایق  نتایج  دیگر  از  هستند.  خود  مقالات  تعداد  افزایش  نگری  دنبال 

های اخیر  های غیرقانونی برای انتشار مقاله در فضای مجازی و واقعی است. در سالنامیمون، افزایش شرکت

اند و برخی دانشجویان های دانشگاهی گسترش یافتهها با تبلیغات وسیع در محیطخیل عظیمی از این شرکت

پایان و  مقالات  تامین  شرکتنامهبرای  این  به  خود  میهای  مراجعه  نظارتی  ها  نهادهای  درحالیکه  کنند، 
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« در 2از این پدیده به »بازار مرموز مقالات علمی   1کنند. استون ها ایجاد نمیمحدودیتی را برای این شرکت

تعبیر می قرار (Stone, 2016)کند  ایران  را مورد تهدید  دانشگاهها  بنیان علمی  تنها  نه  فرایند مخرب  این   .

 کند. دهد، بلکه اخلاق پژوهشی، صداقت علمی و اعتماد در فضای آکادمیک را نیز تهدید میمی
 

 نتیجه 
از طریق  بازاری دارد  دانشسازی سعی  تلقی  تربیت و  و  تعلیم  در حوزه  بازار  منطق  و کاربرد  آموز 

کننده، نهادهای تربیتی را به عنوان بنگاه و شرکت تجاری تبدیل کند که در فضای دانشجو به عنوان مصرف

پردازند. دانش در این فضا به کالایی سود به جذب مشتریان می-ها و هزینهرقابتی و براساس مکانیسم قیمت

تبدیل می معامله  بهرهقابل  میزان سودآوری و  در  انسانی است. شود که ارزش آن  در توسعه سرمایه  وری 

در سالبازاری در  سازی  منطقی مهم  به  ما  به خصوص کشور  از کشورهای جهان و  بسیاری  در  اخیر  های 

م در هویت گذاری و مدیریت نهادهای تربیتی اعم از مدرسه و دانشگاه بدل شده است و تحولی مهسیاست

 این نهادها و کارگزاران تربیتی آنها به وجود آورده است.  

سازی را باید بخشی از یک فرهنگ دانست که انسان اقتصادی و فرهنگ تفحص به عنوان سخت  بازاری

به یک سری اصلاحات اقتصادی در جهت افزایش  هسته آن به شمار می  روند. این اصلاحات را نباید صرفاً 

پذیری نهادهای اجتماعی مثل مدرسه و دانشگاه فروکاست و نقد آنها باید ناظر به بعد ایدئولوژیک و  انعطاف 

رود که با  سازی به عنوان بخشی از »عقلانیت سیاسی« به شمار می سیاسی آنها نیز باشد. در این منظر، بازاری 

مشروعیت بخشی به روابط خاصی  های نوین قدرت عرصه گفتمانی و غیرگفتمانی برای  گیری از فناوریبهره

سازد. در این عقلانیت سیاسی، از طریق ترویج نظام پاسخگویی و ارزیابی استاندارد )مبتنی  از قدرت را فراهم می 

شود و این باعث ایجاد روابط سلسله مراتبی مبتنی بر سوء  بر خودارزیابی(، نقش دولت و دانشگاه متحول می

شود. این فضا در تقابل با عاملیت، آزادی و کرامت انسان است و از  تربیتی می ظن و ارزیابی دائم در نهادهای  

 سازد.  سود را بر آنها حاکم می - سازی روابط انسانی حاکم در دانشگاه، منطق هزینهطریق بازاری
-کم فرهنگ بازارمحور به الگویی مسلط بر مدیریت و سیاستدر فضای کنونی آموزش عالی، کم

شود و با توجه به نقدهایی که به مبانی این فرهنگ صورت گرفت، حاکمیت  گذاری نهادهای تربیتی بدل می

تربیت می در عرصه  اهداف  آن  به تحقق  منجر  تنها  نه  منجر شود که  ناگواری  نتایج  به  های و آرمانتواند 

اسلامی نشوند، بلکه خود به یکی از موانع مهم سر راه آنها تبدیل شوند. ترکیب برخی خصایص فرهنگی  
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گرایی و...( با برخی عناصر اصلاحات بازارمحور باعث  امروز جامعه ایران )همانند مدرک گرایی، صورت

آموزش عمومی و عالی شده است که نتایج آن بسیار ناگوارتر از نولیبرالیسم در نظام ایجاد نوعی پدیدة شبه

شناختی  های انسانهای اساسی بین مفاهیم بنیادین و بنیانبندی، چالشخود نولیبرالیسم است.  در یک جمع

های آموزش عالی ایران  گذاریاصلاحات بازارمحور با مبانی اسلامی وجود دارد. در اسناد پشتیبان و سیاست

ت که تجاریاین  نهفته است  سیاسی و سازی میلقی  تقویت قدرت  در جهت  ابزاری خنثی  به عنوان  تواند 

توان آن را مسیری ضروری برای توسعه و رشد اقتصادی و  میاقتصادی کشور مورد استفاده قرار گیرد و  

ها و تناقضات سازی، نشان از وجود چالشاجتماعی در نظر گرفت. ولی نگاه ژرف به مبانی فلسفی تجاری

اهداف و آرمان  مبانی و  این  بین  فرهنگ  مهمی  دارد.  پشتیبان آموزش عالی  اسناد  در  های اسلامی مطرح 

کارآفرینی، تلقی دانش به عنوان کالا، انسان اقتصادی و مفهوم سرمایة انسانی به عنوان بخشی از مبانی فلسفی 

 های اساسی با مبانی و اهداف مندرج در اسناد مذکور دارند.روند که تناقض سازی به شمار می تجاری

 

 *** 
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Abstract 

This study examines how ideological frameworks have shaped Afghanistan’s educational 

policies over the past century. The influence of ruling ideologies on education is common, 

but in Afghanistan, this process has undergone significant transformations. The primary 

research question explores the ideological mechanisms and their effects on educational 

policies. We hypothesize that dominant ideologies played a decisive role in shaping these 

policies. Findings indicate that four distinct ideological mechanisms have influenced 

educational policies: secular nationalism under Amanullah Khan, communist ideologies 

during Soviet rule, religious orthodoxy under the Taliban, and liberal democracy post-2001. 

Each era reflects broader struggles over national identity and state legitimacy, with education 

serving as a battleground for competing ideologies. 

Keywords: Ideology, Educational System, Afghanistan, Curricula 
 

Synopsis: 

This study examines the ideological mechanisms that have shaped educational policies in 

Afghanistan over the past century. While the influence of dominant ideologies on educational 

systems is a global phenomenon, Afghanistan presents a unique case due to its turbulent 

political history and frequent ideological shifts. The central research question is: How have 

ideological mechanisms influenced Afghanistan's educational policies over the past century? 

The hypothesis posits that the ruling ideologies of each era have played a decisive role in 

shaping educational policies and curricula. Using a documentary and descriptive-analytical 

approach, this research draws on library resources, academic articles, and reputable journals 

to analyze the interplay between ideology and education. The findings reveal that 

Afghanistan's educational policies have been shaped by four distinct ideological frameworks: 

(1) the monarchical era, emphasizing individual and familial authority; (2) the communist 

regime, promoting revolutionary and socialist ideals; (3) the Mujahideen and Taliban periods, 

characterized by religious and Islamist ideologies; and (4) the post-2001 era, marked by 

efforts to institutionalize liberal democratic values. This study concludes that the instability 

of Afghanistan's educational system is a direct consequence of its ideological dependence on 
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transient political regimes, highlighting the need for a more stable and inclusive educational 

framework. 

Education is a cornerstone of state-building, serving as a tool for social cohesion, cultural 

transmission, and ideological indoctrination. In Afghanistan, the educational system has been 

profoundly influenced by the ideological shifts of its ruling regimes over the past century. 

From the monarchical era to the communist regime, the rise of Islamist groups, and the post-

2001 democratic transition, each period has left an indelible mark on the country's 

educational policies. This study seeks to explore how these ideological mechanisms have 

shaped Afghanistan's educational landscape, focusing on the interplay between political 

power and educational reform. 

The concept of ideology, as defined by Lalande (2006), encompasses four dimensions: (1) 

the degree of desirability for an individual or group; (2) intrinsic worth; (3) functional value; 

and (4) exchange value within a specific social and temporal context. These dimensions 

provide a useful framework for understanding how ideologies are embedded in educational 

policies. In Afghanistan, the educational system has been a battleground for competing 

ideologies, each seeking to legitimize its authority and shape the nation's future. 

The primary research question is: How have ideological mechanisms influenced 

Afghanistan's educational policies over the past century? The study hypothesizes that the 

dominant ideologies of each era have played a decisive role in shaping educational policies, 

often prioritizing political and ideological goals over pedagogical needs. This hypothesis is 

grounded in the theoretical framework of Louis Althusser, who argues that educational 

institutions serve as ideological state apparatuses, reproducing the values and norms of the 

ruling class. 

This study employs a descriptive-analytical approach, utilizing documentary research to 

examine the historical evolution of Afghanistan's educational policies. Data collection is 

based on library resources, academic articles, and reputable journals, ensuring a 

comprehensive analysis of both primary and secondary sources. The theoretical framework 

is informed by Althusser's concept of ideological state apparatuses, which posits that 

educational systems serve as instruments for perpetuating the ideologies of the ruling class. 

By applying this framework, the study aims to uncover the mechanisms through which 

ideologies have influenced educational policies in Afghanistan. 

1. The Monarchical Era (1919–1978): 

The reign of Amanullah Khan marked the introduction of modern education in Afghanistan, 

with an emphasis on secularism and national unity. Educational policies during this period 

were designed to consolidate the authority of the monarchy, with schools serving as tools for 

promoting loyalty to the ruling family. However, these reforms faced resistance from 

conservative elements, limiting their impact. 

2. The Communist Regime (1978–1992): 

The communist government sought to transform Afghanistan's educational system into a 

vehicle for socialist ideology. Schools and universities were restructured to promote Marxist-

Leninist principles, with an emphasis on class struggle and revolutionary consciousness. 

However, the regime's ideological agenda was undermined by widespread resistance, 

particularly in rural areas. 

3. The Mujahideen and Taliban Eras (1992–2001): 

The rise of Islamist groups led to the Islamization of Afghanistan's educational system. Under 

the Taliban, education was heavily influenced by religious teachings, with a focus on Islamic 
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jurisprudence and Quranic studies. Secular education was marginalized, and girls were 

largely excluded from formal schooling. 

4. The Post-2001 Era: 

Following the fall of the Taliban, Afghanistan's educational system underwent significant 

reforms, with an emphasis on liberal democratic values. The new curriculum incorporated 

human rights, gender equality, and democratic governance, reflecting the ideological 

priorities of the international community. However, these reforms have faced challenges, 

including resistance from conservative groups and a lack of resources. 

Conclusion: 

This study demonstrates that Afghanistan's educational policies have been deeply influenced 

by the ideological priorities of its ruling regimes. Each era has brought significant changes 

to the educational system, reflecting the broader political and ideological shifts in the country. 

While the post-2001 reforms represent a departure from the past, the legacy of ideological 

dependence continues to shape Afghanistan's educational landscape. To build a more stable 

and inclusive educational system, Afghanistan must move beyond the transient ideologies of 

its past and prioritize the long-term needs of its students and society. 
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 چکیده
های آموزشی افغانستان در صد سال اخیر است. گرچه  هدف این پژوهش بررسی سازوکارهای ایدئولوژیک و تأثیر آن بر سیاست

های های حاکم امری معمول است، اما در افغانستان این روند دستخوش دگرگونیآموزشی از ایدئولوژیهای  تأثیرپذیری سیاست

های آموزشی ها بر سیاستگوناگون بوده است. پرسش اصلی این پژوهش آن است که سازوکارهای ایدئولوژیک و تأثیر آن

های حاکم، نقش  افغانستان طی یک سده اخیر چگونه بوده است؟ فرضیه نویسندگان بر این اساس استوار است که ایدئولوژی

تحلیلی -صورت اسنادی و توصیفیروش تحقیق به  .اندهای آموزشی داشتهگیری سیاستگیری و جهتای در شکلکننده تعیین

منابع کتابخانه از  نیز  فرایند گردآوری اطلاعات  فصلنامهاست. در  مقالات علمی و  استفاده شده استای،  معتبر  های یافته  .های 

دهد که سیاست آموزشی افغانستان در یک قرن اخیر تحت تأثیر چهار نوع سازوکار ایدئولوژیک قرار داشته  پژوهش نشان می

های آموزشی عمدتاً در راستای تقویت حاکمیت الله خان تا پایان زمامداری محمدداوود خان، سیاستاست. در دوره حکومت امان

به آموزشی  نظام  کمونیستی،  حکومت  دوران  در  بود.  شده  تنظیم  خانوادگی  و  و فردی  انقلابی  ایدئولوژی  تأثیر  تحت  شدت 

های دینی با های درسی بر مبنای آموزه کارآمدن مجاهدین و طالبان، سیاست آموزشی و برنامهکمونیستی قرار گرفت. با روی

افغانستان  دوره جمهوری اسلامی  سال    خوانشی مذهبی تدوین شد. سرانجام، در  از  برنامه2001پس  های آموزشی و محتوای ، 

 .دموکراسی شکل گرفتهای لیبرال سازی ارزشدرسی در جهت نهادینه
 های درسی ایدئولوژی، نظام آموزشی، افغانستان، برنامه کلیدی: ه هایواژ
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 مقدمه 

هایی نیازمند تولید ارزش ها برای تداوم و پایداری خود  کنیم، دولت در جهانی که ما در آن زندگی می

به  پذیرش همگانی واقع شوند. سیاست هستند که  و مورد  قرار گرفته  اختیار عموم  فراگیر در  های  صورت 

نظام تمامی  توجه  اصلی  کانون  واقع  در  منشأ  آموزشی  یا  نظام  آن  ماهیت  اینکه  بدون  است،  موجود  های 

ماهیت و جوهرۀ اصلی توجه به سازوکارهای ایدئولوژیک، در   .موجودیت و بقای آن تفاوتی ایجاد کند

نهادینه  ارزشحقیقت  آنسازی  بر  سلطه  نیروی  و  ساختار  که  است  دارندهایی  تأکید  مفهوم    .ها  اگرچه 

در فرهنگ فلسفی لالاند، مفهوم ارزش در   ایدئولوژی با توجه به موضوع ابعاد وسیعی به خود گرفته است.

. تا چه حد مورد آرزو  1ها، در چهار بعُد به کار رفته است: ت انسان با آن ها و نسب ارتباط با اشیا، کارکرد آن

سازد؛ . چه هدفی را برآورده می3. چه مقدار شایستگی توجه و علاقه مندی دارد؛  2و علاقه فرد یا گروه است؛  

این چند بعد ارزشی براساس فرهنگ فلسفی ای دارد. . در یک گروه و زمان معین، چه مقدار ارزش مبادله 4

عد دوم به ارزش ذاتی، عد اول به درجه ی تعلق ارزشی، بُدر تعریف متذکره، بُلالاند صورت گرفته است.  

   (Talebi, 2006, p. 16) ای ناظر است عد چهارم به ارزش مبادله عد سوم به ارزش کارکردی و بُبُ

توان با توجه به نوعیت رژیم سیاسی حاکم در آنجا ارزیابی کرد.  های آموزشی کشورها را میسیاست

نسل دولت  بتوانند  اینکه  برای  ارزشها  چارچوب  در  را  متعددی  نیازمند  های  کنند،  تربیت  خاص  های 

از اقدام  های آموزشی خاص است سیاست نظام آموزشی   اهداف است، اصلاح  به  نیل  برای     های مهم 

(Eslami & Valizadeh, 2023, p. 652)   نمونه  های سیاسی صادق است. به طور این موضوع در تمام نظام

گفت: »ما تزریق روح این اجتماع را از سنین بسیار پایین در جوانانمان وظیفه  می  1937هیتلر در سخنرانی  

ایم، و این رایش جدید جوانان خود را به هیچ کس نخواهد داد، بلکه خود به جوانان روی  خود قرار داده 

ای به اندازه شاید هیچ واژه   (Rash, 2008, p. 103)   کند«آورد و آموزش و تربیت خود را به آنان القا میمی

بخشی ها به نحوی برای مشروعیت ایدئولوژی جنجال برانگیز و در عین حال کاربردی نباشد. تمام حکومت

توان به نحوی  کند که آنها را میهایی را برای جامعه معرفی و تطبیق میخود به ترتیبی یک سلسله ارزش

را ایدئولوژی  (Tansy, 2008, p. 126)  هر نوع اصول سیاسی کم و بیش منسجمها  برخی ایدئولوژی نامید.

یک مجموعه افکارِ رسماً تایید شده که برای مشروعیت بخشیدن به یک نظام یا یک نامیده اند و عده ای هم  

 اند.  را ایدئولوژی تعریف کرده (Heywood, 2011, p. 31) رودرژیم سیاسی به کار می

شود  نظام آموزش عالی گفته میسیاستگذاری آموزش عالی در واقع به مجموعه ای از قوانین و مقررات  

های جمعی و سازمانی نهاد آموزش که توسط نهادهای قانونگذار آن را تصویب می کنند و اساس کنش 

نظام سیاسی ایدئولوژی  یکی از نهادهای مهمی که از    عالی و سازمان های اجرایی مربوطه را شکل می دهند. 
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پذیرد و بر نظام سیاسی تاثیر مهم و تعیین کننده دارد، نظام تعلیم و تربیت  تاثیر مستقیم، ژرف و درازمدت می

ای از عناصر و اجزایی که باهم ارتباط و کنش و واکنش متقابل داشته، نظام  عبات است از منظومه ؛  است

به را  واحدی  معنای  سیاست   و  )Alaqqaband, 2006, p. 116(   آوردمی  وجود  کل  به  آموزشی  گذاری 

 ) ,Eslami & Valizadehگیرندهایی است که دولت در زمینه آموزش به کار میطراحی و اجرای سیاست

)2023, p. 76کند و  تری را مطرح میشود، ابعاد بسیار وسیعآنچه امروزه از واژه نظام آموزشی استنباط می

هایی که فرد شود و به تعداد سالاکتفاء نمی   دانشگاه یا    درسه، معلم و کتاب در چارچوب مکلاس  به محیط 

تر یادگیری، بدون توجه به این که تر و غنییابد بلکه، مفهوم وسیع رود خاتمه نمی می  دانشگاه و    مدرسه به  

 . )Rashidi, 2010, p. 30(در کجا، چگونه و در چه سنی یادگیری انجام پذیرفته است، مورد نظر است

معتقد است    زیملمان؛  گذاری آموزشی مهم استریزی آموزشی هم در جهت سیاست همچنین برنامه 

فراگردیبرنامه   که؛ پرورش  و  آموزش  تنطیم     ریزی  پرورش،  و  آموزش  نیازهای  تعیین  بر  مشتمل  است 

 های اجرایی استراتژی و گردآوردن در مجموعه یا سندها و پروژه آوردن نیازها، تهیۀ طرح راستراتژی برای ب

)Fowzat, 2022, p. 34(.   کومبزهمچنین یونسکو    فیلیپ  اسبق  کل  که؛  مدیر  است  ریزی برنامه باورمند 

کاربرد روش نظام  آموزشی،  ایجاد یک  منظور  به  آموزشی،  نظام  اجزاء  از  هر یک  مورد  در  تحلیلی  های 

فرایند تعیین    ریزی آموزشی؛برنامه به عبارتی    . (UnescoConsultantsGroup, 2014) مد است آآموزشی کار

در  (Mohsenpour, 2014, p. 15)   های مؤسسات آموزشی استها، منابع و برنامهها، فعالیت اهداف، روش 

برنامه تعریفات  درسی کنار  برنامه  آموزشی،  کازول  1ریزی  تعبیر  به  دارد  اهمیت  تنظیم  کمپ  و  هم   بل؛ 

  گروهی   نمودن  عمل  و  کردن  فکر های مهم که در مدارس برای عادت دادن کودکان و نوجوانان به تجربه 

 .    (Maleki, 2011, p. 27)  دشومی  اجرا و  گرفته نظر در

های آموزشی و تاثیر آن بر سیاست آموزشی در افغانستان را طی یک این مقاله سعی دارد تا سازوبرگ 

های  های آموزشی در افغانستان در بستر تاریخ به شدت متاثر از نوعیت نظام سیاست سده بررسی نماید؛ زیرا  

حاکم بوده است و این امر باعث گردید که نظام آموزشی نتواند به صورت ژرف ریشه بدواند. البته از یک نکته  

پدیدار چنین  افتد و پی نباید غافل بود و آنکه، تحولات سیاسی در افغانستان به صورت خیلی سریع اتفاق می 

به   افغانستان  مبنا سیاست آموزشی  همین  بر  است.  بوده  ثبات  با  و  پایدار  نظام آموزشی  فقدان یک  تحولاتی 

هایی  ولی از آنجائیکه چنین حکومت   ؛ های حاکم بوده نوعیت سیاست صورت خیلی کوتاه و مقطعی متاثر از  

 اند، نظام آموزشی بدون اینکه مرحله آزمون و خطا را سپری کنند، دگرگون شده است. پایدار نبوده 

 
1 curriculum 
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گیر کشور افغانستان شده، نیازمند فهم  های اخیر گریبان فهم ریشۀ تحولات و بحران مزمنی که در سده 

پرسش اصلی  .و تحلیل نظام تعلیم و تربیت و میزان اثرپذیری این نظام، از نظام سیاسی و ایدیولوژیکی است

های آموزشی افغانستان طی یک ها بر سیاستاین پژوهش آن است که سازوکارهای ایدئولوژیک و تأثیر آن 

است؟   بوده  اخیر چگونه  ایدئولوژی   فرضسده  است که  استوار  این  بر  بر سیاست های حاکم  نویسندگان 

براساس نظریۀ لویی آلتوسر که باور دارد نظام    تحقیق کنونی  چارچوب نظری  است.  آموزشی تأثیرگذار بوده 

این   تاثیرگذار است، تعریف گردیده روش  بر نهاد و نظام آموزش  به گونۀ مستقیم و غیر مستقیم  قدرت، 

ها  ، مقالات و فصلنامه ایانه آوری اطلاعات از ابزار کتابخو برای جمع   تحلیلی  –پژوهش، اسنادی، توصیفی 

 .  استفاده شده است

تحلیل   منظور  به  و  افغانستان  بافت  ویژه  نظری  دانش  توسعه  هدف  با  پژوهش  این  سازوکارهای  در 

تأثیر آن  بر سیاستایدئولوژیک و  افغانستان طی یک سده اخیرها  نظریه لویی   های آموزشی  با تکیه بر  و 

بهره گرفته شده است. پژوهش اسنادی امکان فراتر رفتن از بازه   تحلیلی-اسنادی و توصیفی آلتوسر از روش   

های علوم  های رایج در پژوهش توصیفی یکی از روش-روش تحلیلیسازد و  زمانی پژوهشگر را میسر می

 . شودانسانی و اجتماعی است که ترکیبی از دو رویکرد توصیفی و تحلیلی محسوب می

به   قدرت،  نظام  که  دارد  باور  آلتوسر  آموزشی  لویی  نظام  و  نهادها  بر  غیرمستقیم  و  مستقیم  صورت 

ها و تشکیلات یافته است. بر اساس دیدگاه او، قدرت، علاوه بر نهادهای رسمی، سازمانتأثیرگذار و سازمان

ظاهر ارتباط مستقیمی با ها و نهادهایی که به گیرد؛ سازماندیگری را نیز برای اجرای اهداف خود به کار می

ها مستقل از قدرت و سیاست  شود که زیست و عملکرد آننهاد سیاسی یا قدرت سیاسی ندارند و تصور می

اند از نظام آموزشی، نهاد هایی از این نهادها عبارتنمونه  .است. اما در واقع چنین نیست و هرگز نبوده است

طور مستقیم به قدرت وابسته  حکومت، در ظاهر به گر ادهای سرکوبهایی که برخلاف نهخانواده و سازمان

»ایدئولوژی« عمل  طریق  از  نهادها  این  دارند.  قرار  دولت  قدرت  با  پنهان  ارتباطی  در  در عمل  اما  نیستند، 

 .های ایدئولوژیک دولت« نامیدها را »دستگاه توان آنکنند و به گفته آلتوسر، میمی

شود، مسئلۀ  موضوع اساسی نزد آلتوسر، که نقطۀ آغاز تحلیل او درباره ایدئولوژی نیز محسوب می  

رسد و اهمیت تحلیلی آن را  بازتولید است. به همین دلیل، او با پرداختن به مفهوم بازتولید به ایدئولوژی می

تنها شامل بازتولید نیروی کار است، بر اساس دیدگاه آلتوسر، بازتولید نه .سازدتر آشکار میبه شکلی روشن 

کند که حتی یک کودک  گیرد. در همین زمینه، مارکس تأکید میبلکه بازتولید شرایط تولید را نیز در بر می

زمان با فرایند تولید بازتولید نشود، آن جامعه حتی فهمد که اگر در یک جامعۀ معین، شرایط تولید همنیز می
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داری برای حفظ و  به همین دلیل، نظام سرمایه .  (Altuser, 2009, p. 21)د  یک سال نیز دوام نخواهد آور

زمان به بازتولید نیروی کار و بازتولید شرایط تولید نیاز دارد. بازتولید نیروی کار از طریق  تداوم خود، هم 

سازی شرایط  حال، صرف فراهمیابد، یعنی از طریق تأمین شرایط مادی. بااین پرداخت مزد و حقوق تحقق می

برای کارآمد ساختن نیروی کار،   .مادی برای نیروی کار کافی نیست، زیرا این نیرو باید کارآمد نیز باشد

کند،  گیرد. اگر پرداخت مزد، کارگر را وادار به بازگشت به کار میداری از ایدئولوژی بهره مینظام سرمایه

ابزارهایی مانند مدرسه، مذهب و خانواده، نه  از طریق  نیروی کار را تضمین  ایدئولوژی  تنها کارآمد بودن 

   .داردنظام حاکم نگه میکند، بلکه آن را مطیع و سازگار با  می

ها با سازوبرگ سرکوبگر دولت یکسان نیست به این دلیل که کلمه سرکوب  آلتوسر سازوبرگ به باور  

های ایدئولوژیک دولت نه اینکه  از طریق قوۀ قهریه دولت،  کند، لیکن سازوبرگبر قوۀ قهریه دلالت می 

شود. آلتوسر   بلکه با قانع نمودن سوژه، سبب ایجاد عمل مطلوب دولت و عدم اعتراض از سوی مردم  می

را سازوبرگ ناسازم ایدئولوژیک  نهادهای سازوبرگ  و  بشری،  ها  تعلیمی، خانواده، حقوق  وحیانی،  های 

سازی  کند که خود دولت به واسطه  این نهادها سوژه صنفی، اطلاعاتی یا خبری و فرهنگی معرفی می  سیاسی،

یدئولوژیک انسان هم از وضعیت حقیقی خود  براساس بیان ایگلتون، در شریط اهمچنین،    .را انجام میدهد

کند که در آینۀ ایدئولوژی مسلط  بخشی از خود مشاهده میبیشتر رفته ونمای منسجم، قابل پذیریش و قناعت 

کند و مسلح به این خود  گیری این تصویر خیالی کاری را میکند؛ و این است که سوژه با شکل انعکاس می

 .(Eagleton, 2002, p. 220) باشدپذیریش می نماید که ازمنظر اجتماعی قابلخیالی به روشهای عمل می

توان در رابطه به  باشد؛ و این دقیقا همان جمله است که میمی  کارویژه اصلی ایدئولوژی ساخت سوژه 

کند، فرهنگ و  فرهنگ نیز استفاده کرد. بر اساس دیدگاه جان فیسک همانطور که طبیعت فرد را خلق می

نیز سوژه  را خلق می ایدئولوژی  به وجود می   (Fiske, 2002, p. 121)   کندها  پرسش  این  آید که حال 

گوید که کند؟ آلتوسر در پاسخ به این پرسش این را میایدئولوژی به چه شکل و صورتی  سوژه را خلق می

و بعد از این عمل   (Altuser, 2009, p. 67) دهدها مورد نظر خود  قرار میعنوان سوژه ایدئولوژی افراد را به  

تبدیل می  به سوژه  افراد جذب شده را  این درخواست،  بیان  و  ایدئولوژی  نماید. موضوع بعدی که درباره 

کند. آلتوسر مثابه ساختار و ایدئولوژی تاریخی تفاوت ایجاد میست که آلتوسر بین ایدئولوژی به شود اینمی

نیز دارای ساختاری ابدی  و دایمی   داند، ایدئولوژی رابا اتکا به نظر فروید که ناخودآگاه را دایمی و ابدی می

به این عقیده است که ایدئولوژی در مقام زیسته غلط  واشتباه نیستمی  .Barker, 2022, p) داند، لذا او 

باشد. درحقیقت فرهنگ ها، عملکردها و مناسبک انسانی ایدئولوژیک میبه این معنی که همه کنش(143
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دانسته می  ایدئولوژیک  آلتوسر  از دیدگاه  یعنی نیز  ایدئولوژی  یا جنبه ساختاری  بعد  به  رابطه  اما در  شود. 

است ابدی  و  دایمی  ندارد  تاریخ  ایدئولوژی  که  است  عقیده  این  به  آلتوسر  ساختار  مثابه  به   ایدئولوژی 

(Altuser, 2009, p. 57)    .ایدئولوژی در سراسر تاریخ استمرار داشته و جریان آن همواره قابل مشاهده است

رود، اما از نظر محتوا دستخوش تغییر و دگرگونی است. به  از نظر شکل، امری دائمی و ابدی به شمار می

ایدئولوژی  تاریخی در واقع همان محتوای دگرگونهمین دلیل،  ایدئولوژیک ثابت  های  شدۀ یک ساختار 

توان از دیدگاه آلتوسر چنین نتیجه گرفت که اساساً در این جهان هیچ چیز یا هیچ بر همین اساس، می.  هستند

ای که تبیین تاریخی ایدئولوژی در نظر آلتوسر بر . به گونه ای خارج از حوزۀ ایدئولوژی وجود نداردپدیده 

 های حاکم قابل فهم است.تداوم ارزش 

 

 های آموزشی یک سده اخیر در افغانستانسیاست
 دوره سلطنت  

تربیت   نوزدهم میلادی، دورۀ حکومت شیرعلی خان  نوین تعلیم و  اواخر سدۀ  از  - 1879)  افغانستان 

بار در نخستین که برای    می توان اذعان کرد.  است  شده   زمان با ناصرالدین شاه در ایران آغازهم.(  م 8671

به صورت    ان حاکمیتزم  Ahmadi)    باز شد   مدرن و    سنتیامیر شیرعلی خان در کابل، مدارس دولتی 

)Nezhad, 1994, p. 57    نام حربیه وجود داشت. »محربیۀ کابل« در واقع شامل دو به  در کابل دو مدرسه 

الدین اسدآبادی به دربار شیرعلی خان مدرسه بود، یکی ملکی و دیگری نظامی. در همین زمان، سیدجمال

های اصلاحی و نوگرایانه در دربار شکل گرفت. اولین نشریۀ رسمی در راه یافت و تحت تأثیر او، گرایش 

تاریخ معاصر افغانستان به نام »شمس النهار« در دوران سلطنت شیرعلی خان منتشر شد و در روشنگری افکار 

الدین  عمومی جامعه سنتی افغانستان آن زمان نقش مهمی ایفا کرد. این نشریه تحت نظر مستقیم سیدجمال 

 .شداداره می

ای از رکود در تعلیم و تربیت بود و او در تمام مدت حکومت خود  دورۀ حکومت عبدالرحمان، دوره 

سال حکومت او، هیچ کتاب جدیدی چاپ نشد.    21مشغول سرکوب اقوام و طوایف مختلف بود. در طول  

الله، تعلیم و تربیت نوین دوباره آغاز شد، به ویژه با تأسیس »دبیرستان حبیبۀ« در اما در دوره حکومت حبیب 

 .(دبیرستان) کابل. دبیرستان حبیبۀ شامل سه مرحله بود: ابتدایی، متوسطۀ اول )رشدی( و متوسطۀ دوم 

امان  و  اجتماعی  سیاسی،  اصلاحات  برای  وسیعی  اقدامات  (،1919  –  1929خان) اللهدورۀ حکومت 

کم همگانی جام شد که تعلیم و تربیت افغانستان از آن متاثر بود. در این دوره تعلیم و تربیت کمان  ساختاری

 یافتند.   مدرنتعلیم  فرصتشده و دختران نیز 
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الی اواخر حکومت امان الله، رضا شاه    1925احمد شاه قاجار و از    1925) تا  امان الله، همزمان با شاه ایران 

افغانستان زمانی از سفر غرب بر می   پهلوی(  نهایت تحت توسعه گردد، بی کمال آتاترک در ترکیه بود. شاه 

های غربی  برای پیشرفت و توسعه  جامعه  های غرب قرار گرفت و تصمیم جز استفاده و تقلید از روش وفناوری 

عقب افتاده  مانند افغانستان  نداشت.  اولین اقدام وی برای اجراء این سیاست استفاده از نوع پوشش غربی  بود  

 و اقداماتی را نیز در این زمینه عملی نمود که منجر به ایجاد بدبینی، نفرت و انزجار جامعه  سنتی شد.  

گامی الله  فعالیت  امان  توسعۀ  بر  افزون  او  اقدامات  از  برداشت.  فرهنگی  توسعۀ  زمینۀ  در  وسیع  های 

 « »   دبیرستاندبیرستان  تاسیس  م  مدرسهامانی«،    مدرسهحبیبه«،  تلگراف،    دبیرستاناستقلال،    درسهغازی، 

مستورات را    درسهزراعت، دارالعلوم عربیه و م دبیرستانالسنه،   دبیرستانمعماری،  دبیرستاننقاشی،  دبیرستان

 حکومتی   جدید  مدارس  هم  هااستان  در  وهمچنان  کارنمودند ذکرکرد که درشهر کابل تأسیس و شروع به

  دبیرستان (  3  قندهار،   زراعت  دبیرستان(  2  آباد،  جلال  دبیرستان(  1:  است   ذیل  قرار  که  شدند   تأسیس

(  8( دبیرستان موزیک،  7( دبیرستان پلیس،  6دیه قطغن،  رش(  5  شریف،  مزار  دبیرستان(  4  هرات،  دارالمعلمین

صورت به   ( دبیرستان طیبه. 11تدبیر منزل و  ( دبیرستان  10( دبیرستان ارچتکت،  9مرکز آموزش قالی بافی،  

 .  شد  تاسیس حکومتی جدید  مدرسه  322 از بیشتر افغانستان   تمام در  ،کلی در دورۀ این شاه جوان 

الله کلکانی فرصتی برای پرداختن به امور تعلیم وتربیت نیافت، اما ماهیت فکر  حکومت نُه ماهۀ حبیب 

منکر  و  ایدئولوژی مذهبی  اساس  بر  این دوره  بود. کلکانی در  امانی  با اصلاحات  قیام مردم  نتیجۀ  ایشان، 

وی در بیانیۀ خود که در ارگ شاهنشاهی کابل ایراد کرد چنین گفت: »من  اصلاحات امانی صورت گرفت.  

الله به جهاد کمر گری، کفر و اوضاع بی دینی حکومت سابق را دیدم و به خاطر خدمت به دین رسول لاتی

المال را در تعمیرات و مدارس گری نجات دهم. بعد از این پول بیت بستم، تا شما برادران را از کفر و لاتی

دهم که  می  روحانیوندهم که چای، قند و پلو بخورند و به  یخود م  سربازانکنم و این پول را به  مصرف نمی

کلکانی سیاست های آموزشی امان الله خان را    اللهحبیب   ترتیب  بدین  (Fiaz, 2010, p. 121) عبادت کنند

 مردود شمرد.

  امانی   اصلاحات  شاه  نادر.  بود  اصلاحات  ضد   فضای  ادامۀ  نیز  (1933  –  1929خان ) حکومت نادردورۀ  

 .  نهاد کناری به  را

  هر   شاه،   ظاهر  حکومت   قالب   در.  بود  همراه   فراوان   فرود   و  فراز  با   شاه  دورۀ حکومت چهل سالۀ ظاهر

به عنوان »صدراعظم« حکومت   محمود  شاه   ی دو عمو هاشم  و  به ویژه خان  آنان،  کردند. دورۀ حکومت 

ای که بیشترین مناصب دولتی و صلاحیت  است، به گونه   انحصارطلبی  ادامۀ  و  گریستم   دوران  خان، هاشم
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 گیری در اخیتار خانواده سلطنتی که متعلق به قوم پشتون بود، انحصار شده بود.  تصمیم

در سراسر افغانستان    مدرن های  در این دوره، تعلیم و تربیت همگانی و اجباری شد، به همین دلیل مدرسه 

یافت اجباری میگسترش  آموزش  پهلوی  تحت سلطنت  نیز  ایران  در  زمان  عین  در  برای سرعت  گردد.  ، 

بی  محو  به  برنامه بخشیدن  بزرگ سوادی،  برای  را  سوادآموزی  دست  های  روی  هم  برنامۀ  سالان  گرفت. 

فعالیت  از  یکی  »ظاهرسوادآموزی  مهم  بسیار   مؤثر  برنامۀ   یک  حیث  را  آن   یونسکو  که   بود  شاه« های 

  و   شد اجباری  ابتدایی آموزش  آن اساس قانون اساسی جدید شکل گرفت که بر 1325در سال   .شناختمی

شد گرچه آموزش علوم دینی مروج بود ولی به صورت منظم و ساختارمند    مجاز  هم  اسلامی  علوم  تدریس

در این دوره   .شداین عمل وجود نداشت مخصوصا در عصر امان الله خان که بیشتر بر علوم مدرن تأکید می

دستور داد    آموزش و پرورشرشد بهتری  نمود. حکومت به وزارت    آموزش و پروشنسبت به دورۀ پیش  

؛ زیرا قبل از آن در عصر نادرخان و  گیرد آموزش دوباره  به زبان فارسی صورت  1326که از سال تعلیمی  

و به این صورت شد که از این تاریخ به بعد در   صدارت عموهای ظاهر شاه، عموماً زبان پشتو مروج بود.  

 .گردیدتعریف میبه زبان فارسی  آموزشپشتونشین  آموزش به زبان پشتو و در مناطق  فارسی زبان،  اماکن

مدرسه ابتدایی، متوسطه، دبیرستان و    627به    1322در سال    نهادهای آموزشیدر مجموع، تعداد کل  

و تعداد    دیدند آموزش میتحصیل    ذکورو    متعلم اناث11245تعداد    دارسای رسید که در این محرفه-فنی

در سال    بعد از رسمی شدن قانون اساسی جدید   .بردندبه پیش می  آموزش، امر  اناث  و مدرس ذکور    3441

 نیز جدید شد که مبنای آموزش براساس آن ایجاد شد.  آموزش و پرورش  ، قانون ه.ش( 1343) 1964

 آن چنین نگاشته شده است:    1اصل یا ماده بود که اصل    11اهداف اصلی قانون تازه معارف کشور در  

  صورت  قانون اساسی کشور، آموزش  حق قانونی هر شهروند افغانستان است که به  34براساس ماده  

 آمورزشی  و  تعلیمی  مناسب   وتسهیلات   امکانات  که  است  این  دولت  هدف.  شود  آماده   باید   رایگان  یا  مجانی

   .آنها فراهم آورد استعداد  براساس افراد،  برای را

اما حکومت    - در دورۀ حکومت شاهی بیشتری یافت،  پیشرفت سرعت  جمهوری داوود خان، روند 

 داود خان نیز حکومت مستعجل بود. 

 سلطنت در افغانستان  تیحاکم ی در بازه زمان ی آموزش ستمیس ی (: روند و فراگرد تکامل1جدول)

 بینش/نگرش و وضعیت سیاست آموزشی  پادشاهان

بنیانگذار اولین مکاتب رسمی مدرسه حربیه: نظامی و ملکی و شکل گیری تفکرات  امیر شیرعلی خان

 روشنفکرانه/ هم عصر با سید جمال الدین افغان  

 انحطاط آموزش: تمرکز بر قدرت و سرکوب مخالفین  امیر عبدالرحمن خان 
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 توجه به معارف عصری و بنیانگذاری دبیرستان حبیبیه  حبیب الله خان 

 مدرسه مختلف   322عصر شکوفایی معارف و تاسیس  خانامان الله 

 دوره انحطاط معارف/ نفی اصلاحات امانی حبیب الله کلکانی 

 عصر اختناق و سرکوب/ عدم توجه به معارف و آموزش و پرورش  نادر شاه

مکان آموزشی   627احیای مجدد معارف/ اجباری و همگانی شدن آموزش/ تاسیس   ظاهر شاه

 مختلف 

( همزمان 1978  –   1973داود خان )

 با سلطنت محمدرضا شاه پهلوی 

 تداوم سیاست های آموزشی عصر ظاهر شاهی 

 منبع: نویسندگان 

 
 رویکرد ایدئولوژیکی به آموزش در دوره سلطنت  

در زمان حاکمیت سلطنت، یعنی تا پایان جمهوری داوود خان، سیاست آموزشی افغانستان تحت تأثیر  

شد، جا که در این دوره، افغانستان بیشتر توسط یک قوم خاص اداره میباورهای سلطنتی قرار داشت. از آن 

توان  تر گردد. از جمله مواردی که میویژه زبان، برجسته های قومی، به هایی صورت گرفت تا ارزشتلاش

 :ها اشاره کرد عبارتند ازبه آن 

از جمله نگاه کلی  الف( نگاه ارزشیی و تجدد گرایانه با حفط سیاختار سیلطنت در عصیر امان الله خان. 

 های آموزشی آن مشتمل بر موارد زیر بود: حاکمیت امان الله خان و برنامه

 .کشور در روشنفکراندیشان و آموزش دیده  جوانان باسواد، پیشرفت (1

 . های جامعهرفع نیازمندی جهت فنون، و علوم مختلف هایرشته در مهارت با و فنی کادر تربیت( 2

 .(Fiaz, 2010, p. 101) متخصصانه و تربیت نیروی کار آمد و  پروش( 3

با قرائت  ب( برجسته سازی ارزش  الله کلکانی  های دینی و مذهبی در حاکمیت کوتاه مدت حبیب 

ایدئولوژیکی دینی.  ارزش امورات وجود     کلکانیاللهدر زمان حبیب های  ثبت و ضبط  برای  دفتر و دیوان 

های خودش تعطیل و در عوض مدارس مذهبی مورد حمایت قرار دولت بر اساس گفته   دارسنداشت و م

شد. او در ماه مارس فرمانی را به این صورت صادر کرد:  مقرری پرداخت می   روحانیون )ملاها(گرفته و به  

 مدارس الله خان تعطیل شده دوباره فعال شوند، ولی به  مذهبی که در زمان امان  های()حوزه   آن عده از مدارس

ریاضی و    متعلمین شود و  ها تدریس میشود. زیرا در آنها زبان کفر و بیگانه دولتی اجازۀ فعالیت داده نمی

 .خوانندجغرافیه می

بزرگ  عموی ،  1325 سال  تا 1312 از سال   . )زبان پشتو( ج( فارسی زدایی و برتری نمودن زبان حاکم
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به زبان    آموزش ، صدور فرمان  وی تصمیمات     از جمله افغانستان بود.    حاکم واقعی   ( محمد هاشم خان ) ظاهر شاه  

اینکه .  تداوم یافت بیش از ده سال  حدود  سراسر کشور بود که    مدارس   تمام پشتو در   از نظر    ها ان افغ   بعد از 

بدیل  اقدامات فرهنگی،    از جمله .  شدند فرهنگی و اقتصادی    استیلای کردند، در پی    برتری سیاست احساس  

  جای کلمات  به   پشتو   کردن کلمات   وارد  از   قدم اول،   در .  بود   فارسی   زبان   جای  به   پشتو واژگان زبان    سازی 

  اقدامات   اولین .  تداوم بخشیدند   را   فارسی  زبان   جای  به   پشتو   زبان  جایگزینی  بستر   کم کم  و   شروع کرده    فارسی 

در    را   اقداماتی   وی .  صورت گرفت خان  شیرعلی   دورۀ جای زبان پارسی در  به   پشتو زبان    بدیل سازی   منظور به  

 . (Farhang, 1992, p. 635) را روی دست گرفت   جهت وضع اصطلاحات دولتی در زبان پشتو 

 »قاموس  فرمان او،  که به  گردیده   شروع عبدالرحمان خان    عصرزبان پشتو در    فراگیرکردن  به   تمایل

بعدی  به  بود،   شده   تالیف و تدوین  فارسی« به  پشتو   لغات باور   (Ghobbar, 2005, p. 721) نرسید  نسل  به 

الله خان، بسیاری از کلمات پشتو وارد امور و تعلیمات نظامی شد، زیرا در دوره سلطنت امیرحبیب طرزی؛ :» 

قدرت و شکوه این زبان )پشتو( برای مسائل نظامی بسیار مناسب و متناسب بود و شجاعت و عظمت خاصی 

شد، بسیار ضعیف، ناهماهنگ و غیرمناسب  به قواعد نظامی بخشید. اگر قوانین نظامی به زبان فارسی بیان می

 . (Mayel Heravi, 1992, p. 52)  « رسیدبه نظر می

 

 هادوره حکومت کمونیست

کمونیست  حکومت  با  دورۀ  کمونیستی  چپی  نوگرایانۀ  رویکرد  افغانستان،  خلق  جمهوری  نام  به  ها 

طلب امانی با واکنش همگانی جامعۀ  آلود همراه بود که مانند حکومت اصلاح های اصلاحات شتاب برنامه

سنتی افغانستان مواجه شد. حکومت کمونیستی با آنکه با قیام مردم و جنگ زود هنگام مواجه شد، اما نسبت  

و در مانفیست    به تعلیم و تربیت نگاه بازتری داشت و نسبت به گسترش آموزش دختران تلاش بیشتری کرد

 کنند که: خود اشاره می

ترین وظایف حزب  »رشد معنوی مردم و تأمین امکانات ترقی فرهنگی و علوم در کشور، یکی از مهم 

به شمار می و ریشه ما  مواضع  بر  است، ضربات محکم  یافته  انجام  تاکنون  تحولاتی که  برمبنای  های  رود. 

های استوار برداشته می شود، سطح ایدیولوژی فیودالی وارد آمده و در راه از میان بردن پراگندگی ملی گام

یافته وحدت وطن آگاهی زحمت ارتقا  تدابیر مشخص به منظور ارتقای  پرستانه آنها تحکیم میکشان  یابد 

آوردهای  وری انقلابی و دست ئهای وسیع مردم بر اساس اشاعه وسیع تسطح آگاهی سیاسی نسل جوان و توده 

به ابتکار حزب ما، مبارزۀ عمومی ملی به خاطر   .ددگرمترقی فرهنگ ملی کشور ما و فرهنگ جهانی اتخاذ می

شمارد که کار ایدیولوژیک در بین  حزب ما ضروری می  .سوادی آغاز یافته و گسترش می یابدامحای بی 
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های مترقی بر تر گردد. پخش وسیع اندیشه های انقلاب تقویت یافته و فعال های مردم مطابق به نیازمندی توده 

مبنای جهانبینی علمی در میان کارگران، دهقانان، سربازان و خرد ضابطان و افسران قوای مسلح و رشد معارف  

انقلابی و تأمین اشتراک فعال و   با روحیه واقعاً  باید به نحو مشخصی و دقیق  بین مردم  و تعلیم و تربیه در 

سر رسانیدن تحولات جاری انقلاب و دفاع آگاهانه و جانبازانه از این تحولات آگاهانه توده ها در امر به 

کشان کمک کرد تا جریان و دورنمای تکامل انقلاب را عملاً درک کنند در عجین باشد. باید به زحمت 

یابی دقیق و درست کنند و در اعمار زندگی نوین در جمهوری سمت  زمینه حوادث داخل کشور و جهان

ولوژیک را در بین دهقانان که اکثریت  ئدموکراتیک افغانستان آگاهانه سهم بگیرند. مخصوصاً باید کار اید

اهالی کشور را تشکیل می دهند تقویت کرد. بناءً باید اشکال و متودهای قابل فهم کار برای دهقانان طرح و  

یابد و در فعالیت وسایل اطلاعات جمعی طوری    .عملی گردد ارتقا  تبلیغ و ترویج شفاهی و مصور  نقش 

تجدید نظر صورت گیرد که تاثیر آن را دهقانان احساس و درک کنند. مهم این است که کارمندان موسسات 

یک دشمنان انقلاب های زهرآگین ایدیولوژلوژیک کشور باید به موقع و به طور موثر بتوانند فعالیت ئواید

       ) Action Plan of the Afghan"ثور را افشا کرده و کار تبلیغی و ترویجی قابل فهم را انجام دادم بتوانند«

   )People's Democratic Party adopted at the First National Conference of the Party," 1982 

نیز آورده است:    هاانحزب دمکراتیک در همان مانیفست، آرم و شعاریی در عرصۀ تعلیم و تربیت 

مهم از  تربیت زحمت »یکی  را  ما  وظایف  وطن ترین  ملی،  وطن، وحدت  به  روحیه عشق  با  پرستانه،  کشان 

اندیشه  به  آشتی وفاداری  انترناسیونالیستی،  همبستگی  و  ما  عصر  پیشرو  و  های  فیودالیسم  بقایای  با  ناپذیری 

ها حزب و دولت انقلابی ما به فعالیت شخصیت   .دهندهای بورژوازی و ناسیونالیستی تشکیل میایدیولوژی 

همواره به طور پیگیری سعی خواهد نمود   در عرصه تعلیم و تربیه، ادبیات و هنر اهمیت فراوانی قایل بوده و

ای کشور دارای اهمیت اساسی است بهبود یابد. حزب های امروز و فردتا شرایط فعالیت آنها که برای نسل

 انجام وظایف ذیل را در عرصه آموزش، تعلیم و تربیه و علوم مبرم می شمارد:

ای تخنیکی توده امحای بی سوادی و نیل به ارتقای همه جانبه سطح تعلیمات فرهنگ و آموزش حرفه (1

 های مردم؛

به    دارستر گذار به تعلیمات عمومی ابتدایی مسیاعدت به رشید آموزش در منیل به امکان هرچه سیریع (2

 زبان مادری اهالی هر منطقه؛ 

 ؛ عشایر ایجاد شرایط لازم برای آموزش و پرورش اطفال (3

 و استادان موسسات تعلیمات مسلکی و عالی؛ دارستوسعه و بهبود آمادگی معلمان م (4

و موسییسییات تعلیمات مسییلکی و عالی به خاطر تربیت    دارسارتقای کیفیت تدریس و آموزش در م  (5
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 وطن برای اقتصاد ملی کشور؛و وفادار به آموزش عالیکادرها و متخصصین دارای 

آوردهای علم و تخنیک به  تامین امکانات رشییید علوم طبیعی و اجتماعی بر مبنای جدیدترین دسیییت (6

خاطر ترقی اجتمیاعی، اقتصیییادی و فرهنگی وطن محبوب ما. حزب در سیییایه فرهنگ و هنر وظایف 

مردم حفظ و انکشیاف تمام آنچه    هنرذیل را انجام خواهد داد کمک به رشید و تکامل ،ادبیات هنر و  

 های وطن محبوب ما مثبت و با ارزش است؛ که در میراث غنی فرهنگی خلق

های  ها اقوام و قبایل افغانستان، خلقهای فرهنگی همه مردمان ملیتتبلیغ و ترویج بهترین دست آورده  (7

سیایر کشیورهای اسلامی کشورهای سوسیالیستی و سایر کشورهای جهان مساعدت به تحقیق و مطالعه 

ها و  های آینده و توسیعه موزیمآثار تاریخی و فرهنگی گرانبهای مردم افغانسیتان و حفظ آن برای نسیل

جیدیید توسیییعیه و تکمییل امکیانیات و بهتر   هیایبیایگیانیهیا و  کتیب و آثیار خطی و ایجیاد موزیم  بیایگیانی

سیییاختن شییییوه رهبری وسیییایل اطلاعات جمعی، مطبوعات رادیو تلویزیون مسیییاعدت به انکشیییاف  

های مردم در جهت  سیینماتوگرافی مسیتند و هنری و اسیتفاده فعالانه از این وسیایل به منظور تنویر توده 

های دشیمنان انقلاب  ها و توطئهها افشیای نیرنگهای صیلح و ترقی اجتماعی دوسیتی خلقتبلیغ اندیشیه

های مطالعه، ها، اتاقو وطن محبوب ما و غیره مسیاعدت به امر توسیعه شیبکه سیینماها، تیاترها، کتابخانه

و تبیدییل آنهیا بیه مراکز تنویر و آموزش   روسیییتیاهیاو    هیاشیییهرسیییتیانهیای فرهنیگ مردم در اعمیار خیانیه

مردم  سنتیجانبه به رشد و تکامل هنر تیاتر و همچنان موسیقی های مردم کمک همهپرستانه توده وطن

های وسییع جوانان به ورزش به منظور بذل توجه دایمی به امر رشید تربیت بدنی و ورزش و جلب توده 

 Action Plan of the Afghan People's") مسییاعدت به رشیید بدنی و اخلاق نسییل بالنده کشییور ما

)Party," 1982Democratic Party adopted at the First National Conference of the  

بعد از اینکه حزب دموکراتیک خلق افغانستان بر علیه داود خان کودتا کرد و آن را از بین برد قانون  

تصویب    1359  فروردین  25را در    اصول اساسی جمهوری دموکراتیک افغانستاناساسی جدیدی تحت عنوان  

کردند. این قانون به شدت متاثر از ایدئولوژی کمونیستی آن دوره بود. مبنای ایدئولوژیکی قانون اساسی 

قسمت   1359 در  آشکاری  طور  ماده  به  در  نمونه  طور  به  است،  مشهود  آن  مختلف  است   11های    : آمده 

جمهوری دموکراتیک افغانستان دوستی و همکاری همه جانبه عنعنوی خود را با شوروی و همکاری مناسب  

بخشد.   اسیونالیستی توسعه و استحکام می دوستی را با سایر ممالک اتحاد سوسیالیستی بر اصل همبستگی انترن

("Fundamental Principles of the Democratic Republic of Afghanistan," 1980)  همچنین در ماده

های جهان برای صلح، آزادی ملی و اجتماعی جمهوری دموکراتیک افغانستان از مبارزه ملل و خلق":  14

دموکراسی، ترقی و بر ضد استعمار، استعمار نو و امپریالیزم، بر ضد صهیونیزم، رسیزم، فاشیزم، تبعیض نژادی  
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. احکام مرتبط با قواعد اقتصادی نیز به طور کامل متاثر از گرایشات سوسیالیستی "کندو آپارتاید پشتیبانی می 

 .  )Adeli, 2015, p. 69(است

آموزش و  درباره    دولت   عمومی پس از اعلام سیاست  آموزش عالیو    میتوسطه    مدارسنامه  اساس

جمهوری    وزیران   شورای   طرف از    1360  . سال رآذ  18ماده از    71و    در قانون اساسی در هفت فصل  پرورش،

چنین نگاشته    مادۀ دوم و سوم  در  آموزش و پرورشاهداف    گردید  تیصویبتائید و  دموکراتیک افغانستان  

 شده بود: 

بند  دوم:  با  تربیت   :2  مادۀ  وطن   عالی  روحیه   جوانان  و  فعال انقلابی  اشتراک  در    پرستی،  آگاهانه  و 

روزه  همه  اصول تیحولات  به  وفاداری  احساس  تقویت  مذکور.  تیحولات  از  دفیاع  و  جامعه،   حزب  ای 

 بود.   انقلاب  آوردهایو دست  میهن  دموکراتیک خلق افغانستان و آمادگی به دفاع از 

تربیت    :3  بند   در مادۀ دوم نوین دموکراتیک، و  آماده ساختن اشخاص ورزیده و سازندگان جامعۀ 

بیه  حرفهشاگردان  سطحکارهای  پرورش  اجتماعی،  و  فعالیت    آنها  آگاهی  ای  و  دموکراتیک  صورت  به 

 . اجتماعی سیاسی ایشان

با پروسه   پروسه  ارتباط   تأمین  :سوم  مادۀ  تربیت  تربیت  ای ساختمان جامعهتعلیم و  ای دموکراتیک و 

با روحیه  بیه میوازین اخلاقیشاگردان  با    ای احترام  و عنعنات پسندیده مردم و همچنان آماده ساختن آنها 

 های پیشرفت اجتماعی و همبستگی انترناسیونالیستی.  پرستی، وفاداری به ایدآل ، وطن روحیه وحدت ملی

ین چنین نوشته  معلم  مسئولیت و رسالت  در مورد  مدارسنامه  در بند اول ماده چهلم اساسهمچنین،  

مفید اجتماعی، و    ، رشد بینی علمی: »مجهز نیمودن شیاگردان با مبادی مستحکم علوم، تشکیل جهانشده بود

است  شاگردان«   Regulations of Secondary Schools in the Democratic Republic of")لیاقت 

Afghanistan," 1983)  اینکه بر مسئولیت مدیر مدرسه تاکید شده   مضافاٌ  پنجاه و هفتم،  بند دوم مادۀ  در 

، اییجاد  دانیش   و اییدیولوژیک تدریس، مراقبت کیفیت درجه   سییاسی  است: »نظارت جهت پیشبرد افیکار 

دهی کارهای سیاسی و تربیتی شاگردان خارج از کلاس«. اهداف  رفیتار و کردار پسندیده شاگردان، و سازمان

عالی   تحصیلات   های وزارتی دوم، اسیاسنامه فیعالیت   فصل  عالی هم عین شکل بود. در ماده ششم از  آموزش

ماده تصویب گیردیده بیود، اهداف عمده وزارت تحصیلات عالی این گونه بیان   26که در چهار فصل و  

 :شده است

کییییشیور به   هاینیییییازمندی  انکشیاف )توسیعه( سییسیتم تحصییلات عالی و فنی به مقصید رفع کییییامل (1

 متخصصان. 
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تجارب علمی در تأمین تربیت متخصییصییاین و کادرهای ماهر با داشییتن مییییییعلومات عمیق نظری و   (2

پرسییتی، و انترناسیییونالیسییتی در مؤسییسییات های مربوط و مسییلط بر تئوری انقلابی، روحیه وطنرشییته

 . فنیعالی و  آموزش

 

 دوره مجاهدین )اسلام گرایان(

های  مدت مجاهدان شکل گرفت که برنامه و کتاب پس از سقوط حکومت کمونیستی، حکومت کوتاه 

در ارتباط    برهان الدین ربانیشد.  را که در پاکستان نوشته و چاپ شده بود، تدریس می  یندشوارفهم مجاهد

ورزد تیا برای همه نوباوگان  قویا سعی و تیلاش میی  اسلامی  : »دولتکرداذعان میبه آموزش و پروش چنین  

 آموزش و پرورش  بهبود هیمچنین بیر    ویو جوانان کشور زمینه تحصیل را به صورت رایگان فرهام سازد،  

تیعلیمی را   نصاب  دارد  کرد و گفت که در نظر ، تأکید اسلامی آوردهای انقلاب پاسداری از دست  به منظور 

سوادی و آشنایی بیا میعارف  بی  کنریشه، برای  سروسامان دهدجامعه    یها میطابق اصول اسلامی و نیازمندی 

توسعه    و مساجد  از طریق مراکز تعلیمی  هاولسوالی و    ها(ولایت )استان در    را  سوادیبی  دیینی، مراکز مبارزه با

 آموزشی  نصاب تعلیمی جزء    بخش ترین  لامی به عنوان اساسیتعلیمی، معارف اس  نهادهایو    مدارسدهد، در  

 .(Amini, 2012, p. 128) قرار گییرد«

در   طالبان  قندهار    1994اکتبر    10گروه  )استان(  ولایت  در  بولدک  اسپین  )شهرستان(  ولسوالی  در 

های داخلی افغانستان به اوج رسیده بود. مجاهدین که بعد از سقوط  هنگامی اعلام موجودیت کرد که جنگ  

نظام کمونیستی، سرگرم جنگ های خونین داخلی بود، در برابر اعلام موجودیت طالبان واکنشی خاص نشان  

شهر کابل را تصرف و عملا مدیریت افغانستان را به دست خود گرفتند.    1996سپتامبر    26نداد. طالبان در  

های روستایی داشت. از لبان ویژگی های ایدئولوژیک، قومی، وابسته، نظامی و اعتقاد به ارزشحکومت طا

 ) ,Sinaei & Khatibiنظر ایدئولوژیک، طالبان به دو جریان سنت گرا و افراط گرای اسلامی تعلق دارد

)2023, p. 231  . 

( سیستم جدید است.  2( سیستم سنتی و  1در افغانستان سیستم های تعلیم و تربیت مبتنی بر دو روش؛  

  روحانیون (،  یدین است و در مراکز آموزش سنتی )مدارس دین  روحانیونپایه گذاران اصلی سیستم سنتی  

از زمان امان الله خان رایج   مدرنم سنتی، سیستم  تقادی آن را بر عهده دارند. در کنار سیسترهبری فکری و اع

 .) ,Asghariعالی متصدی امور تعلیم و تربیت هستند  آموزشو    آموزش و پرورششد و امروزه وزارت های  

)2011, p. 179 بیشتر ارزشمند   های علمیه()حوزه  در زمان حاکمیت مجاهدین و سپس طالبان مدارس دینی

در دوره اول حاکمیت طالبان، برنامه درسی )کریکلوم( که    د.شدند و اکثر طلاب را پسران تشکیل می دادن
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های درسی این دوره برای  های درسی غیر تخصصی و بسیار دشوارفهم بود. متن بسیاری از کتاب در کتاب

سنت بود که هیچ تغییری در آن ایجاد نشد  های تخصصی فقهی و کلامی اهلکودکان خردسال، متن کتاب

های درسی حاکم بود، تا معلمان و کودکان بفهمند. نگاه به شدت کهنه و سنتی به تعلیم و تربیت در کتاب 

های اولیه حکومت کرزی  ها در سالضعیف سواد تربیت شد. این کتاب  های ان به همین دلیل یک نسل با بنی

 . های جدید در دورۀ جمهوریت و حکومت کرزی نوشته و توزیع شدشد تا کتابنیز تدریس می

مشخصی نداشتند و اتحاد اسلامی   دارس دینیدر زمان جنگ های داخلی و قبل از آن، مجاهدین م

مجاهدین افغانستان که از منظمات جهادی حزب اسلامی، جمعیت اسلامی، اتحاد اسلامی، حزب اسلامی 

خالص، حرکت انقلاب اسلامی، محاذ ملی اسلامی، جبهه نجات ملی و ... تشکیل شده بود در داخل افغانستان  

 50000مدرسه )حوزه علمیه( را تحت کنترل داشت که    400مدارسی نداشتند ولی در دیار هجرت در حدود  

طالبان با یک نگاه خاص نسبت به ارزش   .  )Kamgar, 1998, p. 108(شاگرد در آن مشغول تحصیل بودند

های دینی و مدیریت جامعه قدرت را به دست گرفتند و در این مرحله سیستم آموزشی به شدت متاثر از 

دورۀ نخست حکومت طالبان، دورۀ رکود تعلیم و تربیت،  رویکردهایی بود که در مدارس دینی وجود داشت.  

از  انباشته  )برنامۀ درسی(  تعلیمی  نصاب  طالبان،  و  مجاهدان  دورۀ حکومت  بود.  دختران  آموزش  ویژه  به 

 های دشوارفهم دینی با خوانش مذهبی بود.رویکرد و آموزه 

 

 )لیبرال دموکراسی(  اندوره جمهوری اسلامی افغانست

دورۀ جمهوریت دوم یا دورۀ بیست سالۀ نظام جمهوریت و حکومت کرزی و اشرف غنی، دورۀ رونق  

دوبارۀ تعلیم و تربیت در افغانستان بود. در این دوره تعلیم و تربیت توسعه یافته و برنامۀ درسی جدید تدوین  

و کتاب  بود.  شده  نوشته شده  نیازهای دورۀ جدید پساجنگ  براساس  اساسی دوران  های درسی  قانون  در 

جمهوریت، شهروندان دارای حقوق و وظایف انسانی و ملی هستند. یکی از حقوق شهروندان، حق تعلیم 

 در موسسات تعلیمی دولتی به صورت رایگان از طرف دولت باید تامین شود: کارشناسی است که تا درجۀ

در مؤسسات تعلیمی   کارشناسیتعلیم، حق تمام اتباع افغانستان است که تا درجه    مادۀ چهل وسوم: 

 گردد.دولتی به صورت رایگان از طرف دولت تأمین  می

در تمام افغانستان، تأمین تعلیمات متوسطه    آموزش و پرورشدولت مکلف است به منظور تعمیم متوازن  

های مادری را در مناطقی که به آنها تکلم مؤثر طرح و تطبیق نماید و زمینه تدریس زبان    برنامه اجباری،  

 کنند فراهم کند.می

دولت مکلف است به منظور ایجاد توازن و انکشاف تعلیم برای زنان، بهبود تعلیم   مادۀ چهل و چهارم:
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 های مؤثر طرح و تطبیق نماید. و امحای بی سوادی در کشور، پروگرام   )عشایر( کوچیان

دولت نصاب واحد تعلیمی را، بر مبنای احکام دین مقدس اسلام و فرهنگ ملی و    مادۀ چهل و پنجم:

و تطبیق می با اصول علمی، طرح  دینی ممطابق  و نصاب مضامین  اسلامی   دارسکند  برمبنای مذاهب  را، 

 نماید.موجود در افغانستان، تدوین  می 

 تأسیس و ادارۀ مؤسسات تعلیمات عالی، عمومی و اختصاصی وظیفه دولت است.   مادۀ چهل و ششم:

عمومی، اختصاصی و سواد    توانند به اجازه دولت به تأسیس مؤسسات تعلیمات عالی،اتباع افغانستان می 

 آموزی اقدام نمایند 

عمومی و اختصاصی را به اشخاص خارجی نیز مطابق    تواند تاسیس موسسات تعلیمات عالی،دولت می

به احکام قانون اجازه دهد. شرایط شمول در مؤسسات تعلیمات عالی دولتی و سایر امور مربوط به آن، توسط  

 گردد.قانون تنظیم  می

با استناد به این ماده در حاکمیت جمهوریت نهادهای آموزشی و نهادهای حامی از آموزش و پژوهش  

،  4، بنیاد آقاخان 3،آژانس توسعه بین المللی آمریکایی 2، بنیاد آسیا1متعددی چون دانشگاه آمریکایی افغانستان

 کردند. بانک جهانی...  در افغانستان فعالیت می

 نماید.های مؤثر طرح  میبرنامهفرهنگ، ادب و هنر   : دولت برای پیشرفت علم،مادۀ چهل و هفتم

را تضمین  می و کاشف  تمام عرصهدولت حقوق مؤلف، مخترع  را در  تحقیقات علمی  و  ها  نماید 

 بخشد. کند و استفاده مؤثر از نتایج آن را، مطابق به احکام قانون، تعمیم میتشویق و حمایت می

دولت برای ارتقای معارف در همه سطوح، انکشاف تعلیمات دینی، تنظیم و بهبود وضع    :مادۀ هفدهم

 . (Constitution of Afghanistan," 2003") نمایدمساجد، مدارس و مراکز دینی تدابیر لازم اتخاذ  می 
کتاب و  درسی  برنامه  ارزشدر  و  مسایل  به  شده  تلاش  جمهوریت  دورۀ  درسی  جدید  های  های 

اجتماعی، مانند مشارکت در انتخابات،  رعایت حقوق بشر، حقوق زنان و کودکان، صلح، پرهیز از خشونت  

 و جنگ، مشارکت در کارهای دولتی و اجتماعی و... پرداخته شده است.  

نام »مهارت  کلاس های از  در کتاب به  ها« و از کلاس سوم تا ششم کتاب  اول تا سوم کتاب درسی 

. در دشهای اجتماعی را آموزش داده میهای فردی و مشارکت درسی »اجتماعیات« وجود دارد که مهارت

دوستی« و از کلاس هفتم تا دوازدهم کتاب درسی »مدنی« های هفتم و هشتم کتاب درسی به نام »وطن کلاس

 
1. AUAF  
2. The Asia Foundation  

3. USAID 

4. Aqa Khan Foundation  
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 د.شهای جدید طراحی شده و تدریس می برای آموزش آرمآنها و ارزش

به طور نمونه در کتاب اجتماعی کلاس ششم برخی از ارزش های لیبرالیستی وجود دارد: قانون اساسی 

(،  47(، حقوق اطفال )ص  43(، کرامت انسان )ص  37(، صلح و امنیت )ص  9(، شورای ملی )ص  5)ص  

همچنین در تعلیمات کلاس هشتم در فصل   (Social Sciences Grade Six, 2019)(.  49حقوق زن )ص  

 ,Civic Education Grade Eight)  ها تاکید شده است( بر رسانه های جمعی و آزادی رسانه 42چهارم )ص  

2019) 
از   بعد  افغانستان  از مجرای آموزش  نظام سیاسی    20اینکه چرا  بود و  سال مجدد شاهد سقوط یک 

نتوانست بر اساس آموزه های لیبرالیستی از رهگذر برنامه های آموزشی جامعه و انسان نو تربیت کند را باید  

 گذار را بر شمرد: در دخیل بودن عواملی دانست. برخی از فاکتورهای تاثیر 

( زیرا این    Baiza, 2013)شد  های بزرگ در ده سال گذشته محسوب میمسائل امنیتی یکی از نگرانی 

فاکتور سبب گردید که بیشتر مدارس در در مناطق دور دست افغانستان که از کنترل دولت خارج بود، بسته  

استان از  برخی  در  حتی  و  میبماند  تهدید  آن  کارگزاران  و  حریق  آموزشی  مراکز  زمانیکه  ها  تا  شدند، 

های آموزشی به صورت برابر و در یک بستر مسالمت آمیز تعمیم داده نشود، امکان آموزش معیاری  فرصت

 دشوار است.  

توان یکی دیگر از علت های ناکامی دانست به این معنی که جامعه افغانستان مبتنی فرهنگ سیاسی را می 

شود، شکل  بر همبستگی میکانیکی است و هنوز همبستگی ارگانیکی که وجدان جمعی در آن اصل پنداشته می 

نهادینه شدن    Alizadeh & Parizad, 2023, p. 37) نگرفته   در  را  کارگزاری  اصل مشکل  در  امر  این  و   )

افغانستان در صحنه عمل مخصوصا در حوزه های آموزش و پرورش تداعی می ارزش  کند. نخبگان سیاسی 

 انتخابات، تمثیل دموکراسی و شهروندی بیش از آنکه دموکرات باشند، وابسته قومی و جناحی داشتند.  

بیرونی در واقع مشروعیت آن را به چالش کشیده بود، که   وابستگی سیاسی حکومت به کشورهای 

 & Sardarnia)توان آن را بحران اقتدار یعنی عدم پذیرش فراگیر حکومت از سوی همه اقشار دانست  می

Hooseini, 2014, p. 49  ).   ای که مردم هر آنچیزی را که از طرف دولت اعلان و عملی می گردید  به گونه

سازی و غربی کردن جوانان می نگریستند و محتویات آموزشی را بیشتر غربیبا تردید و سوء نیت به آن می

پنداشتند و این برداشت بیشتر در مناطقی وجود داشت که تحت حاکمیت طالبان بود. بدین جهت در دوره 

های ساختاری و کارگزاری  های ایدئولوژی لیبرالیستی بنا به  چالش (، سازوبرگ2021  –  2001جمهوریت )

 و همچنین ناپایداری سیاسی برای ایجاد و خلق یک جامعه و انسان نو ناتمام باقی ماند. 
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 (: سازوبرگ های ایدئولوژیکی بر سیاست آموزشی افغانستان در صد سال اخیر2جدول )

 سیاست های آموزشی  ایدئولوژی حاکم  نوع رژیم

پادشاهی مطلقه و  

 پادشاهی مشروطه 

(1900 –  1979 ) 

سلطنت/حفظ و انتقال  

 قدرت در خانواده

مشییروعیت بخشییی بر موجودیت نظام/ وفاداری به سییلطنت/ نهادینه  

سیییلطنتی/ خییانواده  در  قییدرت  فردی،   کردن  حییاکمیییت  تقویییت 

اسیییتخدام افراد وفادار به قدرت حاکمه/ شیییعار   /خانوادگی و قومی

 وفاداری به اصل حاکمیت/  

 کمونیستی 

(1979 –  1992 ) 
 لنینیسم  –مارکسیسم 

نهادینه کردن ارزشییهای کمونیسییتی/ تریبیه نسییل انقلابی و وفادار به 

ارزشییهای انقلابی/ شییکل گیری جهان بینی انترناسیییونالیسییی/  حق 

دسیترسیی به آموزش و پرورش/ اسیتخدام افراد وفادار به ارزش های 

چپی و انقلابی/ شعارهای انقلابی، وطن دوستی و انترناسیونالیسی در 

 لنینیسم/   –سیسم چارچوب اصول مارک

 اسلام گرایان 

(1992 –  2001 ) 
 اسلام رادیکال

توجه به مضیامین فقهی/ نفی آموزش مدرن/ انحصیار حق دسیترسیی 

به آموزش برای پسییران/ نهادینه کردن قرائت های اسییلام سیییاسییی/  

استخدام علمای دینی در روند جذب/ شعار احیای اسلام و بازگشت 

گرایی نسیییبت به این دنیاگرایی/ اسیییلامیزه  به عصیییر نبوی/ آن دنیا  

 کردن آموزش

جمهوری اسلامی  

 )جمهوریت(

(2001 –  2021 ) 

 لیبرال دموکراسی 

نهیادینیه کردن ارزش هیای لیبرالیسیییتی چون حقوق بشیییر، حیاکمییت 

قیانون، انتخیابیات، دموکراسیییی.../ اسیییتخیدام نیروهیای تکنوکرات و 

آموزش دییده بیشیییتر تمیاییل بیه ارزش هیای غربی/ تغییر در نصیییاب 

آموزشیی و افزایش موضیوعات سییاسیی، جامعه شیناسیی و تاریخی/  

 قانونی شدن آموزش رایگان/ 

 

 نتیجه

اند. خاستگاه اصلی توجه به  های افغانستان در صد سال اخیر نگاه متفاوتی به آموزش و پرورش داشته دولت 

گردد، چرا که پیش از آن، آموزش در انحصار قدرت، ثروت  الله خان بازمی آموزش مدرن به دوران پادشاهی امان 

بار، آموزش عمومی، رایگان و اجباری اعلام  الله خان، برای نخستین و منزلت اجتماعی قرار داشت. در دوره امان 

ها و نوسانات متعددی مواجه شد. در  شد، هرچند این روند در طول قرن بیستم و اوایل قرن بیست و یکم با چالش 

 .مراتب قدرت و تثبیت سلطه سلطنتی بود های سلطنتی، آموزش بیشتر ابزاری برای تداوم سلسله نظام 

کمونیست  آمدن  کار  روی  و  سلطنت  سقوط  ایدئولوژی  با  تأثیر  تحت  کاملًا  آموزشی  سیاست  ها، 

آموزان و دانشجویان به  گرایانه و وفاداری دانش های چپ سوسیالیستی قرار گرفت. در این دوره، تأکید بر آموزه 
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های  عنوان یک اصل اساسی در نظام آموزشی مطرح شد. با این حال، در نتیجه جنگ های سوسیالیستی به ارزش 

نتوانستند به جهادی، این سیاست  نیروهای جهادی، آموزش  ها  طور کامل نهادینه شوند. در مناطق تحت کنترل 

این گروه  زیرا  متوقف شد،  تقریباً  ارزش رسمی  با  مغایر  را  نظام آموزشی دولتی  تلقی  ها،  دینی  و  های جهادی 

 .کردند می 

، آموزش مجدداً به  ( 2001  –  1991گرا ) نیروهای اسلامی بنیاد با سقوط نظام کمونیستی و روی کار آمدن 

دینی محدود گردید. در این دوره، سیستم آموزشی نه بر پایه دانش تخصصی، بلکه بر    راکز حاشیه رانده شد و به م 

نقش اصلی را در نظام آموزشی ایفا کردند. از آنجا که نیروهای    روحانیون های دینی استوار شد و  فقه و آموزه 

های علمی و مدرن اولویت  های فقهی و دینی بر کتاب سازی ساختار اجتماعی بودند، کتاب جهادی در پی اسلامی 

های آموزشی در افغانستان همواره تحت تأثیر تحولات سیاسی و  دهد که سیاست این تحولات نشان می   .یافتند 

 .تغییر کرده است ایدئولوژیک قرار داشته و ماهیت آن بر اساس رویکردهای حاکمان وقت  

مرحله گذاری شد به طرف مدرنیته و ورود به    2001گیری جمهوری اسلامی افغانستان بعد از سال  شکل 

گردد  های گذشته، در این نظام آموزش و پرورش در قانون اساسی پیشبینی می قرن بیست و یکم، برخلاف سیستم 

توان عصر متفاوتی  و ارزش های لیبرال دموکراسی در کتابهای مضمون علوم اجتماعی اضافه شد. این دوره را می 

افغانستان دانست.   از سازوبرگ سیاست در معارف  اخیر متاثر  افغانستان در حدود یک سده  های  های آموزشی 

 :  شود می ایدئولوژیک بوده که به چهار دوره تقسیم  

الله تا پایان دورۀ داود خان را در یک بسته در نظر گرفت. در این دوره، تلاش حکومت  از دورۀ حکومت امان  (1

 )سلطنتی(   از راه تعلیم و تربیت، تثبیت و تقویت حاکمیت فردی، خانوادگی و قومی است 

شد تا دیدگاه کمونیستی  ای در مکاتب انجام می ها در افغانستان، تلاش گسترده در دورۀ حکومت کمونیست  (2

 )کمونیستی(   از طریق تعلیم و تربیت تثبیت شود 

های دشوارفهم  دورۀ حکومت مجاهدان و طالبان، نصاب تعلیمی )برنامۀ درسی( انباشته از رویکرد و آموزه  (3

 )اسلام گرایان(   دینی با خوانش مذهبی بود 

های جدید بشری  ای برای فهم ارزش های درسی تلاش گسترده دورۀ جمهوریت، در برنامۀ درسی و کتاب  (4

 )لیبرال دموکراسی(   مانند حقوق بشر، دموکراسی، مدنیت و ضد جنگ انجام شده بود 

 

 *** 
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Abstract 

Today, scientific authority serves as a primary source of legitimacy and survival in the 

competitive landscape of global education governance. One of the key pillars of scientific 

authority is theorizing within the academic domain. While theorizing across all fields of 

human knowledge encounters challenges and obstacles, these are particularly pronounced in 

the humanities. Among the most significant impediments to the creation and expansion of 

emerging human and social concepts in the humanities are cultural barriers, which can 

substantially impact the theorizing process and impede its progress. Consequently, this study 

aims to analyze and elucidate the cultural barriers to theorizing in the humanities using a 

thematic analysis approach. Through interviews with experts and specialists in the 

humanities, thirteen cultural barriers to theorizing in this domain were explored and 

explained. 

Keywords: theorizing, humanities, cultural barriers, scientific authority, transformative 

culture 

 
Synopsis:  
Theorizing in the humanities has long been recognized as a fundamental pillar for intellectual 

and cognitive development. This complex, creative process generates new concepts to 

address emerging phenomena and answer intricate questions regarding the human condition, 

thereby advancing intellectual, scientific, and cultural development. However, due to its 

inherent complexity and labyrinthine nature, theorizing in the humanities faces significant 

challenges—particularly cultural barriers arising from deep-rooted social systems, economic 

and political pressures, traditions, beliefs, and religious doctrines (Pour Ezzat et al, 2009). 

Culture, as a shaping social force, can both provide opportunities for and impose limits on 

theoretical growth. Although cultural barriers in conceptualization and theorizing have 

always attracted scholarly attention (Fazlollahi Qomshi & Jahanbakhshi, 2016; 

Ghorbankhani & Salehi, 2021; Izadi et al, 2022; Shirkhani & Sabzi, 2019), specific 

examinations of these barriers remain scarce. This study, therefore, aims to investigate the 

cultural barriers to theorizing in the humanities—focusing on the three interrelated 

phenomena of the humanities, theorizing, and cultural barriers. Given the strategic role of the 
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humanities in guiding other fields and the increasing complexity accompanying advances in 

other sciences, a precise explanation of new phenomena demands a lengthy and intricate 

theorizing process. Moreover, as culture underpins all aspects of human life, identifying the 

deep-rooted cultural factors that hinder theorizing is essential for establishing appropriate 

frameworks for new knowledge production. This paper first discusses the importance of 

scientific authority and Iran’s position, then examines the role of theorizing and its obstacles 

in the humanities, and finally focuses on the culturally rooted barriers identified by experts. 

Conclusion: This applied study adopted a qualitative approach using thematic analysis. 

Fifteen unstructured interviews were conducted with key academic experts, resulting in the 

identification of 13 sub-themes as cultural barriers to theorizing in the humanities. These sub-

themes include: aesthetic judgments, conformity, narcissism and megalomania, the illusion 

of knowledge and ivory-tower syndrome, the prevailing academic culture, incessant criticism 

of others, problem avoidance, lack of a dialogue culture, dysfunctional and counterproductive 

cultural environments, fear of boundary-crossing and lack of intellectual audacity, absence 

of group study culture, and biased thinking. Undoubtedly, theorizing and progressing in the 

humanities require creativity; the formation of concepts and theories is an expression of 

creativity, with every creative product stemming from a creative process. the development of 

new concepts and theories necessitates both individual creativity (divergent thinking and 

flexibility – Hoffman, 2013; Zhu et al, 2019) and collective creativity (co-creation in 

dialogical environments – Finley, 2018; Link & Scott, 2020; Metz et al, 2019; Sanders et al, 

2024). Effective theorizing requires challenging existing perceptions; however, academics in 

the humanities are often entangled in narcissism, aesthetic judgments, lack of group study 

culture, fear of boundary-crossing, absence of intellectual audacity, and a deficient dialogue 

culture. Although creativity leads to innovation, transformation demands a change in three 

dimensions—culture, leadership, and structure (Al-Husseini et al, 2021; Chang & Lin, 2015; 

Corcoran & Duane, 2017; Le & Lei, 2017). In the cultural dimension, academic environments 

must promote creativity and innovation through a culture of criticality and idea exchange. In 

leadership, academic leaders should serve as facilitators of creativity by creating 

opportunities for collaborative idea sharing. In terms of structure, organizations must adopt 

dynamic and flexible frameworks that support creativity and enhance researcher interaction. 

According to experts, the lack of an appropriate cultural climate, quantitative evaluation 

criteria, and a competitive academic culture results in problem avoidance and the emergence 

of dysfunctional environments. 
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 چکیده
. در این میان، کندجهان عمل میدر عنوان منبع اصلی مشروعیت و بقا در بستر رقابتی حاکمیت آموزش به علمیرجعیت امروزه م

ها و  های دانش بشری، اغلب با چالشی حوزه پردازی در همهپردازی علمی است. نظریههای مرجعیت علمی، نظریهیکی از بایسته

موانع در  رو میموانعی روبه این  اما  ازجمله مهمباشد،  بسیار چشمگیر هستند.  انسانی  موانعحوزه علوم   بسط  و  خلق  فرایند  ترین 

 تأثیر  پردازی در این حوزهفرآیند نظریه  بر   توجهیقابل  طور به  توانند که می  انسانی  حوزه علوم   در  نوظهور   اجتماعی  و  انسانی   مفاهیم

سرعت  و  گذاشته است  آن  از  فرهنگی  موانع  رو.  بکاهند،  همین  باهدف  از  حاضر   فرهنگی  موانع  تبیین  و  واکاوی  پژوهش 

رویکرد    علوم  در  پردازینظریه با    و   متخصصان   با   مصاحبه  قیطر  از   پژوهش  این  در   است.  شده انجام  مضمون  ل یتحلانسانی 

 تبیین   مورد   و  شناسایی  انسانی  علوم  حوزه   در  یپردازهینظر  فرهنگی   موانع   عنوانبه  مضمون  13انسانی،  علوم  یحوزه   نظرانصاحب

 . گرفتند قرار

    نیآفرتحول فرهنگ   ،یعلم تیمرجع ،یموانع فرهنگ ،یعلوم انسان ،یپردازهینظر: واژه های کلیدی
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 مقدمه 

  جوامع   یشناخت  و  یفکر  توسعه  یاساس  ارکان  از  یکی  عنوانبه   ربازی د  از  یانسان  علوم   در  یپردازهینظر

  د، ی جد  یها ده یپد  ی برا  دیجد  میمفاه جادیا  به  خلاقانه   و  یفکر  ده ی چیپ  ندیفرآ  نیا.  است  شده شناخته   یانسان

 مناسبات  و   انسان  مختلف  ابعاد  ریتفس  و  ل یتحل  اند،مواجه   هاآن   با  یانسان  جوامع  که  یاده یچیپ  یهاسؤال   به  پاسخ

است که   یعی. طبکندیم کمک جوامع ی فرهنگ و  یعلم ،یفکر ارتقاء و  توسعه  به   و پردازدی م جامعه در آن

ا  یقیو بستر عم  رساختیزبه    ازین  یریمس  ن ینمودن چن  یط   ت ی ماه  واسطهبه   ی انسان  علوم  در  ریمس  ن یدارد. 

  موانع  ها،چالش   نیا  نیترمهم  از  یکی .  است  مواجه  یتوجهقابل   یهاچالشعلوم با    نیا  ی هزارتوو    ده یچیپ

  باورها   ها،سنت   ،یاسیس  و  یاقتصاد  یفشارها  ،یاجتماع  یهانظام   قیعم  راتیتأث  واسطهبه   موانع.  است  یفرهنگ

 جوامع، از  یاریبس  در. کنند محدود را یورزشه یاند خلاقانه و آزاد  روند  توانندیم ینیآئ و ینی د اعتقادات و

 منجر  یکردیرو  و   یفکر  یهات یمحدود  به   خاص   طوربه   ی فرهنگ  موانع  توسعه،درحال   جوامع  خصوصبه 

 فرهنگ،.  (Pour Ezzat et al, 2009)   کشندی م  چالش  به   را   یبوم  و  دی جد  ی هاهینظر  دی تول  که   شوندیم

  فراهم   د یجد  میمفاه  و   ها هینظر  رشد   یبرا  ییهافرصت   هم  تواند یم  ،یاجتماع  دهنده شکل  ی روین  ک ی  عنوانبه 

و    یپردازمفهوم   ی رو  شیپ  یموانع فرهنگ  یطورکلبه .  دینما  جاد یا  هاآن  یبرا  ییهات یمحدود  هم  و  کند

با    دانش   یهاحوزه   ه ی از بق  ش یب  ی علوم انسان  پژوهشگران   که   است   یاعمده   یهاچالش   از   یکی  یپردازهینظر

  ند یفرآ تواندی، میو فرهنگ یاجتماع  یها، باورها و ساختارهاشامل ارزش ،یآن مواجه هستند. موانع فرهنگ

قرار دهد و مانع از رشد و   ر یرا تحت تأث یانسان وم عل  یهایپردازه یو نظر  ی پردازمفهومو توسعه  یریگشکل

همواره موردتوجه   یدر حوزه علوم انسان یپردازه یمطالعه موانع نظر ،یطورکلبه حوزه شود.  نیدر ا ی نوآور

است   بوده  مختلف   & Fazlollahi Qomshi & Jahanbakhshi, 2016; Ghorbankhani) پژوهشگران 

Salehi, 2021; Izadi et al, 2022; Shirkhani & Sabzi, 2019)  .طور حال واکاوی موانع فرهنگی به بااین

 یی شناسا  را   موجود   موانع  تا  کندیبه ما کمک م  ها چالش  ن یا  ی واکاوخاص موردتوجه قرار نگرفته است.  

  ن ی ارو،    نی . از هممیارائه ده  یپردازهی نظر  و   ی پردازمفهوم  ندیفرآ  ت یتقو  و  لیتسه   یبرا  ییراهکارها  و  کرده 

که از    طورهمان .  است  شده انجام   یانسان  علوم در حوزه    یپردازهینظر  یفرهنگ  موانع  یواکاو  باهدف  مطالعه

را هدف    ی اشه یو ر  ق یعم  ار یبس  حالنی درعمبهم و    ده،ی چیپ  ی ده یمطالعه، سه مفهوم و پد  ن یا  داست یعنوان پ 

 یعلوم است که نقش   نیتری ادیبناز    ی. علوم انسان یو موانع فرهنگ  یپردازهینظر  ،یقرار داده است. علوم انسان

  ابهام   و  یدگیچ یپاست    یانسان موضوع علوم انسان  کهنیا  به  نظر  باعلوم دارد.    ریسا  یدهجهتدر    کیاستراتژ

در آن   ی دیجد ی ها چالش گر، یعلوم د شرفتی با پ روزروزبه روبه کاهش نبوده بلکه  تنها نه   ها سال از  پس  آن

  ازمند ین   د،ی جد  یهاده یپد  ریتفس  و   نییتب   نیا.  طلبدی معلوم را    نیدر ا  یاشه ی رو    ق یدق  نیی است که تب  افته ی  ظهور
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 ک ی  عنوانبه فرهنگ  گرید  یاست. از سو بر و زمان  ابهام  پر ده،ی چیپ اریبس یاست که خود امر یپردازهینظر

  شه ی ر  یجوامع بشر  یابعاد زندگ  یناخودآگاه در تمام  ار یبس  ، یدر تمدن بشر  مدارارزش  یرساختیزعامل  

 ،یانسان  علوم  یانتزاع  یده یسه پد  نیا   یکه رفت ارتقا  یقرار داده است. با وصف  ر یتأثرا تحت    هاآن و    ده ی دوان

  پژوهشگران   مطالعه،  ن یا  در  است،  طلب  همت  و  برزمان  اریبس  هاآن جنس    واسطهبه و فرهنگ    یپردازهینظر

 . شوندی م یانسان علوم در یپردازهینظر  مانع که  هستند یدارشه ی ر یفرهنگ عوامل ییشناسا دنبال  به

  ی فرهنگ  یبسترها   ج یتدربه   ،یفرهنگ   ل یاص  ریغ  و   محدودکننده   یهاقالب   از   عبور  با   که   است   ن یا  هدف 

  دانش   د یتول  ی برا  یکارآمد  و  نوآورانه  ی هاچارچوب  و   شود   ت یتقو  حوزه   ن یا  در  ارتقاء   و   رشد   یبرا  مناسب

  و   یعلم   تیمرجع  ت یابتدا به اهم  نوشتار  ن ی. اگردد  جاد یا  ی در علوم انسان  یپردازه ینظر  یعبارت  بهو    دیجد

  موانع   و  یانسان  علوم  در  یپردازهینظر  ت یاهم  و  یعلم  تیمرجع  در  یپردازهینظر  نقش  به  سپس  ران،یا  گاه یجا

انسان  یپردازهینظردر    شده ییشناسا  یموانع فرهنگ  بر  ت یدرنهاو    پردازدیم  آن متخصصان    نگاه از    ی علوم 

 . کندیم تمرکز 

 

 :رانی ا گاهی جا و یعلم ت یمرجع تیاهم

به   تیرجعم  دانش  اصلدر علم و  منبع  رقابت  کیبقا در    یو حت  ت ی مشروع  یعنوان    ت یحاکم  یبستر 

در حوزه دانش،    یرزشکنم  یبه معنا  یدرواقع، مرجعیت علم .  (Zapp, 2021)کندیجهان عمل م  درآموزش  

 Seyed Javadin)یحوزه علم  کیمحل رجوع خبرگان    ،یدر عرصه علم  شتازی یپ  ،یتسلط بر مباحث اساس

et al, 2012) یپردازه ینظر  ت یو درنها  یانسان  یهاده یاز پد  ن ینو  ی رهایپردازی، ارائه تفسمفهوم   ، توانمندی در  

 شبردیو پ  یعلم  یهابر گفتمان  یرگذاریبلکه به تأث   پردازد،یم  دیدانش جد  دی تنها به تولنه   تیاست. مرجع

  ت ی، داشتن مرجع جهی. درنتکندیم  کمک  زین   یانسان  علوم  ریغ دانش    یهاحوزه   ریدر سا  دی جد  یهالیتحل

  ی هاگفتمان  یریگشکل   به   تواندیم  که  تازه   میمفاه  پرورش  و   جادیا  ییتوانا  یعنی  ی انسان  علوم  در  یعلم

 جادیچگونه ا  یعلم  تیمرجع  نکهی. اشود  منجر  علوم  ریسا  و  حوزه   نیا  در  ن ینو  ی ها و راهبردهانگاه   ،یعلم

  ت یگفت مرجع توانیمخلاصه  طوربه  اما؛  است شده   بحث یمتعدد یهاپژوهش در آن  یراهبردها و شودیم

متمرکز  لاشبا ت   نده یعلمی امروز و آ  قیدقحل مسائل  ی در راستا حیصح  یهای گذاراستیعلمی در بستر س

و    علم  د یتول آن    تی که غا  ردیگیصورت م  انیو دانشجو  یعلمئت یه   یاعضا   ورزان، شهیاند  نظران،صاحب

 علمی است. یهانسل  ن یفرهنگ ب نیاانتقال 

  علوم   و   هنر  ،یاجتماع  علوم   علوم،  ی استناد  ی هاه ینما  در   رانیا  یعلم  داتیتول( وضعیت  1جدول )  در

 است.  شده ارائه  اختصاربه  2022در سال  WOS پایگاه  اساس بر  یانسان
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 WoS گاهیپا ی انسان علوم و  هنر ،ی اجتماع علوم علوم، یاستناد  یهاهینما در رانیا ی علم داتیتول ی بررس (:1جدول )

 

از   انتشار مقالات    نظرانصاحب بسیاری  به  اتکا صرف    در   ها،پتنت   ثبت  ایو متخصصان معتقدند که 

بنابراشودیمعل  تیمرجع  به  منجر  تواند ینم  بلندمدت به مقاله  مانند  یعلم  داتیتول  شیافزا  ن،ی؛  در   ژه یو، 

 یعلم  تیبه مرجع  یابیدست  ی. براستین  یکاف  ییبه تنها  ،یساز مانند علوم انسانو فرهنگ  سازت یهو  یهاحوزه 

انسان و    نظرانصاحب   ها،دانشگاه   یعلمئتیه  یاعضا  گذاران،است یس  که  است  یضرور  ،یدر حوزه علوم 

آگاهانیدانشجو با  اهم  ی،  به   ن یا  ت یاز  تمدن  کیعنوان  حوزه  به عرصه  فعال  ساز،   ی ن یآفرنقش طور 

  ی پردازهینظر  جهیدرنتپردازی و  و با اهتمام بیشتر بستر مفهوم   (Hafezi et al, 2022; Latifi et al, 2018)نموده 

به    مجددا    یرا تا حد قابل قبول  یعلم  تیخود مرجع  ی گذشته  یخیکرده و بتوانند همچون سابقه تار  جادیرا ا

 دست آورند. 

 

 یعلم تیمرجع در یپردازهی نظر نقش

 یپردازه ینظرو    یپردازمفهوم مطرح شد نقش    ن یشیدر قسمت پ  یعلم  تیکه از مرجع  یفیبنا به تعار 

پردازی عبارت است از مواجهه با پدیدارها یا معضلات یا مسائل است. نظریه  انکاررقابل یغ  یعلم  تیدر مرجع

منظور بسط و یا تحکیم ها و یا در مواردی، به منظور حل یا رفع آنها به مبتلابه و تلاش برای فهم و شناخت آن

  ت یمرجع  یها ستهیبا  از   یکیشود.  می  شروع ها  کافی روابط میان پدیده شوم سازی بـا  . فرایند نظریههاه آن پدید
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سپس    یپردازمفهوم   گریدعبارتبه است.     یعلم  یساز  انیجر  ،یعلم که   یعلم  یپردازه ینظرو  است 

  پردازد یم  یفکر  ی بر مبان  ی مبتن  سؤال  د یبه تول  یعلم  مرجع  ن، یبنابرا.  اندکرده بدان اشاره    ز ین  ی و رود  یگودرز

این  (Goodarzi & Roudi, 2012)است    شکنخط و   پ  ید یجد  یهاافق   ،یشکن خط .    ی رو   ش یرا 

م  نظرانصاحب مفاه  سازدینمودار  ساخت  به  منجر  عبارت  د یجد  میکه    ت ی درنهاو    یپردازمفهوم   یبه 

  نقش  بر   متفاوتی  ادبیات   با  پژوهشگراناست.    گونه ن یهم  زیجهان ن  یکشورها  ری. در ساگرددیم  یپردازهینظر

حرف  "،  "داشتن  یکرس"(  2013همکاران )  و. حکمت افشار  اندداشته   تأکید  یعلم  تیمرجعدر    پردازینظریه

بر   که  کردند  یمعرف  علم   تیمرجع  کردیرو  اگران یاح  عنوان به را    "لمع  یسازیبوم"و    "را زدن  یآخر علم

  ت ی که لازمه مرجع  کننداذعان می  نیز  (2018)همکاران  و  یفی. لطکندیم  دیتأک   یپردازه ینظرنقش    تیاهم

علم و جنبش    دی نهضت تول"   هاآن .  باشدیعلم م  د یو فراهم کردن بستر تول  یافزارنرم جنبش    جادیا  ،یعلم

تعل"،  "یافزارنرم نظام  ترب  م یتحول در  از   ت یاولو  عنوان به را    "  وپرورشآموزشتحول در  " و    "تی و  اول 

علم   د ینهضت تول  جاد یکه اساس ا  کنندیم  یمعرف  یعلم  تیمرجع  ی راهبردها  یشده ییشناسا  ت یچهار اولو

. از دیگر مواردی که بر (Latifi et al., 2018)است  یپردازهینظرهمان    ت،یو ترب  میتحول در نظام تعل  ایو  

و   یپرسشگر ه یبه، حرکت در لبه دانش و روح توان یم کندیم د یتأک  یعلم تیدر مرجع یپردازهینظرنقش  

 علم اشاره نمود. دی مطلوب تول حارتقاء سطو   ( Hafezi et al., 2022)در پژوهش ی نوآور

 

 آن  موانع  و یانسان علوم در یپردازه ی نظر تیاهم

  ن یا  اما؛  باشدیم  روروبه   یو موانع  هاچالش اغلب با    ،یدانش بشر  یهاحوزه   یهمهدر    یپردازه ینظر 

نظریههستند  ریچشمگ  ار یبس  ی انسان  علوم   حوزه   در  موانع  بحث  عناصر .  بر  مبتنی  انسانی  علوم  در  پردازی 

های ملی، دینی و فرهنگی جامعـه انسـانی و در ابعاد فرهنگی، اجتماعی، تاریخی و  گوناگونی چون ارزش

جدید دارد و    ریتبیین و تفس  م،یجدید نیاز به مفاه  یپدیده هر    .(Shirkhani & Sabzi, 2019)سیاسی است  

، علوم انسانی کـه عمـدتا  بـا مـتن متغیر و  سانن ی. بددارد  دنبال  به  دیجد  یهینظرهر تبیین جدید به نحوی  

های جدید و  تبیین  د،ی جد میمداوم مفاه دی متکثر جامعه و فرهنگ نوع انسان سروکار دارد، نیاز مبرمی به تول

  یحوزه موانع متفاوت  نیدر ا  یفیوک   یکم  مطالعاتنظریات جدید برای شناخت این متن متکثر دارد.    جهیدرنت

مثال موانع ساختاری، کاربردی، انگیزشی، فرهنگی و    ی: برااندبرشمرده   یدر علوم انسان  یپردازه ینظر  یبرا

، موانع اجتماعی یشناختشناختی، موانع معرفتموانع فردی، موانع روش،  ( Pour Ezzat et al., 2009)سیاسی

رافع  . یوسف زاده و  (Baqeri, 2010 cited in Ghanadinezhad & Heidari, 2018)و موانع ارزش شناختی

از بین موانع، موانع    داد   نشان   شانمطالعه  ج یپژوهش خود قرار دادند و نتا  یرا مبنا   ی بنددسته   نی(، هم2013)
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شناختی، همگی بـه میزان  شناختی و معرفتشناسی، روش، ارزشیجتماعمیزان خیلی زیاد و موانع ا  به فردی 

. علاوه بر (Yusefzadeh & Mirzaee, 2013)شوند  یمعلوم انسانی    یحوزه در    یپردازه یزیادی مانع نظر

وابستگی اجتماع علمی به جامعه کلی و  ،  (Mohammadi, 2005)  علمیاین، نداشتن ارتباطات اعضای هیئت

  ، ( Mahmoudi Topkanlou, 2023)، عدم آزادی آکادمیک  (Fartash & Ghorbani, 2022)  حمایت آن

مناظره   ممرسو تصو  یبوروکراس  ک،یآکادم  یهاطیمحدر    یعلم  یهانبودن  در    ی ها هینظر  بیحاکم 

 & Fazlollahi Qomshi)  شده ارائه   اتیازنظر  تیحماعدم   ، یانتقاد  و  خلاق  تفکر  نبودن   ارزش  ، یشنهادیپ

Jahanbakhshi, 2016)اندشده اشاره    ها، ازجمله موانعی هستند که در پژوهش . 

مطالعه    مورد   را   ییو اجرا  یاغلب موانع علم  پژوهشگران   که   است  آن   از   حاکی  تجربی  پیشینه   بررسی

بودن و    یی بنا  ریز  ل یبه دل کهیدرحالاست.   بوده  موردتوجه کمتر    یپردازه ینظرو موانع فرهنگی   اند داده قرار  

گاه  یدرون فرهنگ  یبازدارندگ  ی روین  یبودن،  د  شتریب   ار یبس  ی موانع  م  گریاز  نشان  را  خود  .  دهدیموانع 

جهت  هایریگمیتصم  اکثر  ما،  کشور  در  ازآنجاکه  یطورکلبه  در   یفرهنگ  یکردیرو  هایریگو  و  دارد 

موانع    ییشناسا  نهیزم  درتوجه به خلأ موجود    بادارد و    ییبالا  ریتأث  بیضر  یبخش فرهنگ  هایگذاراستیس

کشور    یمتخصصان علوم انسان  ی بالا  تیکه ظرف  ییدهایتهد  عنوانبه موانع    ن یشناخت ا  ،یپردازهینظر  یفرهنگ

بهبود وضع  تواندیرا آماج خود قرار داده م انسان   نظرانصاحب  انیم  یپردازه ینظر  تی به   یدر حوزه علوم 

 از.  باشدیم  هاآن   یقوت گرفته   یهاشهیر  ییشناسا  ها،ضعفقدم درمان    ن یاول  چراکه.  دینما  یانیکمک شا

هدفی است که در این نوشتار دنبال    یانسان  علوم  حوزه   در  یپردازهینظر  یموانع فرهنگ  ی همین رو واکاو

 .شودیم

  ل یتحلاز نوع   یفیها ک داده  یو روش گردآور یحاضر بر اساس هدف کاربرد پژوهش از نظر روش،

به   مضمون انتخاب  است.  با  1ی دینظران کل»صاحب صورت هدفمند و روش  اسات  15«  از  و خبرگان    دینفر 

و بعد    هاداده   یآورجمع  با  زمانهم   هاداده   ل یوتحله یتجز.  رفتیپذ  صورتساختار    بدون مصاحبه    یدانشگاه

 روش   یبرمبنا  و  2مضمون   لیتحل  روش  از  هاداده   لیوتحله یتجز  یبراگرفته است.    صورت  به از اتمام هر مصاح

ها؛ شد: الف: تولید داده   انجام  MAXQDA24  افزارنرم سه مرحله و با استفاده از    ی( ط1995)  3ت یاسم  یریتفس

 ک ی  یخواندن و بازخوان  ه؛ی . مواجهه اول1است:    یمرحله شامل مراحل فرع  نیاها ) وتحلیل داده ب: تجزیه

جدول    ک ی  جاد ی. ا4ها،  مقوله   ی بند کردن و خوشه  ستی. ل3ها،  و برچسب زدن به مقوله   ص ی. تشخ2مورد،  

 
1. Critical case 

2. Thematic Analysis 

3. Smith 
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منظور اطمینان از قابلیت اطمینان  به   .(Yadolahi Dehcheshmeh et al, 2019)موردها  قیج: تلف  ؛یسازخلاصه 

  اعمال   بدونبندی اطلاعات  سازی و دسته های و خلاصه های پژوهش از روش مطالعه مکرر، مقایسه داده داده 

 .دیگرد استفاده  ها،داده  در راتییتغ

بررس  جه ینت  در از  تحل  یپس  ارز  لیو  فرهنگ  یهامضمون،  هامصاحبه   متن  یابیو  موانع  به    ی مربوط 

 استخراج شد.  یدر حوزه علوم انسان یپردازهینظر

 
 هامصاحبه از  شدهاستخراج نی: مضامی در علوم انسان یپردازهینظر ی (: موانع فرهنگ1شکل )

 

موانع   نظرانصاحب مصاحبه طبق نظر  15پس از  تیدرنها شودیم( مشاهده 1که در شکل ) طورهمان

است. در ادامه هر    شده یسازمانده  یمضمون فرع   13در قالب    یدر حوزه علوم انسان  یپردازه ینظر  یفرهنگ

 . اندشده   نییتب  شده ییشناسا انع از مو کی

بود    یفرهنگ  یاز موانع  یکی  یا قه یسلو    یذوق  یهاقضاوت   :اجتماع  یذوق   یهاقضاوت  در  شدن  گرفتار

  مثال عنوان به مطرح شد.    یپردازهینظردر حوزه    مؤثرعامل    کی  عنوان به   شوندگانمصاحبه از    یکه توسط برخ

که    ی اری. استادمیتوانی من  میانجام ده  ی کار  میبخواه  همخودمآن   اگر  »ما  داشت   اظهار(  4کد )  شونده مصاحبه

نوشتن و مطالعه بوده و خود را درگ  دوازده -ده     ی رکاربرد یغ  یمقالات سطح  ریسال است مشغول کتاب 

( معتقد  8کد )  شونده مصاحبه مشابه،    طوربه .  شود«یمجامعه    یاقه یسلو    یذوق  یهاقضاوتگرفتار    حتما نموده،  

»ب  که  اسات  شتریبود  و  تمج  ی دانشگاه  دی پژوهشگران  گرفتار  مبتن  ییهاق یتشوو    د یما  همه  که  بر   یشدند 
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وابستگی اجتماع    نظیر  مضامینیبا    یپردازهینظرمانع    نیدر حوزه پژوهش«. ا  خصوصبه است    یکم  یارهایمع

آن   حمایت  و  کلی  جامعه  به   قضاوت   ت یاهم،  (Fartash & Ghorbani, 2022)علمی 

ارائه   یاستادان جوان برا مخصوصا   دی اسات بودن  فشار، تحت (Ghanadinezhad & Heidari, 2018)همگنان

  توان یمجهت،  نیبدخوانی دارد. هم  (Khorsand et al, 2022)  قرارداد د یتمد  جهت یپژوهش طرح  و  الهمق

بر  ارزش  گفت انتظارات حاکم  و  الگوها  کیها  بر  تفکر  یرفتار   ی مجموعه،    ی ها حیترج  و   رفتارها  ، یو 

  یرفتار   و  یفکر  یالگوها  ریید سبب تغن توانیاصول راهنما م  مثابهبه   ودارند    میمستق  یریتأث  افراد  یعملکرد

 ,Sandholtz & Taagepera)شوندیمافراد مؤثر واقع    یهازه یمحرک بر انگ  کیعنوان  به   چراکهشوند    افراد

2005; Seifoori et al, 2016)یهاستم یسکه افراد درون    اند ده یعقاین    بر(  2017همکاران )  و   زاده . ترک  

نامعقول است    ستم یس  ازنظرکه    ییرابطه مثبت داشته باشند و از انجام کارها  گرانیبا د  کنندیمتلاش    یاجتماع

  ی ریگشکل ( معتقد هستند  2013)   همکارانمشابه دوالن و    طوربه   . (Torkzadeh et al, 2017)کنند    یخوددار

عوامل   نی. اگرددیاست که فقط به خود شخص برنم  یاز عوامل گوناگون  یتابع  ستمیرفتار افراد درون س

، ساختار آن  نگرشو    یرهبر  مانند  یسازمان  عوامل  ن یها و همچنها، نگرشاز: ادراکات، ارزش  اندعبارت

  ی بر ظهور رفتارها   بنابراین، عوامل متعددی؛  (Dolan et al, 2013)  شغل  فیوظا  شرحسازمان، فرهنگ و  

  ی پردازهینظر  و   ل یاص  یهاپژوهش   انجام  به   لیتما  با   یحت  یعلمئت یه  یاعضا هستند،    رگذاریتأث فرد    دیجد

 .رندیگیم قرار ستمیس یاقه یسل و یذوق یهاقضاوت  ریتأث تحت  نوآورانه، 

پ  رسدیمنظر    به  :یماندگ  جمع از جمع و  است. در   یپردازه ینظرنبودن لازمه    تیاکثر  رو یگسستن 

همرنگ جماعت شدن،    اصطلاحبه   ایمعتقد بودند که تابع جمع بودن    شوندگانمصاحبهاز    یراستا برخ  نیهم

( اظهار داشت »اکثر مواقع  15کد )  شونده مصاحبه   مثالعنوانبه   است.   یپردازهینظرمانع مهم در حوزه    کی

 یعلمئت ی ه ی . بخصوص اعضارندیگیمقرار  گریهمد ریتأثتحت  دیکه پژوهشگران و اسات میهست  نیشاهد ا

 ییهاه ی روجوان ما ساختارها و    دیاسات  میمعمول هستند. کمتر شاهد هست  یهاه یروو پژوهشگران جوان تابع  

 ،یش یارزش نبودن متفاوت اند  مضامینپژوهش با    افتهی  نی. ابکشند«  چالش  به  را  هستند  موافق  آن  با  تیاکثر  که

و   خلاق  خودباوری  ،  (Fazlollahi Qomshi & Jahanbakhshi, 2016)  ی انتقاد  تفکر تفکر  نداشتن 

(Khorsand et al., 2022)یادگیری از غرب ولی شاگرد نماندن ،  (Latifi et al., 2018)  ،  وجود تضارب لزوم

اندیشه   و  به هم   (Izadi et al., 2022)عقاید  دارد.    عرصه   در  شرفت یپ  یبرا   که  رسدیم   نظر  خوانی 

  ممکن   استقلال   ن یا  فقدان .  دارد  وجود  یجمع  ی دوبندهای ق  از  خروج   و   یفکر  استقلال   به   ازین   ،یپردازهینظر

  چالش  و  نقد  در  را  جوان  یعلمئتیه  یاعضا  ییتوانا  نیهمچن   و  شود  ینوآور  و  تیخلاق  مانع  است
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 نظرات   از  یراحتبه   بتوانند   دی اسات  آن  در  که   ییفضا  جاد یا  به   د یبا  رو،نیازا.  دهد  کاهش   موجود  یساختارها

 .داد تیاهم بپردازند،  رمتعارفیغ و  یفرد نظرات ابراز به و  رند یبگ  فاصله تیاکثر

  ک ی  عنوانبه   را   یماندگ  جمع  کنندگان مشارکتاز    یبرخ  گرچه  : یپندار  مطلق  خود  و  یخودپسند 

  د ی تأک   یپندار  مطلق   خودو    یبر خودپسند  زین  یاعده   حالن یباامطرح کردند،    یپردازهینظر  یمانع فرهنگ

 حی خود را مطلق صح  تفکر  وخود    کهی»مادام  که  داشت  اظهار(  9کد )  شونده مصاحبه  مثالعنوان به داشتند.  

به تحول در   میتوانی نم  و  میرسی نمو بلوغ    تیبه جامع  م یشیاندیماز همه درست    شیب   میو فکر کن  م یبپندار

امر  دی تول  چراکه  میدانش کمک کن به نظر    یجمع  یعلم  و    یکه دو مضمون جمع ماندگ  رسدیماست«. 

لازم هستند. به   یپردازه ینظر  جیترو یهر دو مضمون برا  حالن یباا  ،گرچه نقطه مقابل هم هستند  یخودپسند

نقد    ایو پژوهشگران ما نه چنان مجذوب جمع شوند که جسارت مخالفت    انیلازم است دانشگاه  یعبارت

و    یهاه یرو قرار دهند  را محور  از جمع دور شوند که خود  نه چنان  باشند و  نداشته  را  و    نظرات   ازجمع 

ا  یجمع  ی رهنمودها نبرند.  با    افته ی  ن یبهره   ,Davis et al, 2008; Ghadimi)  یها پژوهش   ج ینتاپژوهش 

2020; Grijalva & Harms, 2014; Jandaghi et al, 2014 )   منفی خودشیفتگی پیامدهای  با  ارتباط  در 

 یشناختروان   ده یپد  ک ی  از  ی متفاوت  اصطلاحات   درواقع  یفتگیخودش همخوانی دارد. خود مطلق پنداری و  

احساس   ،یطلبیمانند اقتدار، برتر  یبا صفات متعدد  ی فتگیکردند که خودش  ان یو هال ب  نی. راسکهستند  مشابه 

در حفظ روابط بلندمدت  . این افراد(Jandaghi et al., 2014)همراه است    یپنداراستحقاق و خود بزرگ

دارند    و  (Grijalva & Harms, 2014)سالم   مشکل  تیمی   .( Chatterjee & Hambrick, 2007)کار 

  ق ی ، حقاندارند  خود  نظرات  مجدد  یابیارز  و  یبازنگر  به  یازید نکننیاحساس م  خودشیفتهد  اافر  طورکلیبه 

  ن ی معتبر و درست است که ا  شانیا  دگاه یهستند، تنها د  ترق ی برتر و دق  گرانید  نظراتنسبت به    هاآن و نظرات  

از توجه به انتقادات و    شودی و باعث م  دهدیسوق م  دیجد  یهادگاه ید  رشیرا به سمت عدم پذ  هاآن حالت  

د به   گران ینظرات  و  شوند  »غ  ینوعغافل  افراد  تبد   رقابلیبه  بنابرا  لینفوذ«  خودمحق یشوند؛  و    ینیبن 

به   یمهم  میمفاه   یپندارخودمطلق  ری تأث   یعلم  یهاو پژوهش   یپردازهینظر  ی ندهایشدت بر فرآهستند که 

 .گذارندیم

 یپردازه ینظر  یموانع فرهنگ  ازجملهاز بافت جامعه    انیدانشگاه   گسست  :ینینش  عاج  برج  و  ییدانا  توهم

( اظهار داشت »چنانچه  1کد )  شونده مصاحبهراستا    ن یداشتند. در هم  دیتأک بر آن    کنندگانمشارکت بود که  

  نکه ی. امیباش   ن یبرج عاج نش  د ینبا  میدر جامعه باش  د یبا  میده   هیدرباره جامعه و انسان نظر  میبود  ن یخواهان ا

از    یکیداخل جامعه شد و    دیبا.  کندیمدور    ریما را از مس  م،یخاص هست  یلیخ  میو فکر کن  میریفاصله بگ
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)  شونده مصاحبه مشابه    طوربهمردم«.   ب14کد  »شکاف  داشت  اظهار  که    نی (  شده  باعث  جامعه  و  دانشگاه 

نگ  دانیما در م  انیدانشگاه به    رندیقرار  بدون توجه  اتفاقات معرفت  هادغدغه و  به پژوهش    یو  جامعه خود 

  ی دی مفهوم جد  میاز جامعه منجر شده که نتوان  ان یعدم حضور در جامعه و جدا شدن دانشگاه  ن یبپردازند. هم

مرتبط هستند که    ده یدو پد  ینیو برج عاج نش  ییتوهم دانااذعان داشت که    توانیمهمین رو    از.  م«یمطرح کن

اشاره دارد   یبه حالت  یی . توهم داناگذارندیم  ر یو پژوهشگران تأث  شمندان ی بر عملکرد اند  یتوجهطور قابل به 

اند در آن  ابه   شمندان یکه  بر  نادرست  آن   ن یطور  فهم  و  دانش  که  پباورند  مسائل  از  و    یاجتماع  ده ی چیها 

 یاجتماع  ی هانه یاز زم  یاز عدم آگاه  یتوهم ممکن است ناش  نیاست. ا  نقصی مطلق و ب  قتیحق  ،یفرهنگ

شناخت    یجامثال، پژوهشگران ممکن است به عنوان به   .گذاردی م  ریها تأثآن   اتیباشد که بر نظر  ی و فرهنگ

به تئور  یواقع  یازها یو ن  ات یاز تجرب  ق یو درک عم نتا  یناقص و سطح  یهایسازی مردم،   ج ی بپردازند که 

  انیو دانشگاه  یعلم  نظرانصاحب دارد که    یتیاشاره به وضع  ینی فاصله دارد. برج عاج نش  ت یها از واقعآن

از واقع   ور غوطه   خود   یانتزاع  و   ی نظر  جهان  در  و   دارند یم  نگاه   دور   یفرهنگ  و   یاجتماع  ی هات یخود را 

اجرا شود که به   رقابلیو غ دسترسرقابلیغ یهاده یو ا اتینظر جاد یمنجر به ا تواند یم ت یوضع ن یا .شوندیم

. در همین راستا شیلز در (Bourdieu & Passeron, 2022)د  دهنیپاسخ نم  یاجتماع  یهات یو واقع  ازهاین

و    یفکر  ی در فضا  دانندیم  ار یبس  کنند یم  فکر  که آن  لیبه دل  که  کندیم  انتقاد   شمندان یاند  کتاب خود از

م  یانتقاد محصور    از   که  شودیم  سبب  و  کشاندیم  یفکر  یانزوا  ینوعبه   را  هاآن  امر  نی ا  شوندیخود 

  به (  2021)  همکاران   و   جالوچامشابه    طور به   .(Frank & Meyer, 2020)  بمانند   دور  یاجتماع  یواقع  تحولات 

از مسائل اجتماعدانشگاه   ییاز جدا  یعنوان نمادبه   "برج عاج"مفهوم   ن  یها   اشاره جامعه    یواقع  یازهایو 

  ی هات ی فعال  قیفاصله از طر  ن یکاهش ا  یها با جامعه و چگونگدانشگاه   میارتباط مستق  ت ی به اهم  هاآن .  کنندیم

های  فعالیت   (2021)طبق پژوهش جالوچا و همکاران    .(Jałocha et al, 2021)کنندیم  د یتأک   یعمل  یقاتیتحق

مشارکت   یصورت فعال در حل مسائل اجتماعکه به  دهد یامکان را م نی ا شمندان یاندگرا به عمل یاتتحقیق

 .بگذارند اشتراک به   را خود اتی، دانش و تجرب حالن یکنند و درع

مهم    یکی  رسدی منظر    به  :یدانشگاه  همکاران  انیم  در   حاکم  جو  و  فرهنگ موانع   یپردازه ینظراز 

گرا هستند و    تیکم  عموما و پژوهشگران است که    دی اسات  قی جذب، ارتقاء و تشو  یسازوکارهاو    هانامه نییآ

و    عیترف  یهانامه ن یآئو    نی( اظهار داشته است » قوان3کد )  شونده مصاحبهدارند.    دیتأک   یکم  یهاشاخصبر  

و جو فرهنگ  اعضا  اندکرده   جادیا  یارتقاء،  استاد  یاریدانش  افتیدر مسابقه در  یعلمئت یه  یکه  از    ی و 

را در مقاله و احراز مقام    شرفتیپ  ،یشده است. فرهنگ دانشگاه   یو فضا رقابت  رندیگی مسبقت    گریکدی
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 ای استاد    کی  عنوانبه (» شما اگر  11کد )  شونده مصاحبه   ده یمشابه به عق  طوربه .  داند«یم  یو استاد  یاریدانش

اندک ذوق و    ییابتدا  یهاسالپژوهشگر بخصوص در   باش   یادغدغه استخدام و جذب،    نی ا  دیهم داشته 

  تی وضع  لیتبد  نکه یا  ی برا  کندیمکه شما را مجبور    ردیگیمقرار    ییهانامه ن ییآ  ریتأث تحت    لیو تما  اقیاشت

 ج ی پژوهش، با نتا  هایافته یاز    بخش  نی ا.  د«یاوریب  یرو  عمقوکم  یسطح  یکارها  به  دی کن  دای و ارتقاء پ  دیشو

  در ارتباط با اهمیت  (Danaeefard, 2009; Fazlollahi Qomshi & Jahanbakhshi, 2016)  یهاپژوهش 

در   گروهی  کار  و  مشارکتی   ، ی سازمان  پردازانه ینظر  نظر  طبق دارد.    یهمخوانعلمی    یهاط یمحفرهنگ 

که بر نحوه تعامل افراد در   شودیم  فیها و رفتارها تعراز باورها، ارزش  یاعنوان مجموعه به  یسازمانفرهنگ

 ،ی دانشگاه  یهاط یدر مح توان اذعان داشت کهمی  نیبنابرا  (Schein, 2010). گذاردیم   ریسازمان تأث  کی

اعضا  یزمان م  یرقابت  یفضا  کی در    یعلمئت یه   ی که  مع  رندیگیقرار  کم  یارهایو  تعداد    رینظ  ،یارتقاء 

تع منتشرشده،  جنبه   ترق یعم  یهازه یانگ  شود، یم  نییمقالات  تحت   یفیک   یهاو  غالبا   قرار پژوهش  الشعاع 

اردیگیم م  نی.  فرهنگ    تواند یموضوع  بروز  به  برا "منجر  جا  " ارتقاء  یرقابت  اعضا  ییگردد،    ی که 

  .آورندیم  ی عمق روو کم  یسطح  یو نوآورانه، به کارها  ق یعم  یهاتمرکز بر پژوهش  یجابه   یعلمئت یه

شود و جو حاکم بر دانشگاه را به    یعلمئت یه  یاعضا  انیارتباطات م  فی باعث تضع  تواند ی م  تیوضع  نیا

 سوق دهد.   یتنش و عدم همکار جادیسمت ا

و حس رقابت و    یبه کار گروه  لیعدم تما  شوندگانمصاحبه  ده یعق  به  :گرانی د  به  مداوم  وتازتاخت

  متأسفانه ( »  13کد )  شونده مصاحبه  ده ی به عق  مثال،عنوان به دارد.    یپردازهی نظربر    یمنف  ریتأث  گرانید  بیتخر

  ی رنگ و بو   شتری که ب  ی نه نقد سازنده بلکه نقد  همآن   میرا نقد کن  هیو بق  مینینشگود ب   رونیب  میادگرفتیما  

شمردن    تیاهمکمو    بیکوچک انجام شود شروع به تخر  ای  عمقکمهرچند    یدارد. همواره اگر کار  بیتخر

 یاخلاق   و   یذهن  ،یشخص  مسائل  د،ی شد  رقابت   اخلاق،  افولبا مضامین    ها افته یاز    بخش  نیا.  م«یکنیمآن  

(Fazlollahi Qomshi & Jahanbakhshi, 2016; Ghanadinezhad & Heidari, 2018)   ؛ خوانی داردهم

از موانع    یکیعنوان  به  ،یگرید  فیتضع  یبرا  تلاش  و  یمنفرقابت    د،یمداوم به نظرات جد  وتازتاخت   نیبنابرا

  ی ها ی همکار  یریگمانع در شکل   جادیرفتار، علاوه بر ا  نیاست. ا  شده شناخته   یپردازه ینظر  ندیدر فرآ  یاصل

 . شودیم دانش گاه یجا بیو تخر ی نوآور فیباعث تضع ،یعلم

  ی از موانع فرهنگ  گرید  یکی  رامون،یو عدم رغبت نسبت به مسائل جامعه پ  یتفاوتیب:  ی زیگر  مساله 

( اظهار داشت  12کد ) شونده مصاحبه مثالعنوان به مطرح شد.  شوندگانمصاحبهبود که توسط  یپردازهینظر

انتظار   توانی من  گرید  شودیمشما مهم    ی و مقالات برا  هاپژوهش تعداد    یبه زمان دارد وقت  از ی»حل مساله ن
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برا  ییداشت پژوهشگران ما به شناسا بپردازند«. ا  ی و ارائه راهکار    های افته یاز    بخش  نیحل مسائل جامعه 

با   اند  مضامینیپژوهش  ن  ،یشیهمچون کهنه  با    ییثبات در وضع موجود، عدم آشنا  ،یشینواندبه    ازیعدم 

ضرورت    ،یپردازهینظر احساس  تول  یزگیانگی ب  د، یجد  یهاحلراه عدم  پ  د یجهت  نو،   یپرست   ریدانش 

 & Danaeefard, 2009; Ghanadinezhad) موجود  دانش  دانستنو مکفی   کیاستات ییگراگذشته  ،یافراط

Heidari, 2018; Yusefzadeh & Mirzaee, 2013)  .یکی عنوان  به   یزیگرله أ، مسیطورکلبه  همخوانی دارد 

ها و  پرداختن به چالش  یجاباعث شود که پژوهشگران به   تواندیم ،یپردازهیدر نظر یاز موانع عمده فرهنگ

خود    ی منطقه امن پژوهش  از  و بپردازند    ی و تکرار  یمیجامعه، به مسائل قد  یو اساس  روزبه   د، یمشکلات جد

 .ردیشکل نگ ی دیجد هینظر  ومفهوم   ت یدرنهافراتر نروند و 

  د یجد  میمفاه  یریگشکل و    یپردازمفهوم با    یپردازه ینظرکه    ستین  یدیترد  :الوگید  فرهنگ  فقدان

 یدهسازمان  یاگونه به شوند لازم است که    لیتبد  یینها  نیخام به مضام  میمفاه  نکهیا  ی. براشودیمشروع  

استقبال و پذ ا   توان یم  ن یبنابرا؛  رندیقرار گ  رشیشوند که توسط متخصصان آن حوزه مورد    ن یگفت که 

  ت ی هستند که پژوهشگر در آن فعال  یحوزه دانش  نظرانصاحب بازخورد از    افتیدرمستلزم    ،یجمع   رشیپذ

است    تیحائز اهم  اریبس   وگوگفت و    تعاملنقش    انیم  نیمطرح کند. در ا  ید یو قصد دارد مفهوم جد  کندیم

  ی برا   »   است  داشته   اظهار(  10)  کد  شونده مصاحبه   راستا  نیهم  در.  شودیم بازخورد    افتیمنجر به در  چراکه

 ییتوانا  است لازم  دیاسات و  پژوهشگران  که  رسدیبه نظر مردیبگ  شکل  یا هینظر و  شود  متولد  یمفهوم  نکهیا

  دهند   توسعه (  ان یدانشجو  و   د ی اسات  پژوهشگران،  ریسا)شامل    گر یکدی  با   را   ی تخصص  و   یعلم  تعاملات  یبرقرار

  ت ی تقو  ز ین  را  ی دانشگاه  ط یمح  از   خارج  نفعانی ذ   با   مؤثر  ارتباط   خود،  یتخصص   حوزه   با   متناسب   ن، یهمچن  و

 .«ندینما

  ی وارکشید  ل یندارند بلکه به دل  یالوگیو د  وگوگفت با خودشان    انیدانشگاه  تنهانه از مواقع    ی اریبس  در

 فرهنگ  فقدان .  کنند«یمرا درک ن  یرون یب  نفعانی ذمخاطبان و    اتیادب   شده،انجام دانشگاه و جامعه    ن یکه ب

 ,Ghanadinezhad & Heidari, 2018; Rasuli & Shahriari)  یهاپژوهش  در  که   است  یاافته ی  الوگید

 . استشده  نیز تأکید  (2021

و سازنده است    ا یپو  یمستلزم فرهنگ  یپردازه ینظرو    یپردازمفهوم   شک یب  :نابالنده   و  ناسازنده   فرهنگ

 ی فلان   میگیم  الآن( اظهار داشت »  4کد )  شونده مصاحبهراستا    نی. در همکندیم  تیحما  ینندگیکه از آفر

جلوه   هان یاهمه    کهیدرحال  میبهش داد  تی هو  نیا  میتا مقاله دار  400  میبهش داد   تیهو  کی  شد  تمام  استاد

ارزش،   شودیم  هان یا  دیارزش شده چقدر مقاله پر استناد دار  اما؛  ستی ن  تیواقع  هان یا  اندن یدروغ   یها  یگر
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 ی رسیرو برو م  ریمس  نیا  گنیم  دیآیم که  جوان شده. بعد استاد    یسازفرهنگفرهنگ، پس    شودیم  هانیا

(  6کد )  شونده مصاحبه .  ست«ین  آن  در  ینندگیآفر  که  نابالنده   و  ناسازنده   فرهنگ  کی.  دانشگاه   قله  و  اوج  به

 یبخش  یو گاه  دهدینمدر کشور اجازه ارتباطات و تعاملات    یمسائل فرهنگ  یبرخ  یاظهار داشت » گاه  زین

بخش از    این .  رد«یگیمرا    گرید  ه یاز زاو  دن یدارد که فرصت د  ییها  یچارچوب گذار   ،یاز فرهنگ سنت

 Khorsand et)  ی بلوغ فرهنگ  نداشتن نظیر    هاپژوهشسایر    در  شده مطرحپژوهش با برخی مضامین    هایافتهی

al., 2022)ها، استفاده از یک دیدگاه و بررسی نشدن مداوم نظریات و  ، نبود حمایت از ابتکارات و خلاقیت

 شک، یب  .خوانی داردهم  (Danaeefard, 2009)، گسست فرهنگ  (Izadi et al., 2022)   هاآن نشدن    روزبه 

 ا ی  مقالات تعداد اساس بر صرفا  یعلم یهاارزش  آن در  که دارد ازین سازنده  و  ایپو یفرهنگ به  یپردازهینظر

  که   یفرهنگ.باشند  شده   بنا  نینو  دانش  د یتول  و   ت یخلاق  ،ینندگیآفر  اساس  بر  بلکه  نباشد،   یعلم  یاستنادها

  رکود  موجب  دهد،یم  سوق   نیش یپ  یرها یمس   از  ی رویپ  و  تکرار  به  را  افراد  و   راندی م  هی حاش  به  را  ینندگیآفر

  اصالت  اساس  بر  نه  است،   مقالات   تعداد  هی پا  بر  افراد  یعلم  ت یهو  ناسازنده،  فرهنگ   نیا  در.  شودیم  یعلم

 .ینوآور  و تفکر

 یمستلزم جسارت و مرزشکن یپرداز هینظر شکیب :یورز شهی اند   جسارت فقدان  و یمرزشکن از ترس

  د ی جد  ه ینظر  کی  یریگشکل   نیآغاز  نقطه   است  داشته   اظهار(  7کد )  شونده مصاحبه راستا    ن یاست. در هم

.  کنندیمن  حیتشر  ق یدق  طوربه را    یخاص  ده یپد  ا ی  ستندیموجود جامع ن  میمفاه  میاست که ما احساس کن  ییجا

ا با  ن یا  نکهیبعد از  برا  دیحس در ما شکل گرفت  و به چالش    د یخلق مفهوم جد  یجسارت گام برداشتن 

با    ان ی( دانشگاه2کد )  شونده مصاحبه   ده ی به عق  حالن یباا.  میموجود را داشته باش  م یمفاه  دنیکش ما همواره 

بزنند که خارج از چارچوب   ینکند حرف  ترسندیممواجهه هستند و    یو چارچوب شکن  یترس از مرز شکن

نگ  رشیموردپذباشد و   بگ  هاآن   دگاه یدو بر نظرات و    ردیمتخصصان آن حوزه قرار    ن ی هم  ای  رند،یخرده 

   نیشود. ا ها آن  یبرا  یگرفتار جبنظرات مو

  ی اه ینظر  و  شود   متولد   یمفهوم نکه یا  ی برا »   است   داشته   اظهار (  10)   کد   شونده مصاحبه   راستا   ن یهم  در

 یتخصص   و  یعلم  تعاملات  یبرقرار  ییتوانا  است  لازم   د یاسات  و   پژوهشگران  که  رسدیبه نظر مردیبگ  شکل

 حوزه   با   متناسب  ن، یهمچن  و  دهند  توسعه(  ان یدانشجو  و  دیاسات  پژوهشگران،  ریسا)شامل    گریکدی  با  را

 . «ندینما ت یتقو زین  را  یدانشگاه طیمح از خارج نفعانی ذ  با مؤثر ارتباط خود، یتخصص

 ,.Ghanadinezhad & Heidari, 2018; Izadi et al) یهاپژوهش  ج ینتا  باشده   ییمضمون شناسا نیا

2022; Yusefzadeh & Mirzaee, 2013)  د ی جد  م یمفاه  خلق   و   یپردازه ینظر  توان گفتهمخوانی دارد. می  
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تنها  جسارت نه   نیناکارآمد است. ا  یسنت   یهاچارچوب   نقد  و  یفکر  یمرزها   شکستن  در  جسارت  ازمندین

نو را    ی هادگاه ید  رشیو پذ  یریپذسکیر  ان، یب  یدارد که آزاد  ازین  یط یبلکه به مح  یعلم  ییمستلزم توانا

ا  نظرانصاحب کند. ترس    ت یتقو با نقدهاچارچوب  ن یبابت خروج از  در   ژه یوبه   ، یاحتمال  ی ها و مواجهه 

  ی ورزشه یها غالب است، منجر به رکود در انددر آن  شده ت یتثب میمفاه رشیو پذ یکارکه محافظه یجوامع

 .شود یم یعلم یهای و فقدان نوآور

  مفهوم  است،  داشته اظهار «5کد »  شونده مصاحبه که  طورهمان :یگروه مطالعات انجام فرهنگ فقدان

در   دیجد  یهاه ینظرو    میخلق مفاه  نیبنابرا؛  است  یاجتماع  جنسش  رد،یگینم  نشأت  نفر  کی  از  تنها  هینظر  و

  افته ی  نی. ا«نشده است میو تفه  فیتعر  یخوببه  یبافت جامعه ما کار گروه  در است.    ل یاص  یگرو کارگروه

 نظرانصاحب   انیم  در  ینبود مشارکت گروه  ،یعلم  یهمکار  هیضعف روح  چون   هم  مضامینیپژوهش با  

(Khorsand et al., 2022) ،    تضارب آراء و افکار  یبرا  یسازنهیزملزوم  (Ghanadinezhad & Heidari, 

  ی گروه  یها وعدم اهتمام به فعالیت  (Rasuli & Shahriari, 2021)  ، پیوند ضعیف علمی پژوهشگران(2018

(Yusefzadeh & Mirzaee, 2013)   فرهنگ  شدن  نهینهادعدم    آمده دستبه   های. طبق یافته خوانی داردهم 

 زه ی انگ  عدم  و  یناتوان  احساس  گروه   ی اعضا  آن   در   که  شود   منجر  ییهاط یمح  جاد یا  به  تواند یم  یمیت  کار

 یی افزاهم   فیتضع  افکار،  و  هاده یا  تبادل  کاهش  باعث  فرهنگ  فقدان  نی ا.  باشند  داشته  فعال  مشارکت  یبرا

 یانسان  علوم   یهاحوزه   در  شرفت یپ  یبرا   که   کارآمد  و   مؤثر   یپژوهش  یها خوشه   یریگشکل   مانع   و  یعلم

 . شودیم اند،یاتیح

نقدپذ  نبود  :یری نقدپذ   و  نقد  فرهنگ  فقدان نقد و    ان یو در م  ی دانشگاه  یهاط یمحدر    ی ریفرهنگ 

  نی شد. در هم  انیب  شوندگان مصاحبهبود که توسط    یپردازه ینظر  یاز موانع فرهنگ  گرید  یکیپژوهشگران  

 شدن،  نقد   و   قضاوت   ترس   از   یدانشگاه  افراد  از   ی ادیز  »شمار  داشت   اظهار(  13کد )  شونده مصاحبه راستا  

 الوگیدر د  چراکهآمد    فائقحس    نی بر ا  دیبا  کهیدرحال.  کنندینم  یدیجد   یوگوگفت   دانیم  وارد  را  خود

  ن یی و تب ریتوان تفس میو مفاه  هامقوله و    سازدیمخود را آشکار    میو مفاه هااست که ضعف مقوله  یگریبا د

  نظیر  مضامینی با  پژوهش هایافته یبخش از   نیا .کنندیم دایپ یاجتماع رشیپذ تی کرده و قابل دایپ یاجتماع

علم  بار  ریز پذ  یمناظره  عدم  و    رشینرفتن،  همسو    یهادگاه یدنظرات   & Fazlollahi Qomshi)نا 

Jahanbakhshi, 2016; Ghanadinezhad & Heidari, 2018)ییگراو تأمل  ، نبود بازاندیشی   (Izadi et al., 

منتقد  (2022 افراد  سازنده   ( Khorsand et al., 2022)،کمبود  انتقادهای  نبود    ( Danaeefard, 2009)  و 

ا  ی برا  منیا  ییگفت که عدم وجود فضا  توانیم  آمده دستبه   هایافته ی  طبق  همخوانی دارد. به   جاد ینقد، 
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  ی از بازخوردها   یمندنظر و بهره تبادل  یجاکه در آن پژوهشگران به   انجامدی م  انهیجو بسته و انزواگرا  کی

 ازیکه ن   یعلوم انسان  ی هادر حوزه   ژه یوبه   ییفضا  نی . چنپردازندیخود م  یها ده یسازنده، به سرکوب افکار و ا

 .کندی م جادیا ی جد مشکلات  دارد، یتر ق ی عم یوگوهاگفت  و تعامل  به

و داشتن   یبر مفروضات ذهن  دی تأک  شوندگان مصاحبه از  یبرخ ده یعق  به :تعصب با همراه  یورز شه ی اند 

به   نسبت  فرهنگ  گرید  یکی  هاآن تعصب  موانع  هم  یپردازه ینظر  ی از  در  است.  ما  جامعه  راستا   ن یدر 

)  شونده مصاحبه »افراد  5کد  داشت  اظهار  بر    یهاشه یاند  عموما (  را  خود سوار    یذهن  یهافرضش یپخود 

  ی هاشه یاندتعصب گونه فرصت جولان در برابر    یهافرضش ی پآگاه بود که بتوان به    یلیخ  دیو با  کنندیم

اند  کهنداد    دیجد اغلب  و  است  سایر    طوربه دارند«.    یریسوگ  هایورز  شهی سخت  در    ها پژوهشمشابه 

،، ( Izadi et al., 2022)  یمعرفت علم  بر  یاسیامر س  طره یس  ک،یدئولوژیو ا  یموانع معرفت  وجود مضامینی نظیر  

تفکر   و  بینش  موانع    عنوانبه   ( Yusefzadeh & Mirzaee, 2013)یشیاندجزم   وتعصب    افته،یتوسعه نبود 

و مبانی تجربی پژوهش حاکی از آن است که تعصبات    ها افته ی   مورد تأکید پژوهشگران بوده است.   ی پرداز ه ی نظر 

  ها تعصب   ن ی . ا شود ی م  ی علم   ی ها ل ی تفکر و تحل   ند ی ، موجب اختلال در فرآ خود   ی ها فرض ش ی افراد نسبت به پ 

  و   ها ده ی ا   به   کامل   طور به   تا   دهند ی نم   اجازه   افراد   به   بلکه   شوند، ی م   منجر   تفکر   دامنه   شدن   محدود   به   تنها نه 

به   ن ی ا   .بپردازند   د ی جد   ی ها ه ی نظر  با موضوعات اجتماع   یی ها نه ی خصوص در زم مسئله  مرتبط    ی و فرهنگ  ی که 

ب  نمود  اند   ی شتر ی است،  معمولا   افراد  مبنا   ی ها شه ی دارد.  بر  را  م  شان ی ذهن   ی ها فرض ش یپ   ی خود  و    کنندی بنا 

به سمت   ی علم ی که فضا  شود ی باعث م  ت ی وضع  ن ی. ا کنند ی مقاومت م ها فرض ش ی پ  ن ی ا  نقد ، در برابر جه ی درنت 

 .نشود   خارج   محدود   یی ا ره ی از دا   ی علم   ی ها شه ی اند و    ابد ی سوق    ی ش ی اند ثابت و جزم   ی ها ی دئولوژ ی ا 

 
 نتیجه

  ت ی خلاق مستلزم اول  وهله  در ،یانسان  علوم  حوزه  در  تحول  سمت  بهو حرکت  یپردازه ینظر د،یتردیب

  عنوانبه   هینظر  و   مفهوم   خود   و   هست   ت ی خلاق  بروز  از   یسطح  ه،ینظر  و   مفهوم   یریگشکلعبارتی    به .  است

  از . شودیم منتج خلاق ندیفرا کی از یخلاق محصول هر قطعا . شودیم یتلق  خلاق محصول ای برونداد  کی

  ت ی خلاق  مستلزم  دیجد  یهاه ینظر  و  می مفاه  یریگشکل  شود،یم  مشاهده (  2)  شکل  در   که  طورهمان  رو،  نیهم

  مانند   یفرد  یهایژگیو  به   یفرد  تیخلاق.  باشدیم  یجمع  و  یفرد  سطح  دو  در  انیدانشگاه  و   پژوهشگران

  معمول   یفکر  یهاقالب   از  دیبا  پژوهشگران  که  دارد  یبستگ  یریپذانعطاف  و   یشیاند  یقالب  یجابه   واگرا  تفکر

 یجمع  تیخلاق  مقابل،  در.    (Hoffman, 2013; Zhu et al, 2019)  باشند   نو  یهاده ی ا  دنبال  به  و  رندیبگ  فاصله

 ,Finley, 2018; Link & Scott)ردیگیم  شکل  یکارگروه  و  محورالوگید  یهاطیمح  در(  ینیآفرهم )
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2020; Metz et al, 2019; Sanders et al, 2024)   تعاملات  و   یپردازهینظر  یهایکرس  ،یپژوهش  هایخوشه 

  ی هاه ینظر  و   میمفاه   جه،یدرنت  و   کنند  فراهم  یجمع  ت یخلاق  ارتقاء  یبرا  یمناسب   یبسترها  توانندیم  یارشته ن یب

داشتند    شوندگان مصاحبه که    طورهمان.  دهند  شکل  را  دیجد   ت ی خلاق  کی  عنوانبه   یپردازهینظراظهار 

 می مفاه  یریگشکلو    ت یخلاق  قیدق  ان ی. به بهاستآن   دنی معمول و به چالش کش  یهاه یرومستلزم عبور از  

رو اگر قرار هست پژوهشگران به    نی. از هم هاستده ی پداز    گرانید  یخود با تلق  یمستلزم مواجهه تلق  دیجد

  ها ده یپدموجود( از    یهای تلق)    گرانی د  یبرسند لازم هست که تلق  هاده یپد از    یدی جد  ریو تفس  دی مفهوم جد

مطلق پنداری،   خود  درگیر  ی انسان  علوم  حوزه   در دانشگاهیان ما    ها افتهیطبق    حالن یباارا به چالش بکشند.  

ذوقی اجتماع، فقدان فرهنگ انجام مطالعات گروهی، ترس از مرز شکنی و    ی هاقضاوت شدن در    گرفتار

 فقدان جسارت اندیشه ورزی و فقدان فرهنگ دیالوگ هستند. 

 
 مفهوم و نظریه یریگشکل (: نقش خلاقیت در 2شکل )

 

و    اگرچه تحول  به  منجر  خود  و    ی خواهتحول مستلزم    حالن یباا  گردد،یم  ی نوآورخلاقیت 

ناظر بر سه بعد فرهنگ،   د یبا  نییآفرتحول   شودی م( مشاهده  3که در شکل )  طور هماناست.    ینیآفرتحول 

 ,Al-Husseini et al, 2021; Chang & Lin)گردد    یپردازمفهوم منجر به    تواندساختار باشد که ب  ،یرهبر

2015; Corcoran & Duane, 2017; Le & Lei, 2017) یلازم است که فرهنگ دانشگاه . در بعد فرهنگ 

پژوهشگران    ن ینظر در ب و تبادل   یریحرکت کند. فرهنگ نقدپذ  ی و نوآور  ت یخلاق  هی روح  ت یبه سمت تقو

تا فضا  جیترو  یسازمان فرهنگبه    رویپ  یسازمانفرهنگاز    و فراهم گردد  هینظر  یریگشکل   یبرا  ییشود 

  و   کنند   عمل  ت یخلاق  کنندگانل یتسه  عنوان به   د یبا  ی رهبران دانشگاه  ،یحرکت کند. در بعد رهبر  شرویپ

  ط ی مح  کی  در   و   بگذارند   اشتراک  به   را   د یجد  ی هاده ی ا  بتوانند   تا   کنند   جادیا  پژوهشگران   ی برا  ییهافرصت

 در. در بعد ساختار،  ندیحرکت نما  نی آفرتحول   یرهبر  یسوبه   یسنت  یو از رهبر   کنند  کار  محوریهمکار

  ت ی خلاق تگریحما که  شود  یطراح ریپذانعطاف پویا و  یاگونه به  یسازمان  ساختار که  است   لازم ساختار، بعد

  یبرا  یمناسب  بستر  حالن یدرع  و  کند  کمک  پژوهشگران  نیب  تعامل  و  یهمکار   لیتسه  به  و  بوده   ینوآور  و

فقدان فرهنگ و جو حاکم   شوندگانمصاحبه طبق نظرات    حالن یباا.  کند  فراهم  دیجد  یهاده یا  یسازاده یپ

ارزیابی کمیت گرا و فرهنگ رقابتی در میان دانشگاهیان منجر به    یهانامهن ییآ  همکاران،  میان  در  مناسب
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 . است نابالنده  و  ناسازنده دانشگاهی    یهاط یمحفرهنگ جو حاکم بر  کهی طوربه مساله گریزی شده است.  

 
 در سازمان ی نیآفرتحول(. ابعاد 3شکل )

 

و    شوندگانمصاحبه   یبرخ  همچنین نقد  فرهنگ  فقدان  داشتند  ماندگی در    یرینقدپذاظهار  و جمع 

  رویکرد   ک یما    یحاکم بر علوم انسان  کردیگفت رو  توان یم  کهیطوربه دانشگاهی فراگیر است.    یهاطیمح

ها به  و معمولا  به انتقال آن   پردازندیموجود م  ی هاه ینظر  رشیپژوهشگران به پذ  کرد، یرو  ن ی. در ااست  رویپ

پژوهشگران    رایز  شود،یمنجر م  دیدانش جد  دیو تول  ینوع نگاه به عدم نوآور  نی. اکنندیجامعه خود بسنده م

بررس و  نقد  به   ,McNay, 2020; Santos, 2017; Vincent-Lancrin)پردازندیم  ها هی نظر  ق یعم  یکمتر 

موجود را جامع و کامل   یهاه ینظر  هاحوزه   ریبلکه در سا  یدر حوزه علوم انسان  تنها نه که   یکردیرو.  (2022

که مات و مبهوت   شودیمنوع نگاه موجب    نی. همداندی مرا لازم ن  یدی جد  هیو طرح مفهوم و نظر  داندیم

  وکاست کم و بدون    میریکشورها مطرح شدند قرار بگ  ریسا  شمندانیتوسط اند  عموما  موجود که    ی هاهینظر

بپذ  هاآن انتقال    میریرا  بر  باش  دی تأک   دی به نسل جد  هاآن و  .  (Chave, 2024; Peacocke, 2004)  میداشته 

 ی پردازمفهوم   شرطش یپپژوهش باید گفت    های افته یبا    راستاهم   شود،یم( مشاهده  4که در شکل )  طورهمان

  دنینقد و به چالش کش  قیطر  ازموجود است.    یهاهینظرو طرح نظریه جدید مستلزم مورد نقد قرار دادن  

و    پژوهشگربه ذکر است که کار    لازم.  شودیم  انینما  خلأ   و  هاآنموجود است که نقاط ضعف    یهاهینظر

  ارتقاء   و  بهبود  دغدغه  است  لازم  بلکه  شود  محدود  موجود  هاه ینظر  ازبه نقد و خرده گرفتن    دینبا  شمندیاند

  کردیکه رو  د یاقدام نما  خلأ وجود دارد جهت رفع آن    ی   خلأ  کندیمادعا    اگر. به عبارتی  باشد  داشته   زین

سوم   اد.  باشدیم  ی ارتقائ  کردیرو  یعنیمرحله  نه   نیر  پژوهشگران  نظرمرحله،  نقد  به  موجود    یهاهیتنها 

و   ییبه شناسا  کردیرو  نیهستند. ا  زین   د یجد  ی هاه ینظر  د یتول  و ها  به دنبال توسعه و بهبود آن  پردازند،بلکهیم

 .منجر شود هینظر دی به تول  تواندیو م کندیکمک م یعلم  اتیموجود در ادب یرفع خلأها
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 ی پردازمفهوم(: سیر حرکت از رویکرد انتقالی به ارتقائی در 4شکل )

 

با    همراه   ورزی   اندیشهدانایی و برج عاج نشینی،    توهم  شوندگان،مصاحبهطبق نظر برخی از    تیدرنها

. هستند در حوزه علوم انسانی    یپردازه ینظرموانع مهم فرهنگی    ازجملهمداوم به دیگران    وتازتاخت تعصب و  

  با   ما   ،یانسان  علوم   حوزه   در  ژه یوبه   ، یدانشگاه  یهاط ی مح  در  که   داشت  اذعان  توانیمراستا،    نیهم  در

  تی رعا  بر  دیتأک   از   یناش  تی وضع  نیا .  میهست  روبرو  شده ن ییتع  ش یپ  از  و   منجمد   ،یقالب  ی محتواها  و   ندهایفرآ

  شناخته   ییگرامناسک  ای  سمیفرمال  ،یی گراشکل   عنوان   تحت   که  ستا  هافرم  و  هاقالب   معمول،  یهاه یرو

 ,Dupré)  یعلم  ییتکثرگراو    زدایی  تفکر   کردی. این درحالیست که رو(Davarpanah et al, 2021)  شودیم

1990; Ludwig & Ruphy, 2021)    تفکر  کردیاست. رو  ت یبا اهم  اریبس  یپردازهینظرو    یپردازمفهوم در 

  و   تنوع  به   و  شوند  خارج  محدود   یفکر  ی هاچارچوب  از  د یبا  پژوهشگران  که   است  مفهوم  نیا  به  ییزدا

  ی هادگاه ید  و   هاه ینظر  به   احترام   و  رشیپذ  یمعنا  به  یعلم  تکثرگرایی.  کنند  توجه  هاشه یاند  در   یگوناگون

 Van Bouwel, 2015; Van der)  کند  کمک  جامعه  یفرهنگ  و  یعلم  یغنا  به   تواندیم  که  است  مختلف

Merwe, 2024).  و   متنوع  ییفضا  یریگشکل  به  بلکه  هستند،  دیجد  دانش   دیتول   دنبال  به  تنهانه   کردها یرو  نیا  

  پژوهشگران   ،یانسان  علوم  حوزه   در  تحول  تحقق  یبرا  ت،یدرنها.  کنندیم  کمک  زین  یعلم  یهاطیمح  در  ایپو

نظر  ی حت  و  هاهینظر  صرف   انتقال   از   و   کنند  حرکت  ییارتقا  یکردهایرو  سمت  به   دیبا  فراتر  هاه یانتقاد بر 

  توان یم  ن،یآفرتحول و    کننده تیحما  یفرهنگ  و   ساختارها   جادیا  با   و  یجمع  و   ی فرد  تی خلاق  ج یترو  با .  بروند

  را  ریمس  راتییتغ  نیا.  کرد  کمک  کشور  در  یانسان  علوم  تیوضع  بهبود  و  د یجد  یهاهینظر  یریگشکل   به

امر    لیتسه  یبرا نموده    یپردازه ینظرو    یپردازمفهوم در  کشور را    یعلم  توسعه  ورشد    موجبات  وهموار 

 .آوردیمفراهم 

 

 *** 
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