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Abstract 

The main purpose of this paper is to critique the idea of the “Islamic university” and 

propose an alternative idea titled the “spiritual university.” To achieve this aim, an analytical 

review of critiques related to the Islamic university was first conducted, and the necessity of 

proposing a new idea was discussed. Then, through an analysis of the concept of spirituality, 

the intended meaning of the study, referred to as “relational spirituality,” was introduced. 

According to this definition, spirituality emphasizes human relationships with the universe 

across three dimensions: the sacred, the natural, and the human. The idea of the spiritual 

university is grounded in this concept. Finally, using the “speculative essay” method and 

considering the threefold relationship of the university with the universe, the spiritual nature 

of the university was outlined, and its three main components were elaborated: “representing 

the world as a meaningful whole,” “respectful engagement with nature,” and “social 

responsibility of the university.” The results suggest that, unlike religious universities that 

insist on a specific religious culture and, through intellectual exclusivism and practical 

dogmatism, cause numerous conflicts in societies, the spiritual university with a unifying 

perspective can foster the expansion of scientific and ethical relationships to promote 

knowledge acquisition and peacebuilding among communities. 

 

Keywords: spirituality, spiritual university, Islamization, Islamic university 

 
 

Synopsis 

The idea of the “Islamic university” emerged as one of the central cultural aspirations of the 

Islamic Revolution in Iran and was pursued through sustained theoretical reflection and 

institutional reform under the broader project of Islamization of higher education. Over more 

than four decades, numerous policies, organizations, and official have sought to align 

academic structures, curricula, and research agendas with Islamic ideology. Despite these 

efforts, the project has faced serious theoretical, epistemological, and practical challenges. 

The present study critically examines these challenges and proposes an alternative conceptual 

framework termed the “spiritual university,” grounded in a trans-religious and integrative 

understanding of spirituality. 

The research was conducted in two major phases. The first phase involved a critical-

analytical review of the theoretical foundations and practical outcomes of Islamization 
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policies in Iranian universities. Meta-analytical studies and philosophical critiques indicate 

several persistent problems: conceptual ambiguity surrounding the meaning and measurable 

criteria of “Islamic” knowledge; lack of consensus among scholars about the relationship 

between science and religion; politicization and ideological dominance in decision-making 

processes; limited participation and identification of academic actors with Islamization 

policies; and structural inefficiencies such as parallel institutions and weak accountability 

systems. Moreover, epistemological critiques emphasize that validating or invalidating 

scientific theories through religious texts lacks universal legitimacy and methodological 

clarity. The plurality of interpretations within Islam further complicates attempts to formulate 

a single coherent model of Islamic higher education. As a result, despite sustained 

institutional support, the Islamic university has not achieved a stable and widely accepted 

operational identity. 

Rather than dismissing the ethical and transcendental aspirations underlying the Islamization 

project, the study argues for a conceptual shift from an ideological-religious framework 

toward a broader and more inclusive paradigm of spirituality. The second phase therefore 

focuses on conceptual analysis of spirituality and formulates a theoretical foundation 

described as “relational spirituality.” Drawing upon interdisciplinary spirituality studies, 

psychological-theological scholarship, and philosophical inquiry, the research identifies 

“relationship” as a central and recurrent theme in major definitions of spirituality. Spirituality 

is thus understood not merely as adherence to rituals or doctrines, nor as an exclusively 

secular search for inner peace, but as the cultivation and strengthening of meaningful 

relationships that generate coherence, purpose, and ethical orientation in life. 

Relational spirituality emphasizes three interrelated dimensions of human existence: the 

relationship with the sacred (whether conceived in transcendent or immanent terms), the 

relationship with nature, and the relationship with other human beings. Human identity, from 

this perspective, is fundamentally relational and is formed and transformed through these 

connections. Spirituality, therefore, is defined as the conscious effort to recognize, deepen, 

and harmonize these relationships in order to foster personal growth and the development of 

peaceful and virtuous communities. This understanding allows spirituality to function as a 

trans-religious concept: religions may be seen as particular expressions of spirituality, but 

spirituality itself is not confined to any single doctrinal system. 

Using the qualitative method of the “speculative essay,” the study articulates the idea of the 

spiritual university on the basis of this relational framework. The spiritual university is 

defined not by allegiance to a particular religious ideology, but by its commitment to 

strengthening the university’s threefold relationship with the universe—epistemic, 

ecological, and social. These commitments are expressed in three core components. 

First, the spiritual university is dedicated to representing the world as a meaningful whole. 

Modern universities, shaped by Enlightenment rationality and increasing specialization, have 

fragmented knowledge into isolated disciplines. While specialization has advanced scientific 

progress, it has often weakened the capacity to articulate an integrated vision of reality and 

diminished students’ sense of existential coherence. The spiritual university addresses this 

fragmentation by promoting interdisciplinary dialogue, integrative research, and holistic 

educational frameworks. Scientific inquiry remains rigorous and methodologically sound, 

yet it is situated within a broader horizon that seeks unity and intelligibility. By encouraging 

scholars to consider how their research relates to other fields and contributes to an 

overarching understanding of existence, the university fosters a unifying epistemic culture. 
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Second, the spiritual university promotes respectful engagement with nature. Modern 

instrumental rationality has frequently reduced nature to a resource for exploitation, 

contributing to ecological crises and environmental degradation. In contrast, relational 

spirituality redefines humanity as part of a larger living system. The spiritual university 

incorporates environmental ethics, sustainability studies, and ecological responsibility into 

curricula and research agendas. It supports renewable energy initiatives, sustainable campus 

design, and projects aimed at environmental preservation. Nature is approached not merely 

as an object of control but as a meaningful partner in human flourishing, thereby cultivating 

humility, responsibility, and a deeper sense of belonging. 

Third, the spiritual university emphasizes social responsibility. Recognizing that human 

beings are constituted through relationships with others, it prioritizes ethical formation, civic 

engagement, and intercultural dialogue. Educational programs foster virtues such as justice, 

empathy, and respect for diversity, while research initiatives address pressing societal 

challenges including inequality, poverty, technological ethics, and climate change. Through 

community partnerships and service-learning opportunities, students and faculty actively 

contribute to social well-being. In pluralistic societies marked by ideological polarization, 

the spiritual university provides a unifying framework grounded in shared spiritual values—

meaning, interconnectedness, responsibility, and hope—rather than in sectarian dogma. 

Conclusion 

In conclusion, the spiritual university offers a trans-religious and integrative alternative to 

ideologically driven models of higher education. Religious universities may function as one 

subtype within this broader category, provided they avoid exclusivism and dogmatism. The 

spiritual university does not seek to instrumentalize knowledge for domination over nature 

or society; rather, it integrates scientific rigor with ethical depth and relational awareness. By 

strengthening humanity’s bonds with the sacred, the natural world, and one another, it 

redefines higher education as a meaning-oriented institution capable of fostering intellectual 

excellence, ecological responsibility, and social peace in a fragmented and conflict-ridden 

world. 
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 چکیده 

برای دسلتیابی به  اسلت.   «دانشلگاه معنوی»ای جایگزین با عنوان طرح ایده نقد دانشلگاه اسلیمی و   ،  این مقالههدف اصللی  

ای نو بیان شلد. سل، ، با این هدف، ابتدا به مرور تحلیلی نقدهای مربوط به دانشلگاه اسلیمی پرداهته شلد و ضلرورح طرح ایده 

طبق این معنلا، معنویت بر رواب  انالللان با  ای« معرفی شلللد.  ابطلهتحلیل  مههو  معنویت، معنلای مدن ر پژوهش با عنوان »معنویت ر

با   در نهایت،ین مههو  اسلت. ایده دانشلگاه معنوی مبتنی بر همقدسلی، طبیعی و انالانی تیدید دارد. در سله سلا ت جهان هالتی  

شلد و سله   ترسلیمماهیت معنوی دانشلگاه  جهان هالتی،    دانشلگاه با  گانهرواب  سلهبا ن ر به    اسلتهاده از روش »جالتار ن رورزانه« و

  ی اجتملاع  یریپلذتیل ماللل ول»و    ،«علتیمواجهله محترملانله بلا طب»،  «معنلادار  دل   کیل مثلابله  جهلان بله  ییبلازنملامؤلهله اصللللی آن یعنی، »

ری درده و با های دینی ده بر فرهنگ دینی هاصلی پافشلانتایج  ادی از آن اسلت ده برهیف دانشلگاه   « تشلری  شلدند.دانشلگاه 

شلللونلد، دانشلللگلاه معنوی بلا نگلاهی  ورزی عملی موجل  بروز اهتیفلاح متعلدد در جوامی میانحصلللارگرایی فکری و تعصللل 

ورزی در بین جوامی را فراهم  آموزی و صلل های گالترش رواب  علمی و اهیقی جهت ترویج معرفتتواند زمینهگرا میو دح

 سازد.

 ، دانشگاه اسیمیسازیاسیمی  ،دانشگاه معنوی ،معنویت  واژگان کلیدی:
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 مقدمه

ها سللازی دانشللگاه های ن ری و عملی جهت اسللیمیپ  از پیروزی انقیب اسللیمی ایران، تیش

آغلاز شللللد. هلدف این جنبش، بلا تملایز بنیلادین از موارد پیشلللین هود در   »انقیب فرهنگی«تحلت عنوان  

هلای گلذاری تملا  دنشبلکله پلایله  ،هلارف اسلللیمی در دانشلللگلاه تنهلا آموزش معلادشلللورهلای اسلللیمی، نله

 «سلند دانشلگاه اسلیمی» در ادامه، مطالعاح ن ری منجر به تدوین  یک براسلا  ایدوولویی اسلیمی بود.  آدادم

. در این سلللنلد، اهلداف مهمی هماون  لادمیلت بینش  (Cultural-Revolution-Concile, 2014)  شللللد

تو یدی بر تمامی شلل ون دانشللگاه و اندیشلله دانشللگاهیان، اعتیی شلل صللیت معنوی و اهیقی افراد، و 

با ن ر به نقدهای    های اجتماعی جهت رشللد و تعالی جامعه مدن ر قرار گرفته بود.مشللاردت افراد در فعالیت

بلهوارد بر این تیش عیوه  هلای مشلللترن معنوی بلهرسللللد توجله بله ارزشن ر میهلای ن ری و عملی، 

یشللتری برای دسللتیابی به  های دینی، امکان و زمینه بهای ناظر به برنامهها و عملکردسللازی سللیاسللتمنعطف

 ن از ایده دانشگاه معنوی س ن گهت.توانحوی ده میبه ،آورداهداف متعالی دانشگاه فراهم می

هلای ن ری و عملی مرتب  بلا معنویلت نیز شلللنلاسلللی، جریلانامروزه در دنلار مطلالعلاح الهیلاح و دین

های نوپدید  غ معنویتده مبلّ 1»عصلر جدید«های معروف به  در قرن بیالتم، عیوه بر جنبش.  اندشلک  گرفته

  نیز هاللتیم  دانشللگاهی  ایرشللتهعنوان یک  وزه میانبه 2»مطالعاح معنویت«  گیریند، شللاهد شللک اه بود

(Azad & Shakernejad, 2019).  هلای ای از تعلاریف معنویلت و عملکردهلا و جریلانطیف گالللترده   للذا

با وجود منابی علمی در بررسلی پیشلینه پژوهش،  با این  ال،  .  (McCarroll et al., 2017)  معنوی وجود دارد

ای مناللجم و ایده آموزش عالی،   در طور هاص، تربیت دینیگاللترده درباره ناللبت دین و دانشللگاه و به

 .می  ه نشددرباره دانشگاه معنوی  فرادینی

دار عنوان دانشلگاه معنوی هالتند  های علمی بالیاری داعیهها و سلازماناین در  الی اسلت ده مؤسلاله

هلای نوپلدیلد  دینی یلا معنویلتطور هلاص بله آموزش رویکردهلای معنوی دروندله بالللیلاری از آنهلا بله

ی هم اجتملاع-تر، عیوه بر آموزش، در زمینله هلدملاح معنویهیلافتل طور سلللازملانپردازنلد و برهی دیگر بلهمی

اشلاره درد.  3«براهما دوماری » دانشلگاه معنوی جهانی   توان بهمی  عنوان نمونه،بهدهند.  اقداماتی را انجا  می

در در هندوسلتان تیسلی  شلده و  یک سلده قب  اجتماعی -معنویعنوان یک سلازمان آموزشلی بهاین دانشلگاه 

این سللازمان غیردولتی ده   نهای بنیادیطبق دیدگاه دشللور جهان دارد.   130ردز در م  8500  ال  اضللر،

 
1 . New Age 
2 . Studies of Spirituality 

3 . Brahma Kumaris World Spiritual University (BKWSU) 
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عنوان موجوداح برای رسلیدن به هدف زندگی به ،اسلت  رسلمیت شلناهته شلده المللی بهبین در سلط ادنون  

)تلقین    3دهلارنلاه(،  )مراقبل   2)دانش(، یوگلا  1: گیلاندله عبلارتنلد از  دردپیروی    شلللیوه از چهلار    بلایلد ،معنوی

  و  ده در نهایت اتحاد معنوی با هدا  )هدمت(. از طریق تمرین معنوی آگاهی اسللت  4و سللوا  ،آمیز(فضللیلت

 .(Jagganath, 2013; Ramsay et al., 2010) شود اص  می روح برتر

بر رویکردهلای معنوی متهلاوح، تیش برای ایجلاد جوامی   ی علمیهلابلا وجود ابتنلاا این سلللازملان

  اغل  آنهاهای اصللی  های معنوی به داوطلبان از جمله فعالیتمدار در دنار انتقال دانشآمیز و فضلیلتصلل 

های معتبر جهان اما ظاهراً جای آموزش و پژوهش علو  )تجربی(، چنانکه در دانشللگاه  شللود.محاللوب می

های آدادمیک های علمی هالی اسلت. یعنی هنوز شلاهد جدایی میان فعالیتسلازمانمرسلو  اسلت، در این  

جریان سللکویریاللم علمی عبارح دیگر، بهگرا هاللتیم.  مربوط به علم تجربی با آموزش و پژوهش معنویت

می های علسلاز اولیه این جدایی بود، هنوز اجازه تلهیق فعالیتده زمینه فرزند هلف عصلر روشلنگری  مثابهبه

 ای جلدیلد اسلللتو لدح مالللتلز  طرح ایلده دهلد و آرزوی تحقق این  هلای دینی و معنوی را نمیبلا فعلالیلت

.(Glanzer et al., 2017)  

سلازی ، پژوهش  اضلر با نگاهی به نقدهای وارد بر ن ریه و عم  اسلیمیبا توجه به این توضلیحاح

شلناهته    5ای«نگر به معنویت ده با عنوان »معنویت رابطهایران و با ابتناا بر رویکردی د دشلور  دانشلگاه در 

ای مناللجم و ترسللیم ایده  های پرادنده دانشللگاهی ودنشها و  فعالیته  ب شللی بو دحدنبال  شللود، بهمی

انجا     اصللی به  پژوهش برای دسلتیابی به هدف اصللی در دو فاز  . ایناسلت  بوده  فرادینی از دانشلگاه معنوی

. بررسلی نقدهای وارد به سلند و اقداماح اسلیمی 1شلود: به دو ب ش تقالیم می  فاز ن الت، .اسلت رسلیده 

  "ای معنویت رابطه"معنویت و تشلری  فرایند دسلتیابی به تعریف م تار    6. تحلی  مههومی2ها؛  شلدن دانشلگاه 

ده از جمله   7»جالتار ن رورزانه« دیهی . فاز دو ، با اسلتهاده از روشدانشلگاه معنوی عنوان بنیاد ن ری ایده به

« ای نو و مرزشللکنانه با هدف ایجاد گشللایش مههومیطرح اندیشللهپژوهش فلاللهی برای »  مهم  هایروش

های برسلازنده مههو  دانشلگاه معنوی پرداهته به شلرح ماهیت و مؤلهه،  (Schubert, 1991) رودشلمار میبه

  .ه استشد

 

 
1 . Gyan  

2 . Yoga 
3 . Dharna 

4 . Seva 
5 . relational spirituality   
6 . conceptual analysis 

7   . speculative essay 
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 سازی دانشگاه ایرانیاسلامینقد 

های بنیادین این . ایده 1ها  دود نیم قرن در جهان اسللی  سللابقه داردسللازی دانشللگاه طرح اسللیمی

. طور رسلمی مطرح شلد( به1977)در سلال   ن التین دنهران  جهانی تعلیم و تربیت اسلیمی در مکهطرح در  

ده منجر به   (1359)در سلللال  2با تشلللکی  »سلللتاد انقیب فرهنگی«  ابتدا ،در ایران، پ  از انقیب اسلللیمی

های  وزه و دانشلگاه« و »سلازمان مطالعه و تدوین  تیسلی  »دفتر همکاری  با  و  ها شلدماهه دانشلگاه  30تعطیلی 

در ادامه،   صلورح گرفت.  هاسلازی دانشلگاه اقداماتی جهت اسلیمی  ها« )سلمت(دت  علو  انالانی دانشلگاه 

 های ن ری مربوطه منجر به تشکی  یک شورای ت صصی شد.عیوه دیدگاه اقداماح به مجموع این

شللورای عالی انقیب  در »   1376در سللال   «ها و مرادز آموزشللیشللدن دانشللگاه شللورای اسللیمی» 

این   بود. 1392، تدوین و تصلوی  »سلند دانشلگاه اسلیمی« در سلال و دسلتاورد مهم آن  « تشلکی  شلدفرهنگی

، «اصلول  ادم بر دانشلگاه اسلیمیشلام  سله ب ش اصللی »   (Cultural-Revolution-Concile, 2014) سلند

های دو   اسلت و یی  ب ش  «اه شلدن دانشلگسلیاسلتهای اجرایی اسلیمی«، و » شلدن دانشلگاه راهبردهای اسلیمی» 

ریزی فرهنگی«، های »استاد«، »دانشجو«، »ن ا  برنامههای اجرایی با توجه به مؤلههو سو ، راهبردها و سیاست

 بر اسلا    .اندریزی آموزشلی و پژوهشلی«، و »مدیریت« ترسلیم شلده ریزی درسلی«، »ن ا  برنامه»متون و برنامه

 ،دانشگاه اسیمیدر  ،(Cultural-Revolution-Concile, 2014) این سند

بینش تو یدی بر تمامی شل ون دانشلگاه و تهکر و اندیشله دانشلگاهیان  ادمیت دارد و   .1

 .دندایجاد و تقویت این نگرش ایهای نقش میمنزلة یک عبادح در جهت آموزی بهعلم

من ور رشلللد و تعلالی فردی و تربیت  محیطی سلللرشلللار از معنویت و مکلار  اهی  به  .2

 .یابدشود و  یاح و ش صیت معنوی و اهیقی افراد اعتی میصحی  تزدیه و تعلیم نهو  ایجاد می

به رشد و تعالی جامعه   افراد در پرتو معارف اسیمی با ا اا  تعهد و ما ولیت نابت  .3

 .جویندو تحقق اهداف و ارزشهای اسیمی در فعالیتهای اجتماعی مشاردت می

ها و منازعاح های متنوع، چالشسللازی دانشللگاه در ایران با دیدگاه موضللوع اسللیمیطور دلی،  به

موجود از رواب  علم و دین های  ن ری و عملی متعددی مواجه بوده اسلت. در این میان، با ن ر به انواع تلقی

ای از ، طیف گالللترده های م تلف از داردرد دین در نهلادهای آموزشلللیو نحوه ارتبلاط آنهلا و برداشلللت

اند. اما در عم ، بدون توجه به  از وجوب و امکان تا امتناع نالللبت به این موضلللوع مطرح شلللده   ،هادیدگاه 

 
 نابت داد.  1930توان به ابوایعلی مودودی در دهه  . البته طرح اولیه این ایده را می 1

   به »شورای عالی انقیب فرهنگی« ارتقاا یافت. 1363. این ستاد در سال  2
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برای تحقق این موضلللوع طی چهلار دهه اهیر   های بالللیلاریها و  ملایتهای ن ری موجود، تیشاهتیف

های علمی، انتشللار  ها و همایشپردازی، برگزاری نشللاللتاند ده شللام   مایت از ن ریهصللورح گرفته

 های مرتب  و تدوین اسناد علمی بوده است.مجیح و دتاب

ز ای بوده اسللللت دله هنوگونلههلای ن ری و عملی چنلد دهله اهیر بلهبلا این  لال، مجموعله تیش

توان از ادعایی جدی ناظر بر وجود و اثرب شلی دانشلگاه اسلیمی در ایران دفاع درد. اهتیفاح ن ری و نمی

هنوز   سلیاسلگذاران و مدیران اجرایی متعدد بالیار  تیش  ی با وجودآرمان  ایده  سلازی اینهای اجراییدشلواری

 درستی به ثمر ننشاته و اتها  ن ر واضحی درباره آن وجود ندارد.به

فراسلت واه و آبالاین  اند.  برهی محققان به نقد ن ریه و عملکردهای مربوط پرداهتهبر همین اسلا ،  

اصللللی    بله نقلدهلایی ییل  مضلللامین، دانشلللگلاه   یسلللازیاسلللیمهلای مرتب  بلا در فراتحلیل  دیهی پژوهش

ضلرورح و امکان «، » راهکارهاموانی و  «، » شلدنمههو  اسلیمی«، » شلدنهای دانشلگاهیان به اسلیمیگرایش» 

 .(Ferasatkhah & Absalan, 2018) اند« دست یافتهایدوولویی و قدرح«، و » شدناسیمی

های بالیاری های مربوطه با چالشها و برنامهدهد ده سلیاسلتدر مجموع، فراتحلی  مذدور نشلان می

از جمله ابها  مههومی و نبود معیارهای سلنجش، غلبه نگاه سلیاسلی و ایدوولوییک، عد  همراهی دنشلگران 

اند  های مربوطه، و ضلللعف در ایجاد هویت اسلللیمی دانشلللجویان مواجه شلللده دانشلللگاهی با سلللیاسلللت

(Ferasatkhah & Absalan, 2018).  های  و فعالیت تهاللیر سللیاسللی و ایدوولوییک از دین عبارح دیگر،به

ده فعالیت چنان  ؛با آزادی و گشلللودگی فضلللای آدادمیک مدایرح دارد  علمی و فرهنگی متناسللل  با آن،

های روشلنهکری و سلیاسلی و دگراندیشلان در این فضلا بالیار محدود شلده اسلت. همانین، با توجه به  جریان

ری و اسللتانداردسللازی مواجه گ، با نوعی گزینشو اسللاتید  طیف گاللترده عییق دینی/غیردینی دانشللجویان

اند؛ تا جایی ده نیاتند، به  اشیه رانده شده  دینی  ادم  گهتمان طبعاً بایاری از افرادی ده هماو با  هاتیم و

های باطنی و سلللکویر افزایش یافته و دینداری اجتماعی و مناسلللکی و مرجعیت رو انیت داهش گرایش

وا د در این هصللوص با رسللد تیش برای اراوه یک ن ریه و رویکرد ن ر میبه از سللوی دیگر،اند.  داشللته

های متعدد و بعضلاً متناقضلی درباره مهاهیمی چون دانشلگاه دگاه شلکالت مواجه شلده و عمیً تعاریف و دی

ابطحی در مطالعه هود درباره   مو د  عنوان نمونه،به  اند.مطرح شده از سلوی اندیشلمندان  اسلیمی و علم دینی 

 موافقان ضللمنی علم دینی پرداهته اسللت هشللت رویکردمی رویکردهای علم دینی، به شللرح بندی جاطبقه

(Movahed Abtahi, 2020).  ن در ای معیّوع دیلدگلاه در طیف موافقلان، ات لای رویلهللذا بلا وجود این تن

های اسلیمی شلدن و عیوه بر این، فارغ از عد  اجماع بر سلر شلاه   ها سلاده نیالت.سلازی دانشلگاه یمیاسل 
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درباره آموزش عالی اسیمی، موانی دیگری چون عد  مدیریت وا د و وجود و مانی  جامی   یفقدان دیدگاه

ها، عد  ها، ضللعف منطق تبلیغ در دانشللگاه گویی اسللیمی دانشللگاه ن ا  پاسللخضللعف    نهادهای موازی،

ها  اسلیمی شلدن دانشلگاه   سلازی مناسل  جهت مشلاردت اسلیمی تما  دانشلجویان از جمله موانی مهمزمینه

 .(Ferasatkhah & Absalan, 2018)اند برشمرده شده 

 امکان   به نقد ماهیت،ها،  سلازی دانشلگاه هواه در پرویه اسلیمیبرهی پژوهشلگران با ردّ نگاه تمامیت

های معنوی تیدید داشللته و و بر عواملی هماون شللاه  پرداهتهها  شللدن دانشللگاه اسللیمی و ضللرورح

طبق این نگاه، آرمان و اهداف    .(Malekian, 2009)  دانندمطلوبیت دانشگاه را در دو بعُد علمی و معنوی می

وجه وضوح مههومی ندارند و هرگونه تیش هیچاند ده بهی بیان شده دانشگاه اسیمی در قال  تعابیر و الهاظ

نملاینلد. اسلللیمی ن رهلا ر  میانجلاملد و اهتیفدننلدگلان میدر این هصلللوص، فق  بله هر  اجملاع توافق

های علمی توسل  آیاح و دردن علو  و معارف نیز با اشلکایح متعددی روبرو اسلت. زیرا ردّ یا قبول ن ریه

)موضللی سلللبی( برای تما  دانشللمندان جهان اعتبار ندارد و عد  اراوه بدیلی معتبر برای آن   یمیروایاح اسلل 

ها )موضللی ایجابی(، صللرفاً موضللعی انهعالی ایجاد هواهد درد.  تی اگر اقدامی ایجابی جهت تدوین  ن ریه

این فرض را اثباح    علو  براسللا  آیاح و روایاح اسللیمی را مدن ر قرار دهیم )مقا  دشللف(، بایاللتی ابتدا

سلازی دنیم ده مقصلود دتاب و سلنت بیان  قایق عقلی و تجربی بوده اسلت؛ ضلمن اینکه روشلی برای موجه

هلای م تلف از اسلللی  و نلاتوانی در هلا و روایلتهمانین، وجود قراولت  نلداریم.  آن ملدعلاهلا  )مقلا  داوری(

ها را ها، امکان اسیمی دردن دانشگاه اثباح  قانیت و دارآیی بیشلتر دانشلگاه اسلیمی نابت به سایر دانشگاه 

 ها و دمبودهای فراوانعیوه بر این، با وجود عیوب و نواق  جدی و ناباللامانی  سللازند.باللیار دشللوار می

. با ن ر به  (Malekian, 2009)شلود  ها در سلراسلر جهان، ضلرورح تشلکی  دانشلگاه اسلیمی نتیجه نمیدانشلگاه 

تبیین مناسلبی از   اسلت. اما تادنون «دانشلگاه معنوی» معتقد اسلت جامعه امروز ما نیازمند  همین نقدها، ملکیان 

ها صللرفاً یی  همان ایدوولویی  این ایده صللورح نگرفته و اسللتهاده از این ایده در برهی مقایح و نوشللته

 است. مطرح شده  ادم  اسیمی 

 

 ایمعنویت رابطه

اندیشلمندان از دین سل نان بالیاری بیان شلده و    درباره ماهیت و معنای معنویت و انواع رواب  آن با

مثابه اصللطی ی توان بهاند. مههو  معنویت را میسلل ن گهته  )سللکویر( ای دینی و غیردینیهمعنویتانواع  

هایی برای تجربه زیالته معنوی، وجودشلناهتی،  ایح فردی در تجارب او  و معنادار آنها، تعالیم و روش

چون الهیاح   ای دانشلللگاهی مدن ر قرار داد. در تاریخ مالللیحیت، سللل ن از معنویت یی  تعابیرییا رشلللته
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ای طوینی دارد، اما از نیمه دو  قرن بیالتم بدین سلو، تجارب معنوی، الهیاح عرفانی، و الهیاح زاهدانه سلبقه

ای  رشتهسایر ادیان نیز مورد ا ترا  و توجه قرار گرفت و  وزه میانعلمی  معنوی آ اد مرد  و دستاوردهای  

 در سلده اهیر باابداع شلد. با وجود این سلبقه تاری ی،  معنویت«دانشلگاه تحت عنوان »مطالعاح جدیدی در 

هلای گونلاگونی را در بر و فرقله  طیف بالللیلار متنوعی دارنلددله  مواجهیم    پلدیلدنوگرای  هلای معنویلتجریلان

با این .  (Shakernejad, 2018)  ها دامیً غیردینی و  تی ضللددینی هاللتندگیرند. باللیاری از این گرایشمی

هلای غیردینی نوظهور و تیش برای مقلابلله و  لال، فرودلاسلللتن معنویلت بله بلاورهلا و عملکردهلای این فرقله

م الهت علمی و دینی با آنها ده اهیراً در میان دینداران مرسلللو  شلللده اسلللت، امری غیرعلمی محالللوب 

 های فرهنگی در تاریخ جهان است.جریانب ش مهمی از اعتنایی به بی توجهی ومعنای بیشود و بهمی

« با »معنویتن ر در باب نالبت  از اهتیف  معنویت ناشلین ر در مورد معنای دقیق  شلی از اهتیفب

و در  دنندمی تلقیگوهر ادیان« »  گروهی دیگر آن را  ،ننددادین می  . گروهی معنویت را بدی اسللت»دین« 

لحلا  منطقی بله  .(Moghaddami, 2021)  گوینلدسللل ن می  مههو این دو  مقلابل ، گروهی از تبلاین یاتی  

عمو  و هصوص » توان از نابت  رسد مین ر میشود. اما بههای متعددی میان این دو مههو  ترسیم مینابت

ن اسلا ، های معنویت لحا  درد. بر ایعنوان یکی از گونهمعنویت و دین دفاع درد و دین را به « میانمطلق

  ،بعد دیگر جهان هاللتی با وجود اعتقاد به   «معنویت سللکویر»   معنویت انواع م تلف سللکویر و دینی دارد.

و رشلللد شللل صلللی و آرامش درونی را  دندتوجه هود را معطوف به دنیا میبدون ارجاع به هرگونه دین،  

در مقاب ، »معنویت دینی« با ارجاع به یک دین هاص، انجا  مناسلک و عباداح را برای   .دهدمدن ر قرار می

ای معنویت گونهرا  تما  ادیان   توان، میطبق این نگاه . شللماردرسللیدن به سللعادح دنیوی و اهروی مهم می

اشلللته و بینی معنوی وجود دنحوی ده موجودی متعالی به نا  هداوند در مردز این جهان؛ بهدردمحالللوب  

معنویلت امری   توان ایعلان درد دلهمی  عبلارح دیگر،بله  تلدبیر و اداره دل  جهلان هالللتی را برعهلده دارد.

بودن این ایده، معادل غیردینی یا  فرادینیمنظور از  تواند داشلته باشلد.فرادینی اسلت ده ظهور دینی هم می

دیان سوعی معنویل مح؛ددو   ضددددینی بودن  ن سی؛ددلک بفرا فرادینی بودن بدین معناهددل ما   ا  ا

 های اصفی معنویل در   ا  ادیان قابل ردیابی اهل.شوسد. بدین لحاظ، مؤلفامی

یک پژوهشگران در  برهی  با ن ر به وجود تعاریف و رویکردهای گوناگون درباره ماهیت معنویت،  

وبیش در این دله دم انلدرسلللیلده ای  گلانلههشلللت  یهلاموضلللوع معنویلت بلهتعریف    27از   تحلیل  اسلللتقرایی

، ارتبلاط و  1: معنلا و هلدفترتیل  میزان تکرارپلذیری عبلارتنلد ازهلا بله. این موضلللوعانلدبوده هلا ملدن ر  تعریف

 
1 . meaning and purpose 
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ب ش یلا انریی  نیروی و لدح، 4ب شاصلللول  یلاح، 3، هود متعلالی2، هلدا/هلدایلان/امور متعلالی1وابالللتگی

تکرار مقاله   22موضلوع ارتباط و وابالتگی در در این میان، .  7امید، و  6، شل صلی و هصلوصلی5گریک،ارچه

 شلام  ارتباط با هود، دیگران، جهان طبیعت، جهان هالتی و/یا امور متعالی اسلت شلده اسلت و از ن ر معنایی

(McCarroll et al., 2017). هلای محوری در عبلارح دیگر، ارتبلاط و برقراری نوعی رابطله از موضلللوعبله

معنویلت موجل  طرح   تعریف  تلیدیلد بر محوریلت ارتبلاط و وابالللتگی دراغلل  تعلاریف معنویلت اسلللت.  

طبق  .  (Lahood, 2010; Tomlinson et al., 2016)   ای« شده استدیدگاهی هاص با عنوان »معنویت رابطه

  مداررابطه  موجوداتیها اسللاسللاً  اناللان  ارسللطویی به موجوداح جهان،  8ایبرهیف نگاه مقوله ،این دیدگاه 

از طریق و  گیرد  شللک  میگوناگون  واسللطه رواب   به  )هصللوصللاً هویت معنوی(  هویت آنها یعنی  ؛هاللتند

 .دندتدییر می ورواب  رشد 

)اشللاره به ماوراا طبیعی بودن   به امر قدسللی 9عیوه بر نگاه متعالیاز من ر الهیاح،  از سللوی دیگر،  

رسللمیت شللمرده ( نیز بهاشللاره به  ضللور هداوند در درون جهان هاللتی)  10ماندگار، نگاه درونهداوند(

او هم در تجربه پرُشلور  .شلودعبارح دیگر، هداوند توأمان در درون و پیرامون ما ا الا  میبه  .11شلودمی

دینی و هم در عشلللق درونی و سلللاده دودن به والدینش قاب  درن اسلللت. در نتیجه، معنویت داردردی 

دننلده دارد دله مالللتلز  و لدح درونی ملا و ارتبلاط ملا بلا دیگران و بلا واقعیتی ب ش و هملاهنلگو لدح

ماندگار الهیاتی موج  تقویت دیدگاه معنویت نگاه درون.  (Nelson, 2009)  تر جهت تعالی اسللتگاللترده 

تجربه روابطی اسللت ده موج  ایجاد یا دشللف   ناظر بهای  معنویت رابطهشللود. بر این اسللا ، ای میرابطه

فردی )ارتباط  فردی )ارتباط فرد با هویشتن(، رواب  میانرواب  درونتما     رو،از این. شودمعنای زندگی می

توانلد  می  ، و رواب  انالللان بلا تملا  موجوداح طبیعی و ملاواراا طبیعی )قلدسلللی(هلای دیگر(فرد بلا انالللان

 
1 . connection and relationships 
2 . God/god(s)/Transcendent Other 

3 . transcendent Self 

4 . vital principle 
5 . unifying force or integrative energy 

6 . personal and private 

7 . hope 
8 . categorical 

9.  transcendental 

10 . immanent  

های اسیمی نیز مؤید این نگاه هاتند. مثیً  ماندگار به امر قدسی والوهی در مایحیت بایار مورد توجه است. آموزه . نگاه درون  11

در وصف هداوند    )ع(   ضرح علی ان  و این بی  »أَنَّ اللَّهَ یحَُولُ بیَْنَ المَْرْاِ وَ قَلبْهِِ«و    «أَقْرَبُ إِلَیهِْ مِنْ  بَْ ِ الْوَرِیدِ»نحَْنُ  آیاح شریهه  

هداوند داه  تما  اشیا است اما ممزو  و م لوط با آنها نیات و  )  بالمباینه«  بالممازجه و هار  عنها ی  ی   ا»داه  فی ایشیاده  

 ندارد( ناظر به همین معناست. تباین   با آنهاهار  از اشیا است اما  
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توان گهلت معنویلت ، در مجموع میبلا توجله بله این نگلاه .  (Hall, 2021)  وبوی معنوی داشلللتله بلاشلللدرنلگ

من ور به  الان با جهان هالتی )در سله سلا ت  قدسلی، طبیعی، و انالانی(معنای شلناهت و تقویت رواب  انبه

 مندمدار و فضلیلتجانبه افراد و تشلکی  جوامی صلل در راسلتای تالهی  رشلد همه  ایجاد/دشلف معنای زندگی

معنویت دینی نیاللت، بلکه  از این من ر، معنویت صللرفاً شللام  اعمال و مناسللک هاص دینی و شللبه .اسللت

عبلارح دیگر، اگر آدمی نگلاهی توانلد بالللیلاری از اعملال انالللانی را دربرگیرد. بلههماون یلک صلللهلت می

با   پیوندهای هود، در راسللتای تقویت  اونگر ناللبت به جهان هاللتی داشللته باشللد و نیت و غرض دنش د 

 توان آن دنش را معنوی دانات.باشد، می جهان هاتی

 

 ماهیت دانشگاه معنوی

این ایده   .توان از ایده دانشللگاه معنوی سلل ن گهتای« میبا ن ر به مههو  و گاللتره »معنویت رابطه

در انتهای مقاله هود  ملکیاننحو باللیار م تصللر و بدون بالل  معنایی دو دهه پیش مدن ر قرار گرفته بود.  به

ایم. دانشلگاهی ده نیازمند دانشلگاه معنوی  ما امروزه بجدّ» گوید: درباره ضلرورح »دانشلگاه معنوی« چنین می

یعت بدانند، وجود هود را منحصر به سا ت بدن  آموهتگان آن جهان هاتی را بای فراهتر از عالم طبدانش

نبیننلد، برای جهلان هالللتی و زنلدگی هود معنلا و هلدفی قلاول  بلاشلللنلد دله بتوانلد هملة آناله را در این زنلدگی 

ول هر آناه بر  بینند ن م و و دح ب شلد، ارزشلهای اهیقی را عینی بدانند، فق  هود را مال دنند و میمی

این بنلد  . در  (Malekian, 2009)  «بهره نبلاشلللنلداز آرامش، شلللادی، و امیلد بیگلذرد تلقی دننلد، و آنلان می

نالبت به جهان   پذیری دانشلگاهیانو مال ولیت  نگری، و دحمعنایابی، نگریدوتاه، ملکیان از ضلرورح د 

یی  معنای توان عنوی را میدرباره دانشللگاه م  او  باللیار م تصللر  رو، ایده از این. اسللتسلل ن گهته  هاللتی  

 .گنجاندای رابطهمعنویت 

شللویم ده معنویت از ابتدا به متوجه میدر جهان گیری و تحول نهاد دانشللگاه به تاریخ شللک  ن ربا  

های آدادمیک داشلللته اسلللت. در این روند تاری ی، ها و دنشگوناگون نقش مهمی در برنامه  هایشلللیوه 

گیری دانشللگاه بود، اما در عصللر روشللنگری، با تیدید هرچند گاللترش معنویت از اهداف ن اللت شللک 

فراطی بر عقینیت هودبنیاد، اهداف دین دانشگاه تدییر درد و آموزش و پژوهش پیرامون دانش هردبنیاد، ا

های آمریکا با دانشللگاه   این امر تا جایی پیش رفت دههای دانشللگاهی معرفی شللد.  محور اسللاسللی فعالیت

ت را ربودنلد و  تی هلای آموزشلللی، در این زمینله گوی سلللبقل  لذف هرگونله اشلللاره بله هلدا در تملا  برنلامله

 ,MacIntyre)  های مطالعاح ادیان نیز صلرفاً سلرگر  معرفی و بررسلی انواع باورهای دینی هالتنددانشلکده 



 1404، سال  2، شماره 15دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                    پژوهش  17

  

 
 

هلای اهیر، برهی انلدیشلللمنلدان دربلاره بلازگردانلدن روح دانشلللگلاه و نقش مهم در دهله  بلا این  لال،.  (2011

 گوینلدهلای پرادنلده آدلادمیلک سللل ن میب شلللی دنشمعنویلت )هرچنلد از من ری مالللیحی( در و لدح

(Glanzer et al., 2017)  .با   شلاید بتوان از بازگشلت ایده دانشلگاه به سلرچشلمه هود سل ن گهت.  عبارتی،به

در ادامه، با ن ر به سلله نوع رابطه مهم دانشللگاه با جهان هاللتی، به ترسللیم ماهیت  توجه به این توضللیحاح،  

 معنوی دانشگاه پرداهته هواهد شد.

 
 معنادار  مثابه یک کل به یی جهان بازنما .1

هلای پژوهشلللی متنوع دانشلللگلاهی دله برهی را بله ابلداع وایه شلللنلاهتن فعلالیلترسلللمیلتبلا وجود بله

تواننلد در هلای گونلاگون چگونله میتوان چنین پرسلللیلد دله دانشترغیل  درده اسلللت، می  1ورسلللیتیمولتی

معنادار را ترسلللیم دنندم همانین،  مثابه یک د  پیوندی وثیق با یکدیگر، طر ی وا د از جهان هالللتی به

توانند موج  تاللهی  رابطه معنوی اناللان با جهان طبیعی و جهان اجتماعی های داربردی چگونه میدانش

های  اندازی معنوی به تما   فعالیتتواند چشلللمها میپاسلللخ به این پرسلللش  .(MacIntyre, 2011)  شلللوندم

های آموزشلی دانشلگاه برنامه پدید آورد.  های متکثر علمیدانشلگاهی عرضله دند و چتری وا د برای دنش

های هر رشللته درسللی در باید و دتی اسللاسللی را برای جهان و در نتیجه و دتی بنیادین را برای پژوهش

. بلا این (MacIntyre, 2011)  فرض در ن ر داشلللتله بلاشلللدطور پیشهلای متعلدد اجتملاعی و طبیعی بلهجنبله

یز هایی نشلود، باید پرسلشهای اسلاسلی ده در هر رشلته طرح و بررسلی میعیوه بر مالاو  و پرسلشمی  ه، 

دنلد و هلا وارد میهلای دانشلللگلاهی چله اثری را بر دیگر دلاوشدر این بلاره پرسلللیلد دله هریلک از پژوهش

 چگونه هریک از آنها در یک درن دلی از ماهیت پدیدارهای جهان هاتی نقش دارند.

با  های علمی م تلف(ها و  یطه)در رشلته  های پژوهشلی دانشلگاهیعبارح دیگر، مجموع فعالیتبه

معنادار هماللو شللوند. یعنی از  مثابه یک د تیثیر و تیثر از یکدیگر بایاللتی در ترسللیم و بازنمایی جهان به

افکنی ماللاو  و با طرح  ، و از سللوی دیگر، های علمیرشللتهسللایر سللو با می  ه نتایج و دسللتاوردهای  یک

  وا د  یدر راسللتایطه ت صللصللی رشللته هود، ماللیر مطالعاح علمی را  به هار  از  ی  جدید هایپرسللش

لحا  عملی، نگر به جهان هالتی شلده و بهلحا  ن ری، موج  نوعی نگاه و دحاین امر به  .جهت دنندهم

، و  4ای ، تکثررشللته3ای، چندرشللته2ایرشللتهامروزه با رشللد مطالعاح میان  افزا هواهد داشللت.داردردی هم

 
1 . multiversity 

2 . interdisciplinary 
3 . multidisciplinary 

4 . pluridisciplinary 
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های  فناوریاین مالیر هموارتر شلده اسلت. در این میان، طرح بح     1ایرشلتهشلدن مطالعاح تکدمرنگ  

، بلا  افزایی و یک،لارچگی چهلار فنلاوری نلانو، زیالللتی، اطیعلاتی، و شلللنلاهتی( در دو دهله اهیر)هم  2همگرا

و  سلللازیداردرد یک،ارچهاندازی جدید به گشلللودن امکانی قدرتمند در پاسلللخ به نیازهای آدمی، چشلللم

 های علمی دانشگاه هواهد گشود.فعالیتی یافزاهم

دانش در  یدر نقد پرادندگ  شللهیر ،ید  معنادار در دانشللگاه معنو کیمثابه  جهان به  ییبازنما ده یا

از اراوه  ،یافراط ییگرامدرن، با تمردز بر ت صل   یهاقد اسلت ده دانشلگاه معت رینتایدوران مدرن دارد. مک

انالللان با جهان را  یارتباط معنو  و یابی   معنا ،یپرادندگ  نیاند. امنالللجم از جهان بازمانده   تیروا کی

در  ال گالترش   3نگر«»مطالعاح د   ،برای اصلیح این وضلی  .(MacIntyre, 2011)  درده اسلت فیتضلع

 :(Akiyama, 2022) نگر را معرفی درده استپنج مکت  اصلی از مطالعاح د  یاماآدی باشند.می

 4« دن ویلبرن ریه همه چیز»  .1

 5« اروین یزلونگر همه چیزن ریه د »  .2

 6رگورنی.  سالی ج  «نگرعلم د »  .3

 7ینیشو تاد وچ «نگرمطالعاح د »  .4

 8ایاامو دایانه «نگرمطالعاح د »  .5

با توجه به این مطالعاح ده دغدغه اصللی آنها ایجاد پیوند معرفتی میان فهم انالان از اجزای م تلف 

 دندینگر، تیش مو و دح  یارشللتهانیم یکردهایرو  جیبا ترو یدانشللگاه معنوباشللد،  جهان هاللتی می

نقد و  گر،یبا همد  انیافراد و دانشللگاه  یهمکار بر این اسللا ، .را پر دند های پرادنده میان دانش  شللکاف

تر منجر بزرگ یو    تعلق به جهان  یرواب  انالان  تیبه تقو  ،یو مشلکیح انالان  ازهایوگو، و رفی نگهت

به رشلد   و دندیم یید  معنادار بازنما کیمثابه  را به  نجها،  و دح در دانش جادیبا ا  ند،یفرآ نی. اشلودیم

تواند از من رهای م تلف دینی و غیردینی تهایر . البته این د  معنادار میدندیدمک م  انیدانشگاه یمعنو

، جهان هاللتی در تمامیت وا د هود تحت  (اسللیمیدانشللگاه مثیً  )هاص  تهاللیر دینییک شللود. مثیً در 

توان از معنلای الهی جهلان  . طبق این نگلاه، میقرار داردنلا  هلداونلد بله لادمیلت و تلدبیر یلک موجود قلدسلللی  

 
1 . monodisciplinary 

2 . converging technologies 

3 . integral studies 
4 . KenWilber’s “Theory of Everything” 

5 . Ervin Laszlo’s “Integral Theory of Everything” 

6 . Sally J. Goerner 
7 . Nissho Takeuchi 

8 . Isamu Kayane 
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  هاللته  مثابهبه  ،شللناهت و تقویت رواب  اناللان با هداوندهای علمی، دنشغایت ن  یمهمترسلل ن گهت و  

بلا این  لال،  .هواهلد بودسلللایله  لادمیلت هلداونلد   و تالللهیل  زنلدگی در  ،سلللا لت قلدسلللی جهلان  یمردز

 د.نشوهای دانشگاه معنوی محاوب میدینی صرفاً یکی از گونه هایدانشگاه 

   
 محترمانه با طبیعت  مواجهه  .2

ده یتور از شللعور، چنانمثابه یک د  معنادار و ییجهان هاللتی به  بهای  علمی تکثررشللتهرویکرد 

تر  تر و متواضعانهبو  هود را محترمانه، رابطه ما با زیات(Latour, 2017) دندیاد می 1آن با وایه یونانی گایا

 شلود.رفاح سلویه مدرن در طبیعت میمحیطی ناشلی از تصل های زیالتسلاهته و این امر، مانی گالترش بحران

 یعنوان موجودرا به  عتیطب  دیانالان با  ،یطیمحالتیز  یهااز بحران  یریجلوگ  یده برا  معتقد اسلت  یتور

 جیبلا ترو یمعنو دانشلللگلاه .  (Latour, 2017) اسلللت یا ترا  و همکلار  ازمنلدیل دله ن  نلدیبب شلللعوریزنلده و ی

 ند،یبیم  یبرداربهره   یبرا یرا صللرفاً منبع  عتیمدرن ده طب  یاز نگاه ابزار  عت،یبا طب  یراسللتثماریغ  یارابطه

معنادار در  یکیرا شلر  عتیطب رایهوان اسلت، زهم  «یارابطه تیبا مههو  »معنو کردیرو نی. اردیگیفاصلله م

  .داندیم یاناان احی 

  عنوان. بلهدنلد  جیتروی  ملع یهلاتیل فعلال  برهی  قیرا از طر  دگلاه یل د  نیا  توانلدیم  یدانشلللگلاه معنو

گرانه با آن، عنوان م لو  هداوند و مواجهه محترمانه و غیرسلللطهتوجه به طبیعت و محی  زیاللت به  نمونه،

را به داوش در   انیده دانشلجو یآموزشل   یهادوره   ها وشلود. طرا ی برنامهنوعی نگاه معنوی محالوب می

دانشللگاه های مهم  ، از میموریتدند  قیتشللو  یاتیو اله ،یفلالله ،یعلم یاز من رها  عتیرابطه اناللان و طب

یک رشللته نوظهور   اشللاره درد ده 2ی«معنو  یادولوی»   توان بهدر این رابطه میشللود. ی محاللوب میمعنو

در .  (Sponsel, 2020) دندماللاو  مربوط به زمین و محی  زیاللت را از من ری معنوی مطالعه می  واسللت  

  یها یو فناور دار،یپا یدشلاورز  ر،یدپذیتجد  یهایتوسلعه انری  هایی هماونتوان به فعالیتمیهمین زمینه  

 .اشاره درددربن داهش

  ،ی دانشلگاه  یهاپردی  جادیا  از جمله  یدانشلگاه معنو در  یدانیو م یعمل  یهاتیفعالعیوه بر این،  

با  میطور مالتقرا به  دیو اسلات  انیدانشلجو ،یمحل  یهابو التی هاظت از ز  یهاو پرویه  افت،یباز  یهابرنامه

 ،یآموزش یهادارگاه   ،یطیمحاتیز  یهاجشنواره   یبا برگزار  تواندیم  یانشگاه معنود مرتب  دند.  عتیطب

با   ها،تیفعال  نیدند. ا  جیترو  یرا در جامعه دانشلگاه  عتیفرهنگ ا ترا  به طب  ،یب شل یآگاه  یهانیو دم،

 
1 . Gaia 

2 . spiritual ecology 
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ن یده چنمعتقد اسللت   یبرِ .دنندیدمک م  انیدانشللگاه  یبه رشللد معنو  عت،یبا طب ی   همباللتگ  تیتقو

او بلا اسلللتلدیلی قوی هواهلان .  دننلدیم  تیل را تقو یریپلذتیل و ماللل ول  علتی   تعلق بله طب  ییهلاتیل فعلال

مؤثرتر مقابله نحوی  بهیکم  ومحیطی قرن بیاللتدینی اسللت تا بتوان با مشللکیح زیاللتوگویی میانگهت

از جمله های دینی نو و زاینده گیری تجربهمالاولی چون بیگانگی اناان مدرن از طبیعت و امکان شک   .درد

 .(Berry, 2009) شودمبا ثی است ده در پژوهش برِی می  ه می

مواجهله هلای دانشلللگلاهی برای  دنش  توان چنین نتیجله گرفلت دلهبلا توجله بله این توضلللیحلاح، می

  تی و با تقو  دندیم فیتر بازتعرد  بزرگ کیاز   یعنوان ب شللل انالللان را به  عت،یبا طبها  انالللانمحترمانه 

را  علتیطب  کرد،یرو نی. اب شلللدیم یبله زنلدگ  یترقیعم  یمعنلا  گر،یبلا موجوداح د  آنهلا ی   همبالللتگ

بر این اسلا ، تیش  اسلت.  ترا دارد و مالتحق ا   یده ارزش یات  ندیبیو معنادار م یقدسل  یکیعنوان شلربه

آموهتگلان )و بله تبی آنهلا، آ لاد مرد  جلامعله( بلا طبیعلت یکی از برای ایجلاد رابطله عمیق و محترملانله دانش

 شود.اردان مهم دانشگاه معنوی محاوب می

 
 پذیری اجتماعی دانشگاه مسئولیت .3

آفرینی انالللانی میان اسلللاتید، دانشلللجویان و دانشلللوران، و نقش ادمیت قواعد اهیقی بر رواب   

هلای اجتملاعی برای رفی مشلللکیح اجتملاعی و ارتقلای دانشلللگلاه در پرورش دنشلللگران و سلللرملایله

توانلد وجله دیگری از معنویلت یعنی گالللترش و تعمیق می (Herrera, 2009)  پلذیری اجتملاعیماللل ولیلت

 یمبتن  یرواب  اناان  تیو تقو یبا پرورش دنشگران اجتماع یمعنو  دانشگاه تقویت دند. را   پیوندهای اناانی

بر   «یارابطه تی»معنو  دیبعد با تید  نی. ادندیدمک م  مندلتیمدار و فضللل جوامی صلللل   جادیبر اهی ، به ا

آموزش،  قیهدف را از طر نیا  یدارد. دانشللگاه معنو  یهوانهم  یجمع  یریپذتیو مالل ول یفردانیرواب  م

 .دندیدنبال م یفرهنگنیب یوگوهاگهت جیو ترو ،یمشاردت اجتماع

ماننلد  یاهیق  یهادنلد ده ارزش یطرا   یآموزشللل   یهابرنامه  دیل با یدانشلللگلاه معنوعنوان مثلال، به

 قو    هماون یشللام  موضللوعات  توانندیها مبرنامه  نیا دنند.  جیو ا ترا  به تنوع را ترو  ،یعدالت، همدل

 یبرا  ییهافرصللت  دیبا یمعنودانشللگاه  عیوه بر این،   باشللند.  یو اهی  در فناور  ،یتیجنالل   یبشللر، برابر

دمک به    یداوطلبانه برا  یهافراهم دند، مانند برنامه یاجتماع یهادر پرویه  دیو اسلات  انیمشلاردت دانشلجو

 .(Herrera, 2009) ابتکاراح داهش فقر ای دار،یتوسعه پا یهاجوامی محرو ، پرویه 
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 یبرا  ییفضلللاهلا دیل بلا یدر جهلان امروز، دانشلللگلاه معنو  ینیو د  یبلا توجله بله تنوع فرهنگهمانین، 

درن   تیل وگوهلا، بلا دلاهش تعصلللبلاح و تقوگهلت نیدنلد. ا جلادیا  یانیل ایدنیو ب  یفرهنگنیب یوگوگهلت

دنلد دله بلا     تیل ترب یرهبران دیل بلا یدانشلللگلاه معنو.  دننلدیملدار دملک مجوامی صلللل  جلادیمتقلابل ، بله ا

شللام  آموزش   توانندیها مبرنامه نیباشللند. ا  رگذاریدر جامعه تیث ،یعموم ریو تعهد به ه  یریپذتیمالل ول

 یدانشلللگاه معنوعیوه بر این،  بحران باشلللند.    تیریو مد  ،یاهیق یریگمی   تعارض، تصلللم  یهامهارح

 یبه    مااو  اجتماع ،یعموم  یگذاراستیبر اهی  و مشاردت در س یمبتن  یهابا اراوه پژوهش  تواندیم

 دمک دند. یمیاقل راحییو تد یمانند نابرابر

 تیل بلا تقو  ،یاجتملاع  یریپلذتیل ماللل ولتوان چنین نتیجله گرفلت دله  بلا توجله بله این توضلللیحلاح، می

. دندیدمک م مندلتیجوامی فضللل  جادیو ا  یزندگ یابیبه معنا ،یاهیق  یهاارزش  جیو ترو  یرواب  انالللان

بله رشلللد   ،یو هملدل یهمکلار  قیدله از طر  دنلدیم  فیملدار تعررابطله یعنوان موجودامر، انالللان را بله نیا

 .ابدییدست م یو جمع یمعنو

 

 یریگجهینت

  تیل و تقو علت،یدل  معنلادار، مواجهله محترملانله بلا طب  کیل مثلابله  جهلان بله  ییبلا بلازنملا یمعنو دانشلللگلاه 

 نی. ادهلدیاراوله م  کیل آدلادم یهلاتیل فعلال  ینگر براو دل   ینیفراد  یچلارچوب  ،یاجتملاع یریپلذتیل ماللل ول

 یسلازیمانند اسلیم کیدوولوییا  یهاوارد بر پرویه   یتنها به نقدهانه  «،یارابطه تیبر »معنو  هیبا تک کرد،یرو

و رشللد  ،یآموزصللل ، معرفت سللازنهیزم ،ینید ییاز انحصللارگرا زیبلکه با پره  دهد،یدانشللگاه پاسللخ م

 از ایده دانشگاه معنوی س ن گهت. توانبا توجه به این می  اح، می .شودیم یجانبه در جوامی جهانهمه

دنبال دشلف قوانین هالتی برای دنترل و سللطه بر جهان برهیف تصلور مدرن، دانشلگاه معنوی به

و پرورش   در بازنمایی معنای جهان هاللتی  نگرِ علو طبیعی و جهان اناللانی نیاللت، بلکه از توسللعه و دح

برای تقویت پیوند اناللان با جهان طبیعی و گاللترش ای  عنوان وسللیلهبه  مدار دانشللجویان و دانشللوراناهی 

های  های دینی صللرفاً یکی از گونهبر این اسللا ، دانشللگاه  دند.همباللتگی اجتماعی در جوامی اسللتهاده می

های  تواند فعالیتو با توجه به عیقه و انت اب دانشلجویان و پژوهشلگران می  دانشلگاه معنوی محالوب شلده 

ظواهر و مناسللک هاص دینی و قومی نیز صللرفاً تجاللم ی دینی هاص تن یم دند. هاهود را مبتنی بر آموزه 

بر مجموعله دنش ایلدوولوییلک و ی یلک گروه دینلدار هواهنلد بود.  هلامعنویلت  لادم  برهیف نگلاه 

تر شللمولتر و جهانتوان از نگاهی عمیق، میغیرمعنوی  ادم اسللت دینی  هایدانشللگاه  ده در  ظاهرگرایانه
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ده بر مناسلک و فرهنگ دینی هاص هود  غیرمعنوی های دینیاز این رو، برهیف دانشلگاه دفاع درد. هم 

هاطر انحصلارگرایی فکری و های هاص دین هود داشلته و بعضلاً بهپافشلاری درده و سلعی در ترویج آموزه 

از  ()دینی یا غیردینی  شلوند، دانشلگاه معنویورزی عملی موج  بروز اهتیفاح متعدد در جوامی میتعصل 

هلای گالللترش رواب  علمی و اهیقی توانلد زمینلهگرا میایدیلانی بلا نگلاهی و لدحالمللی و بینمن ری بین

 ورزی در بین جوامی را فراهم سازد. آموزی و صل جهت ترویج معرفت
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Abstract 

The aim of this study is to identify and critically analyze teacher disposition from the 

perspective of care ethics. Using an analytical–deductive method, the research first examines and 

conceptualizes the key components of teachers’ character across two dimensions: instructional 

and educational (moral–formative). It then analyzes the general principles of care ethics, with 

particular attention to their implications for education. From the standpoint of care ethics, the 

instructional dimension of teachers’ character includes diversity in content presentation, 

facilitation of learning, and responsiveness to learners’ needs, while the educational dimension 

encompasses role modeling, commitment and responsibility, trustworthiness, humility, and moral 

sensitivity. In the critical evaluation stage, the study first reviews major critiques of care ethics, 

such as the rejection of universality, the neglect of justice and autonomy, and tendencies toward 

essentialism. It then addresses critiques specific to the application of care ethics in teaching, 

including the risk of emotional dependency, challenges in implementation within overcrowded 

classrooms, and structural and institutional constraints. The analysis indicates that, according to 

Noddings, a caring approach to teaching fosters an environment that expands moral space and 

sustains relationships of care and trust between teachers and students. Core elements of this 

approach include attentive listening, dialogue, critical thinking, reflective responsiveness, and the 

creation of meaningful connections between academic disciplines and lived experience. At the 

same time, care ethics emphasizes compassion, contextual sensitivity, attention to particularity, 
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and commitment to meeting others’ needs. When applied thoughtfully and in harmony with 

cultural and religious values as well as supportive educational structures, this approach can 

enhance students’ motivation, promote trust and a sense of security, and positively influence 

academic performance. Overall, recognizing the components of teachers’ character from a care 

ethics perspective highlights the simultaneous importance of instructional competence and 

moral–emotional support in fostering empathy and holistic student development. 

Keywords:  teacher character; care ethics; moral education; teaching disposition 

 

Synopsis 
are ethics is a theory derived from feminist thought and, in a way inspired by maternal ethics, 

which has its roots in the works of Carol Gillican and has been expanded by philosophers such 

as Nell Noddings, Michael Slott, Sarah Roddick, etc. Care ethics is a perspective whose main 

concern is care and responsibility, and the most important ethical requirements of this approach 

revolve around care, not harming others, and avoiding selfishness. Therefore, from the 

perspective of care ethics, the primary goal of all teachers should be to educate students who are 

competent, caring, and kind. This research, with the aim of recognizing and critically analyzing 

the character of a teacher from the perspective of care ethics and using an analytical-deductive 

research approach, has examined the theories of a number of experts in the field of care ethics; 

for example, Gilligan, who speaks of two distinct ethical perspectives: justice-oriented and care-

oriented. Noddings also considers caring for others as the goal of moral education. Toronto and 

Myroff also see the purpose of caring for another as self-actualization and contributing to the 

growth of another. For Slott, empathy is the foundation of the ethics of care, and Roddick sees 

motherhood as a symbol and formative experience of caregiving for many women and men. 

After examining the opinions of experts in the field of caring ethics, the components of teacher 

character and behavior in two educational and training dimensions were recognized and 

concluded that the components of educational character include: connecting the subject matter 

with the experiences of students, taking it easy in teaching, communication skills, teaching based 

on the interests and needs of the learner, mastery of the subject, participatory evaluation, receiving 

feedback, diversity in presenting content, receptive listening, attention to developmental needs, 

participatory learning, interdisciplinary thinking, attention to cognitive capacities and fostering 

critical thinking, the instructor's knowledge of himself and the learner, classroom management, 

and the components of educational character include: being a role model, commitment and 

responsibility, sincere conversation with students, approval and encouragement, trust, humility, 

patience, observing justice, refraining from harmful behavior, honesty, attention to spiritual 

matters, attention to social and cultural dimensions, respect and empathy. 

A brief review of the criticisms made to the theory of care ethics by a number of experts shows 

that: firstly; the main criticisms made to this theory are related to the negation of generalism and 

universality and the limitation of this theory to detail and situationism and attention to the private 

sphere and those who have deep emotional relationships. In other words, the critics' argument is 

that the situationism and relationality of care ethics have created a challenge to global ethical 

standards that lead to moral relativism and in which the behavior of individuals is justified solely 

on the basis of personal relationships and not on the basis of moral considerations. Second; 
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because the formation of a care relationship is based on two-way communication, responsiveness 

and need-relief, and empathy, and in most cases, the care relationships that are formed are based 

on inequality and being in an unequal position of power, the opinion of experts is to emphasize 

the principle of justice and virtue in this matter. On the other hand, due to empathy and 

motivational transfer in this relationship, it is necessary to pay attention to virtue ethics, both in 

practice and in the intention of the moral agent, while the rule of virtue ethics in the care 

relationship will prevent the formation of a harmful relationship. Third; Critics argue that the 

ethics of care may unintentionally lead to paternalistic attitudes (power inequality) in which 

caregivers impose their needs or judgments on those they care for, and undermine the autonomy 

of care recipients. Fourth; Critics believe that the ethics of care ignores the autonomy of the cared 

for and the caregiver. Fifth; Some feminist thinkers believe that the ethics of care, due to its 

emphasis on essentialism, reduces the act of care to a maternal and feminine duty and reinforces 

gender stereotypes. Among the most important criticisms made by researchers to the educational 

and training themes of the ethics of care can also be: Learners' misunderstanding of the caregiving 

relationship due to cultural differences, emotional decision-making and judgments, structural 

problems in implementing some caregiving principles in the field of teaching subjects, the 

possibility of the learner's abdication of responsibility for performing assigned tasks, failure to 

respect boundaries between the instructor and the learner, and the time-consuming nature of the 

caregiving process were mentioned. 

Conclusion 
A look at the research findings shows that a large part of the characteristics of the ethics of care 

are consistent with the prevailing social philosophy and religious culture of our country. On the 

other hand, in the field of education and training, many of the ethical principles proposed in the 

theory of ethics of care are consistent with the philosophy of education and training of the country. 

He pointed out issues such as relating subjects to the needs of life, self-evaluation, the principle 

of responsibility, maintaining human dignity and honor, benevolence and fairness, not 

undermining comprehensive independence, and avoiding self-centeredness. Accordingly, the 

theory of ethics of care can be very fruitful in social life, especially in the field of education and 

training and the teaching and learning process, as well as in the relationship between school 

parents and students, and increase motivation and enthusiasm among students. Although some of 

the principles mentioned in this theory cannot be relied upon and implemented, both structurally 

and culturally, the more pragmatic nature of this theory in the field of education and training, as 

well as the emphasis on ethical behavior and the dominance of an emotional atmosphere in the 

learning environment, can have a significant impact on student performance and the creation of 

harmony and empathy. In general, the ethics of care provides a valuable framework for moral 

education and interpersonal relationships, but its application requires a careful examination of its 

limitations and differences with other ethical principles. Given the importance of the teacher 

disposition  in educating and raising students and considering the social and cultural conditions 

of society, it can be concluded that the teacher's empathetic and respectful behavior, along with 

expertise and skill, will have a double effect in motivating students to progress and self-esteem, 

especially in an era when we are witnessing cultural changes and adolescents' tendency towards 

morality has diminished. 
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 چکیده

  استنتاجی-به روش تحلیلیکه  است. این پژوهش    از منظر اخلاق مراقبتی   معلمی  تحلیل انتقادی منشبازشناسی و  هدف این پژوهش،  

مضامین سپس  اند.  های مرتبط با منش معلمی، در دو بعد آموزشی و تربیتی واکاوی و بازشناسی شده مفاهیم و مؤلفه، ابتدا  صورت گرفته

 منش های  کلیات مولفه  است.  مورد ارزیابی قرار گرفته  به طور ویژه و مضامین مربوط به حوزه تعلیم و تربیت    به طور کلیاخلاق مراقبتی  

و    …  ،  گیری در آموزش، آموزش بر اساس نیاز فراگیران ، آسانتنوع در ارائه محتوادر بعد آموزشی،  معلمی مبتنی بر اخلاق مراقبتی،  

منش معلمی، ابتدا به انتقادات   نقد و ارزیابی   مرحله در  باشد.می.…الگو بودن، تعهد و مسئولیت، اعتماد، فروتنی،     در بعد تربیتی، شامل؛  

نادیده گرفتن عدالت  نفی جهانشمولی،  همچون؛    اردیاخلاق مراقبتی اشاره شده که شامل مو کلی  برخی از صاحبنظران نسبت به مضامین  

توان به ایجاد وابستگی عاطفی، های آموزشی و تربیتی منش معلمی میخودمختاری و ذات گرایی و ....می باشد و سپس در نقد مولفهو  

 
بازشناسی و نقد اخلاق و منش معلمی از منظر اخلاق مراقبتی و ارائه   با عنوان » اصفهاناین مقاله مستخرج از رساله دکتری در رشته فلسفه تعلیم و تربیت در دانشگاه  .1.

 است.  "الگوی اخلاقی مبتنی بر آن

https://orcid.org/0000-0001-8681-1020
https://orcid.org/0000-0002-1391-2258
https://orcid.org/0000-0001-8500-0517


 1404، سال   2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  28

 
ها نشان می دهد که  تحلیل  های ساختاری در اجرای آن...... اشاره شده است.جمعیت و محدودیتهای پردشواری اجرای آن در کلاس

مراقبتی در تدریس ایجادرویکرد  نادینگز،  موجب  به زعم  مراقبت و گسترش    ،  برای  روابط  و تداوم  و حفظ    فضای اخلاقیفضایی 

شامل گوش دادن، گفتگو، تفکر انتقادی، پاسخ تأملی و ایجاد ارتباطات    مراقبت و اعتماد با دانش آموزان است که عناصر اصلی آن، 

از سویی مضامین اخلاق مراقبتی نیز دارای ویژگی هایی  همچون مهرورزی به دیگران،، شود. و خود زندگی می ،  هامتفکرانه بین رشته

های دینی و فرهنگی  کاربرد صحیح آن در کنار آموزه نگری، متعهد بودن به رفع نیاز دیگری است که دقت نظر و  مداری، جزئیموقعیت

آموزان تواند موجب افزایش انگیزه برای تحصیل و ایجاد حس اعتماد و امنیت خاطر میان دانشو هماهنگی و انسجام ساختاری، می

نیز، نشان دهنده توجه ویژه اخلاق مراقبتی به بعد آموزشی و تربیتی فراگیران به صورت توأمان    ی منش معلمی هامؤلفه  بازشناسی .  گردد.  

آموزان و ایجاد تواند تأثیر بسزایی بر عملکرد دانشمیدر کنار تخصص و مهارت  مندی، توجه و حمایت عاطفی معلم  است. زیرا اخلاق

 همدلی داشته باشد. 

بتمراق منش تربیتی معلمی،  ، معلمیآموزشی منش  اخلاق مراقبتی،: های کلیدی واژه   

 
 

 مقدمه 

دل به  جهان  سراسر  در  نوآور  یجهان  شیافزا  ل یجوامع  و   یاجتماع  راتییتغ  ،یکیتکنولوژ  یهای شدن، 

  ی نیز بر بخش آموزش  راتییتغ  ن یا  و  کنندیرا تجربه م  یع یسر  راتییتغ  ،یسنت یهات یمرتبط با هو  یهای دگیچیپ

است  ریتأث موجب  . (Adebayo, 2020)گذاشته  امر  آموزش ارزش  ات،یاخلاق  یافتن  ت یاهماین  و  اخلاق  ها، 

  ی ا  نده یکه به طور فزا  یآموزانرشد همه جانبه دانش   ی برا  چرا که .  شده است  ی امروز  تالی جیدر عصر د  ت یشخص

 معلمان بنابراین    .(Safarpour, 2024)است  ی هستند، ضرور  ن یمتنوع و اغلب متناقض آنلا  یهادر معرض ارزش

تنها  اساس  نه  دارند  ینقش  آموزش  شکل   آنان   نقش بلکه    . (Fajriah et al., 2025)در    ت یشخص  یریگدر 

آن  اریبسان  آموزدانش  است.  برامهم  الگو  و  نمونه  عنوان  به  بلکه  معلم،  تنها  نه  آموزان  دانش   یها 

حال    نی بلکه در ع  ، دارد  تسلط  ی مطالب آموزش  برنه تنها  ای،  معلم حرفه  .(Nurjannah & Hidayat, 2025)هستند 

رفتار به عبارتی؛    .( Sholeh et al., 2025)کندمیآموزان عمل  دانش   ی برا  یو معنو  یاخلاق  یالگو  کیبه عنوان  

تدریس متأثر از تحولات  مفهوم معلم و    .(Keshmiri et al., 2023)دارد  یآشکار و ضمن  ریتأث  رانیمعلمان بر فراگ

ای که معلمان در دوران معاصر، باید از آن برخوردار باشند،  ترین ویژگیدنیای امروزی است. در واقع اولین و مهم 

با    رایزای نیز برخوردار باشند؛  ای خوب، باید از علم اخلاق حرفههای علمی و حرفهعلاوه بر داشتن صلاحیت 

انسان  جادیا ک   یمنابع  اجتماع  ر،یپذ  ت یشهروندان مسئول  ت،ی فیبا   یبه ملت ساز  ،خلاق  یهات یو شخص   یافراد 
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ای برخوردار باشد، نسبت به فراگیران، با محبت، مراقبت و تعهد،  معلمی که از اخلاق حرفهلذا  کند.  یکمک م 

رعایت   و  است  یکار اخلاق  کیاساساً    ،معلم  سیوجود ندارد که تدر  یدیترد. (Sherpa, 2018)رفتار خواهد کرد

اخلاق  یبرخ اصول  همدلهمچون؛    ید یکل یاز  صبر  ، یانصاف،  و  رسم  باید   صداقت  آموزش  تفکر    یدر  و 

باشدصر  شده،ت یهدا داشته  واقع می  . (Maxwell & Schwimmer, 2016)احتاً وجود  میان  در  توان گفت، در 

آموزش و پرورش، برنامه درسی، سازمان مدرسه و ابزارهای آموزشی،که در تمامی عواملی همچون متخصصان  

ها جان می جریان تعلیم و تربیت تأثیرگذارند، نقش معلم بسیار با اهمیت است، چرا که معلم است که به همه آن 

نظریه  بر این اساس در این پژوهش،   (. Taheri, 2021.p.202)گرداندها را نتیجه بخش و سودمند میبخشد و آن 

به دلیل اهمیتی که به تقویت روابط اجتماعی،   و ای   مدار و حرفه به جهت نوع نگاه به معلمان اخلاقاخلاق مراقبتی،  

ای به رابطه  رفع نیاز دیگری و همدلی با افراد جامعه داشته و به طور اخص، در حیطه آموزش و پرورش؛ نگاه ویژه 

با توجه  آموزان و تأثیر این رابطه بر ارتقاء کیفیت یادگیری و تربیت اخلاقی دارد و نیز  علم و دانش مراقبتی میان م

به درس و مدرسه،  آموزان  دانش انگیزگی  رغبتی و بیبیبه شرایطی که امروزه در نظام آموزشی و در ارتباط با  

آموزان، محیط آموزشی خشک، مقرراتی و محدود کننده مدارس،  شکاف و فاصله بین نسلی میان معلم و دانش 

 برای موضوع این پژوهش در نظر گرفته شده است. با آن مواجه هستیم، 

ای برگرفته از تفکرات فمینیستی و به نوعی الهام گرفته از اخلاق مادری است، ریشه در  نظریهکه  ،  اخلاق مراقبتی

آثار کارول گیلیگان داشته و توسط فیلسوفانی همچون نل نادینگز، مایکل اسلوت، ویرجینیا هلد، جوان تورنتو،  

  ت ی مراقبت و مسئول  دیدگاهی است که دغدغه اصلی آن،   این نظریه، گسترش یافته است.    ..…میلتون میرآف و  

اخلاق  نیترمهم و  است آس  ،کردیرو  نیا  یالزامات  مراقبت،  محور  د  ننرساند  بیحول  پره  گرانیبه  از    زیو 

نادینگز،  . (Kittay & Alcoff, 2008)است   یخودخواه نظر  مورد  از  و  کردن  واقع شدن، جزو  مراقبت  مراقبت 

ها به شمار می رود، هر انسانی مایل است مورد مراقبت واقع شود و به عبارتی، نیازمند درک نیازهای اساسی انسان 

به عقیده  . (Noddings, 2015)شدن، پذیرفته شدن، مورد احترام واقع شدن و تأیید شدن از سوی دیگران هستند

شود  در مدارس مبتنی بر مراقبت و غمخواری، تربیت اخلاقی به عنوان هدف اصلی تعلیم و تربیت، شناخته می،  وی

 ,Noddings)عقلانی نیست؛ بلکه بستری را برای هر دو فراهم می کندکه در تضاد با پیشرفت تحصیلی و رشد  

آموزانی، شایسته، مراقب، مهربان  اولیه همه معلمان باید تربیت دانشهدف    ،یمنظر اخلاق مراقبت  زابنابراین    .(2015

پذیری عمل   انعطاف  به نحو  این هدف هستند در آموزش دروس،  دارای  معلمانی که  باشد.  داشتنی  و دوست 
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کنند کنند، الهام بخشند و با تمام توان خود از دانش آموزانی که درس خاصی را دوست ندارند، حمایت میمی

های شاگردشان دارند. داشتن توقع بالا و یکسان از همه دانش آموزان، به لحاظ اخلاقی، ی در بهبود تواناییو سع

بار است و از آن جایی که تجربه نشان داده، دبیرانی که  ( Noddings, 2015)نادرست و به لحاظ تربیتی فاجعه 

دانش با  مناسبی  را درک میرفتار  آنان  داشته،  به روحیه و  آموزان  دارند و  متعهدانه  تدریس دلسوزانه و  کنند، 

-تحقق اهداف آموزشی و تربیتی، موفقدر  ،  گذارندآموزانشان توجه داشته و به آنان احترام میهای دانش دغدغه

 .رسدهای اخلاق مراقبتی در تعلیم و تربیت ضروری به نظر میترند، لذا تأسی معلمان به آموزه 

ای معلمان و اخلاق مراقبت توسط  های زیادی در ارتباط با در رابطه با موضوع پژوهش و اخلاق حرفهپژوهش  

با  ( Gholami & Ebrahimi, 2015)پژوهش    ؛ توان بهها می پژوهش این    ز جملهمحققین صورت گرفته است. ا

نتیجه گرفتند که سه بعد پذیرفتن مدل حساسیت اخلاقی و رابطه آن با تدریس مراقبتی معلمان،  طراحی    عنوان

دیدگاه دیگران، درک مسائل اخلاقی و شناسایی عواقب عمل و انتخاب، با ابعاد تدریس مراقبتی، رابطه معناداری 

تدریس   و  اخلاقی  بنابراین حساسیت  و  توسعه کفایت داشته  برای  و لازم  اساسی  ابعاد  از  اخلاقی  مراقبتی،  های 

می شایستگی ن  ( Saeedi, 2024).  باشدمعلمان  شناسایی  عنوان  با  پژوهشی  در  دوره  یز  در  تأثیرگذار  معلم  های 

های مراقبتی، عاطفی و حمایتی است.  آموزان، دارای مشخصه که معلم تأثیر گذار از نظر دانش   ابتدایی، نشان داد

(Zając, 2023) معلم در صورتی    که   در پژوهشی با عنوان اخلاق حرفه معلمی به عنوان اخلاق مراقبت، تأکید دارد

های  تواند حرفه خود را به درستی انجام دهد که علاوه بر با اخلاق بودن، دارای دانش، مهارت و شایستگیمی

 ,Slote)   دهد در مرحله اول به نفع دانش آموز است.کاری که انجام میلازم باشد و اعتقاد عمیقی داشته باشد که  

  اخلاق مراقبت  یاصل  یژگیوی،  آموزش  یو برخوردها   ازهایخلاق مراقبت، شناخت ندر پژوهشی با عنوان ا(2007

و آموزش  یاخلاق مراقبت  ن یب  کند و وجه مشترک معرفی می  گرانید  ی ازهایبرآوردن ن  و  صیآن بر تشخ   د یتأک   را

  ه ینظردر پژوهشی با عنوان (Adhikari et al., 2023)  .توجه دارند  گرانید یازهایهر دو به ن  داند که را در این می

عناصر    و داند  ره نموده که نادینگز، مراقبت را اساس اخلاق می، اشاآن  یاخلاق  ی هاو مؤلفه   نگزیدامراقبت نل ن

حیاتی نظریۀ مراقبت نادینگز، شامل درگیر شدن، شفقت، رفتار متقابل و جابجایی انگیزشی و احساس همدردی  

و    یارابطه  عملتوجه به  ای بودن معلم، با  در پژوهشی با عنوان حرفه(Diamond & Bulfin, 2025)  و تعهد است. 

شده    نیی تع  ی که فراتر از پارامترها  داندمی یبه عنوان عمل سیدرک تدر  یبرا  یمنبع  رامراقبت    س،یتدر  یاخلاق

  ی برا  یبا استقلال کاف  یعامل  دیبابرای ایفای نقش تدریس،    معلم  وو ابزارگرا است    یشینما  یهاتوسط گفتمان 
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به عنوان خ  یریگمیتصم آنچه  به  موقع  ر یو عمل در خدمت  و در ر  یها ت یدر  با وخاص  افراد    یها یژگیابطه 

ای معلمی و اخلاق مراقبت، های صورت گرفته در زمینه اخلاق حرفهتمامی پژوهش  دقت نظر در  .، باشدهست

نشان از دغدغه فکری پژوهشگران به امر تعلیم و تربیت و نقش کلیدی و اثرگذار معلمی درکیفیت یادگیری و  

 باشد.  تدریس می

آموز و مدرسه،  های ایجاد شده در رابطه میان دانش دغدغه اصلی در این پژوهش نیز  یاری رساندن به حل چالش   

بر این    مندی به یادگیری و پیشرفت تحصیلی و تقویت تربیت اخلاقی است. و ایجاد انگیزه در آنان برای علاقه 

های اخلاقی را ای از ویژگیمعلمی، مجموعه های منشاساس پژوهش حاضر کوشیده با تبیین و بازشناسی مولفه 

  های آن را تبیین و تحلیل نماید.برگزیده و با نگاهی انتقادی امتیازات و چالش 

 تحلیل انتقادی منش معلمی از منظر اخلاق مراقبتیبازشناسی و  :  هدف کلی پژوهش
 

 :   هدف های ویژه 

  منظر اخلاق مراقبتی. بازشناسی مولفه های منش آموزشی و تربیتی از 1

 از منظر اخلاق مراقبتی  در حوزه منش آموزشی و تربیتی معلمی معلمی.نقد و ارزیابی مضامین اخلاق 2

های پژوهش: پرسش  

های منش معلمی در دو بعد آموزشی و تربیتی از منظر اخلاق مراقبتی کدامند؟ مولفه پرسش اول:   

مضامین آموزشی و تربیتی اخلاق مراقبتی وارد در حوزه  معلمی اخلاقچه انتقاداتی به مضامین  پرسش دوم:

 است؟ 

 روش پژوهش:

از رویکرد و روش    بازشناسی و نقد منش معلمی از منظر اخلاق مراقبتی است،پژوهش حاضر نیز که هدف آن؛  در  

بدین گونه  که در ابتدا    استفاده شده است.    ای و بررسی اسنادو با روش کتابخانه   استنتاجی  –پژوهش تحلیلی  

های  مفاهیم منش معلمی، از دیدگاه اندیشمندان گوناگون حوزه اخلاق مراقبتی، توصیف و تحلیل شده و مؤلفه

ها مورد بازشناسی و تبیین قرار گرفته است. سپس با همین رویکرد، آرای گوناگون در زمینه اخلاق مفهومی آن 

معلمی، به طور    ها به طور عام، و در زمینه تعلیم و تربیت و اخلاقهای عمده آن ا و مشخصه همراقبتی و ویژگی

در گام بعدی، پس از بررسی مباحث مربوط به دیدگاه ها،  خاص واکاوی و تبیین شده است. بر پایه این تحلیل 

های  های موجود در این منابع، مولفهداده ها و معنا بخشی به  اخلاق مراقبتی و تحلیل و واکاوی مفاهیم و گزاره 
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منش و اخلاق معلمی، در دو بعد آموزشی و تربیتی از منظر این دیدگاه استنتاج گردیده است. در مرحله پایانی، 

از منظر اندیشمندان مختلف پرداخته    و به طور ویژه در حوزه منش معلمی    به نقد و ارزیابی مضامین اخلاق مراقبتی

مرتبط با    این که در فرهنگ دینی به موضوع تربیت اخلاقی به طور مبسوط پرداخته شده، مضامین  و با توجه به 

   . گرفته استمورد نقد و ارزیابی قرار  به  اخلاق مراقبتی، از منظر این دیدگاه نیز  معلمی در  آموزشی و تربیتی    منش

                                         

 ها یافته
 

است. معلمان باید حس   بودن معلم  رسد، دلسوزای که هنگام فکر کردن به یک معلم مؤثر به ذهن میاولین کلمه 

مراقبت خود    باید   واقعی مراقبت داشته باشند و این نشان دهنده صداقت و عملکرد واقعی و با کیفیت است. معلمان

  ، بلکه شود میبه مشارکت  باعث ترغیب دانش آموزان  آموزانشان نشان دهند، این رفتار نه تنها  را نسبت به دانش 

طریق،  بیشتری    بدین  احترام  یاد    کرده احساس  بهتر  محتوا  میو  از  فراتر  چیزی  تدریس  که  چرا  گیرند. 

بیشتر به جنبه کیفی    که   است ای  تدریس مراقبتی،  نوعی رویکرد رابطه در واقع،    .(Sofyan et al., 2025)است

توصیف می اخلاقی  عنوان عملی  به  دارد و  به گونه تدریس توجه  معلم  بر جنبه  شود که  تأکید  با  و  ای عاطفی 

شخصیت اخلاقی در تدریس مراقبتی، هدف تدریس، رشد و توسعه فضیلت و  .  کنداخلاقی با شاگرد برخورد می 

شوند. لذا،  شوند، بلکه در ارتباط با افراد، این فضائل، کسب میشاگردان است؛ اما این فضائل، آموزش داده نمی

معلم، خود، باید دارای این خصوصیات باشد و آن را در عمل نشان دهد تا بتواند آن را در شاگردانش پرورش 

اساس،    . (Gholami & Ebrahimi, 2015)دهد این  تربیت فراگیران به عهده آن بر  ها  معلمان که بخش عمده 

ای معلمی یاد ها به نام اخلاق حرفهآن های اخلاقی دارند که از  است، به سبب معلمی خود، وظایف و مسئولیت 

هایی دارد که به طور عمده، بر دو بخش، یعنی، وظایف اخلاقی معلم در ای معلمی، مولفه شود. اخلاق حرفهمی

انجام نقش تعلیمی که به عهده دارد و وظایف اخلاقی معلم در راستای نقش تربیتی که دارد، تمرکز دارند. رعایت 

یاددهی   فرآیند  سلامت  کننده  تضمین  آموزشی  تعهد    – اخلاق  افزایش  موجب  و  است  مدرسه  در  یادگیری 

شوند  ها اخلاقی زاده نمیخگویی معلمان نسبت به نیازهای فراگیران می شود. اما آن چه مهم است این که انسان پاس

و باید تربیت شوند. بر این اساس ضروری است افرادی که در تعلیم و آموزش جامعه نقش دارند، در مرحله اول،  

که در جایگاه شغلی خود، وظیفه تربیت اخلاقی وظایف اخلاقی مرتبط با حرفه خود را بشناسند و متوجه باشند  

(.  Maleki, 2023)لذا برای انجام این وظیفه ابتدا خود باید ملتزم به اخلاق عملی باشند   .افراد را هم به عهده دارند
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ارائه دانش  ییتوانا  ی،آموزش  ی ستگیشابه عبارتی،     ت یصلاح  یدارا  آموزان است. معلمانِبه دانش  ، معلمان در 

  تفهیم کنند و   یو عمل  یرا به صورت نظر  ی ریادگیتوانند دانش آموزان خود را درک کنند، مطالب  یم  یآموزش

 . همچنین معلمان، هستند  زه یانگ  جادیو ا  یر یادگی  ند یفرآ  یابیارز  ،یریادگی  یها و استفاده از رسانه   یقادر به طراح

معلمان نه تنها مواد   را یخوب کودکان داشته باشد، ز ت یدر مورد ترب یادانش گسترده  دیخود با فیدر انجام وظا

آگاه و تقویت    زیها را نکودکان را رشد دهند و وجدان آن   تی توانند شخصیدهند، بلکه م یرا  ارائه م  یآموزش

که عبارتند  قابل توجه است  تدریس مراقبتی، چهار بعد بر روی دو محور اساسی    در.(Fajriah et al., 2025)نمایند

آموزان، نداشتن سوگیری آموزشی و آموزش های دانش آموزان، آگاهی از خصوصیت از پرورش شخصیت دانش 

 & Gholami)شخصی و دو بعد دیگر در مراقبت تحصیلی قرار دارند مبتنی بر احترام. که دو بعد اول در مراقبت

Ebrahimi, 2015 ).   قالب   خودشان را در  سیو تدر  نموده   ها توجهبه آن   د یکه معلمان با  یملاحظات اخلاق  بنابرین  

 تشریح نمود؛  ریدر موارد ز توان یکنند را م میها تنظآن

 :عبارتندازهای منش آموزشی، مولفه *

آموزان، با  اگر معلمان بخواهند، دانش .ارتباط دادن موضوع درسی با تجربیات دانش آموزان: از نظر نادینگز،  1

تا    ،موضوع درسی ارتباط مستقیم و پذیرا برقرار کنند، باید هر موضوع در امتداد طیف تجربیات انسانی قرار گیرد

 . (Noddings, 2013) آن برقرار کنند  آموزان بتوانند ارتباط متعدد و بالقوه معناداری بادانش 

آموزان،  های متعدد برای دانش تواند با فراهم کردن فرصت به عقیده نادینگز، معلم می  گیری در آموزش:آسان  .2

اند. نباید دانش آموزی را به  به آنان کمک کند، تا نشان دهند، مطالبی را که به نظر معلم، ضروری است، آموخته 

    .(Noddings, 2013)خاطر یاد نگرفتن موضوعی در اولین تلاش، جریمه کرد

  یرابطه مراقبت  کیو حفظ    جاد یا  ی برا  ی ا  لهیبه عنوان وسگفت و گو و صحبت کردن،    .مهارت برقراری ارتباط: 3

مهمو   توانا  یبخش  است.  مراقبت  دانش   یی از نحوه  و آسان  معلمانصحبت مکرر  و  رابطه    کی  ی برا  ،آموزان 

 ,.Gordon et al)برقرار گردد  یکه ارتباط آسان و خوب  شودمیها باعث  . تعاملات مکرر آناستمهم    یمراقبت

1996) . 

علاقگی یا ناراحتی دانش  از نظر نادینگز، یک مربی، نباید نسبت به بی  .آموزش بر اساس علاقه و نیاز فراگیر:4

تفاوت باشد. او باید برای تسلط بر موضوعات و کسب دانش به دانش آموزانش کمک کند. نگرش آموزانش بی
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نیازها و درخواست پذیرفته و  به موضوعات  نسبت  به علاقه و توانایی دانش  دانش آموزان را  با توجه  هایش را 

 . (Noddings, 2013)آموزان تنظیم کند 

اگر معلم، موضوع خود را  . به عقیده نادینگز، معلم باید در زمینه موضوعی خود، آگاه باشد تسلط بر موضوع:  .5

شوند، معطوف تواند توجه کامل خود را به دانش آموزانی که به طرق مختلف به او نزدیک میبه خوبی نداند، نمی

 .(Noddings, 2013)کند

از نظر نادینگز، ارزشیابی در یک روش مراقبتی، بر این اساس است که بفهمیم دانش آموز، ارزشیابی مشارکتی:    .6

این که بپرسیم آیا دانش آموز، یک مطلب خاص را یاد گرفته است یا نه؟. در واقع باید  چه چیزی را یاد گرفته، تا  

 . (Noddings, 2015)خودارزشیابی مسئولانه در دانش آموز تشویق گردد

تورنتو،    .7 به نظر   : بازخورد  توازن قدرت    مبتنی بر  یروابط مراقبتدریافت    ن یا  ،مراقب  بودن  برتر  است وعدم 

در مورد مناسب بودن مراقبت ارائه شده    یترمناسب  یاغلب قاض  ،مراقبت  رنده یکه گ  ردیگیم  ده یرا ناد  تیواقع

برآورده نشده    ازها ین   ا یباشد تا مشخص شود که آ  یدائم  ی نیمهم است که مراقبت تحت بازب  اریبس   جه، یاست. در نت

چن  ریخ  ایاست   اگر  م  نیو  مراقبتتوان  یاست، چگونه  ارائه  برا  نحوه  ک   یرا  تغعمل    تی فیبهبود    ر ییمراقبت 

 . (Morris, 2023)داد

یک معلم، وقتی سعی دارد، کند که  میرآف، به استمرار در مراقبت اشاره دارد و بیان می  تنوع در ارائه محتوا:  .8

باید  ای را برای دانش ایده  به  ببیند آیا موفق شده آموزانش توضیح دهد،  است یا نه و اگر موفق نشده، دوباره و 

   (.Mayreoff, 1971)روش دیگری تلاش کند 

روش قدرتمند    و   مهم است   یوضوح از نظر آموزش  ه دانش آموزان ب   ی هاده یگوش دادن به ا  گوش دادن پذیرا:   .9

باشد، شامل گوش دادن به صورت    یریادگیقدرتمند در    یاستراتژ  کیتواند  یتفکر آشکار است. باور کردن م

در  را،یپذ دادن  گوش  شدن.  مجذوب  شدن،  د  ، )توجه(  یافتیجذب  از  مراقبت  قلب    ها انسان  گر یدر 

 . (Noddings, 2012)است

. توجه به نیازهای رشدی: معلمان باید زمانی را برای گفتگو با یکدیگر در زمینه رشد خود و دانش آموزانشان،  10

در خصوص   و  عقلانی/تحصیلی  کمک  اخلاقی،  حمایت  لحاظ  به  بتوانند  باید  ها  آن  دهند.  روابط  اختصاص 

 . ( Noddings, 2015)ددوستانه قابل اعتماد، با هم همکاری نماین
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تواند برای ارتقا و رشد توانایی در مراقب به کار برده شود. معلمان  یادگیری مشارکتی می  یادگیری مشارکتی:  .11

به   نمایند که هدف اصلی کار مشارکتی، کمک کردن  با دانش آموزان خود، تصریح  باید در گفت و گوی  

آکاد یادگیری  عمدتاً  بحث،  هدف  عبارتی،  به  است.  کردن  حمایت  و  بودن  شریک  فهمیدن،  میک یکدیگر، 

 . (Noddings, 1995)نیست 

  ی ازهای به ن  و برای پاسخ   دارند   از ین  ایو گسترده   یمعلمان به آموزش غن  ای: به نظر نادینگز،تفکر بین رشته   .12

  د یها با. آندینام ییایآن را دانش جغراف  توانی داشته باشند که م ی دانش دی آموزان خود باابراز شده و ناگفته دانش 

 یروزانه خود را غن  سیاستفاده کنند که تدر  ییهاوه یفلسفه و هنر به ش  ن،ید  است،یس  خ،یتار  ات،یبتوانند از ادب 

 . (Noddings, 2012)ندنک 

و هم   ت ی هم در شخص  ی تفکر انتقادنادینگز،   یادعابه   های شناختی و پرورش تفکر انتقادی: . توجه به ظرفیت 13

  . مطرح شوند به طور آزادانه   د یبا ی تفکر انتقاد  مباحث مربوط به  شترِ ینقطه شروع دارد و ب  کیبه  از ین ، در احساس

به عقیده  .  (Noddings, 2002)بشنوند را    ادی ز  ها راو روایت   گرانیداستان د  باید از دانش آموزان بخواهند تا  معلمان

 ,Noddings)کند   جادیاخلاق ا  ی و مطالعه فلسف  ی تفکر انتقاد  ی برا  ی نقطه شروع  تواند یها ماستفاده از داستان   وی،

2002).   

داند و  آگاهی می شناخت مربی از خود و فراگیر، گام اول آموزش: میرآف، یکی از لوازم مراقبت را داشتن    .14

داند. از سویی دیگر، معلم باید بداند،  برای یک معلم، داشتن نیت خیرخواهانه را به تنهایی برای مراقبت، کافی نمی

 ,Mayreoff ) های خود نیز آگاه باشدها و ضعفچگونه به نیازهای شخص مورد مراقبت پاسخ دهد و از توانایی

1971 .) 

آموزان را حفظ کند تا  مدیریت کلاس: نادینگز معتقد است که معلم، باید کنترل و مدیریت کلاس و دانش   .15

آموزان را نیز باید در مدیریت کارها به روش مورد نظرش انجام شود؛ روشی که با آن آشنا و راحت است. دانش 

 . (Noddings, 2015) شان درگیر نمود کلاس و مدرسه 
 

 های منش تربیتی معلمی عبارتند از :مولفه  *

الگو و اسوه بودن: الگوسازی در مراقبت به عنوان تربیت خصلت، فوق العاده مهم است. نادینگز، معتقد است    .1

   .(Noddings, 1995)معلم باید در رفتار خود، مقصودش را از مراقبت نشان دهد 
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احساس   ی،اخلاق مراقبت  یقراردر بر  ارتباط با دانش آموز،در    معلم  ،یآموزش  ط یمح  کیدر    تعهد و مسئولیت:  .2

دانش آموزان از    ی ازهایدانند. معلمان به نیدانش آموزان م   ی خود را مسئول توانمندسازنموده و  تعهد و احساس  

دهم  یکار  "دیبا"من    یذهن  دگاه ید جا  ،انجام  کار  ینیع  کردیرو  ی به  شود  دیبا  یتر  م  ،انجام  -یبرخورد 

   .(Owens & Ennis, 2005)کنند

و  3 تربیت اخلاقی، ذاتی  برای  نادینگز، گفتگو از منظر مراقبت  به عقیده  با دانش آموزان:  . گفتگوی صمیمانه 

گرفت، چرا که به این شناخت، جهت عملکرد توان درباره دیگران بیشتر یاد  ضروری است. از طریق گفتگو می 

 . ( Noddings, 1995)بسیار موثر، برای مراقبت نیاز هست 

کنیم، یک خودِ بهتر را در او را تشخیص  . تأیید و تشویق: از نظر نادینگز، هنگامی که ما شخصی را تأیید می4

مطابقت بهترین انگیزه ممکن با واقعیت است و دیدی از  کنیم. تأیید، مستلزم نسبت  داده و رشد آن را تشویق می

 . (Noddings, 1995)بخشدیک خودِ بهتر به افراد می

مراقبت، شامل اعتماد به دیگری برای رشد در زمان خودش و به روش خودش و به  بنا بر نظر میرآف،    اعتماد:  .5

 (. Mayreoff, 1971) رسمیت شناختن وجود مستقل دیگری است

تواضع و فروتنی در درک این نکته وجود دارد که یک فرد بتواند مراقبت کند و  فروتنی: به عقیده میرآف،    .6

مهارتی برای مراقبت داشته باشد. مراقب، باید بیشتر از خود، به رشد دیگری اهمیت بدهد. بنابراین مراقبت، معنای 

    (.Mayreoff, 1971)خودبزرگ بینی است کند واین شامل غلبه برتری از فروتنی را بیان میگسترده 

صبر یک عنصر مهم در مراقبت است. به عقیده میرآف، باید به دیگران زمان داد تا در زمان خودش و به    . صبر:7

  شود که خود را در زمان مقتضی بیابد روش خودش رشد کند. در واقع با صبور بودن به دیگری فرصت داده می

(Mayreoff, 1971 .) 

به    یت عدالت:رعا  .8 باید  بلکه  نیست  برای همه  فراهم آوردن شرایط یکسان  معنای  به  نادینگز عدالت  نظر  از 

 . (Noddings, 2015)فراخور نیاز، توان و علایق فراگیران، امکانات لازم و شرایط یادگیری را فراهم نمود 

کند های اخلاق مراقبت، افراد را آماده میاصول و ارزش  از نظر ویرجینیا هلد،   خودداری از رفتارهای آسیب زا:   .9

اخلاق  به نظر اسلوت،    و  .ها به سمت خشونت لازم است، انجام دهند ا آنچه را که برای کاهش و تضعیف گرایشت

به کمک    لیبه طور خاص حول م  یها و تعهدات اخلاقنگرش  و   روابط خوب مشخص شده است  ی مراقبت برا

 . (Slote, 2007)متمرکز هستند گرید یهاگروه   ا ینرساندن به افراد  بیآس ایکردن 
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های افراد با صداقت، توانایی آنها در مراقبت از دیگران و ایجاد روابط خوب است.  یکی از ویژگی صداقت:  .10

گوید: صداقت  میرآف می  .(Manning, 2018)از داشتن احساسات همدردی با آنهاستمراقبت از دیگران بیش 

 (. Mayreoff, 1971)مراقبت استجزء جدایی ناپذیر 

کمک به دانش آموزان در  کنند، هدفشان باید  ای که تدریس می. توجه به امور معنوی: معلمان در هر رشته 11

اخلاق  یجستجو و خود  در کلاس درس  بهتر    یخرد  د  توانیمباشد.  موضوعات  و   گریبا  کرد  برقرار  ارتباط 

 ,Noddings)را مطرح کرد  یو وجود   ینی سؤالات د  و  نمود   ق یتشو  ی کشف سؤالات ابد  ی برارا  آموزان  دانش 

2002) . 

ابعاد اجتماعی  .12 به  باید به تفاوت  فرهنگی:،  توجه  های نژادی، جنسی، قومی و مذهبی توجه نموده و با  معلم 

تفاوت دیدگاه  این  ماحصل  که  مختلف  میهای  نیز  هستند  و  ها  انتقادی  طور  به  برخورد بایست  آمیز  احترام 

 . (Noddings, 2015)گردد

  با   ،یرونی تعهدات ب  ن، یقوان  ف،یبه وظا  یبندیپا  یخواهد که به جایاز کارگزاران م  اخلاق مراقبت،  . احترام:13

  .( Noddings, 1984)احترام و مراقبت عمل کنند  یاز رو  یگرید  اب  ،خود  یخارج شدن از چارچوب مرجع شخص

ا نیز،  مراقبتاسلوت  اهمبر    را،   خلاق  فقط  نه  و  گذاشتن  احترام  به  ما  ددادن    تی تعهد  تأکید    گران یبه 

 . (Slote, 2007)نمایدمی

 یتا زندگ  ند،قرار ده   یگرید  تیکه خود را در موقع  کندیرا ملزم م  افراد  ف،یطبق تعر  ،یواقع  یهمدل  . همدلی:14

 . (Slote, 2007)ند رینظر بگ ربه طور کامل د  یگرید دگاه یرا از د
 

  منش معلمی در   به مضامین اخلاق مراقبتی و به طور اخص مضامین آموزشی و تربیتیوارده انتقادات  *

 اخلاق مراقبتی  

حقیقت اخلاق را به شکلی متفاوت با مفاهیم شناخته شده این حوزه از فلسفه معاصر و قدیم  نظریه اخلاق مراقبت،  

ای جایگزین در این باب  کند و به سبب همین تفاوت در تعریف ماهیت اخلاق، اخلاق مراقبت، نظریه توصیف می

می حساب  عقیده    . (Abdi & Alimardi, 2023)آیدبه  که  ( Vinarcsik, 2024)به  مراقبت  عنوان  اخلاق  به 

کرد  یسنت   یکردهایرو  یبرا  ینیگزیجا وظ  یسنت  یاخلاق  یهاچارچوب  ،ظهور  و    یکانت  ییگرافه ی مانند 

،  بودن بر قانون   ی پدرانه، مبتن  ی هاداشتن در آرمان  شه ی، رضععف ارتباطی لیبه دل  را   بر اصول   ی مبتن  یکردهایرو

  کیکه  دارد. اخلاق مراقبت ادعا دادبودن، مورد انتقاد قرار  فیضع یدارشناختیبودن و از نظر پد ریناپذفانعطا
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 یاخلاق  ی هاکه چارچوب  یاز مردسالار  ی ناش  ی هایمختص به خود است که از انواع کاست  ی قو   یاخلاق  ستمیس

در واقع قواعد اخلاق مراقبت، متناسب با شرایط و به    .(Vinarcsik, 2024)بهره ندارد  دهد،یرا آزار م  تریسنت

ای است که منعطف نیستند و  کند و  منتقد قواعد کلیگیری  میفراخور موقعیت، مسائل را مدیریت و تصمیم

های  رغم جنبهعلیشود.  اما این نظریه،  لازم الاجرا و از بالا به پایین و در شرایط نابرابر )از موضع قدرت( اعمال می

انصاف و شفقت و همکاری و همدلی و   انسانی،  تربیت اخلاقی)احترام و حفظ کرامت  مثبت و تأثیرگذار در 

 خواهی(، از سوی تعدادی از صاحبنظران مورد نقد قرار گرفته است:دگر

 ؛ یفمینیست اخلاقالف(نقد اخلاق مراقبت از نگاه 

مورد بررسی  زیر  توان به طور کلی در چند مقوله  متفکرین فمینیست در باب اخلاق مراقبت، را مینقدهای برخی  

 قرار داد: 

افراد از  محدود بودن اخلاق مراقبت به حوزه خصوصی  ؛ محدود بودن اخلاق مراقبت به حوزه خصوصی.1

به عقیده    از سویی.  بدان اشاره نموده است  ،(Hankivsky, 2014)ازمتفکرانی است که  رخیجمله اولین نقدهای ب

(Crigger, 1997) قبال افراد، هیچ تعهدی در  بگیریم، پس  بر اساس رابطه در نظر  اگر اخلاق مراقبت را صرفا 

های  کشند، ندارند و مراقبت خارج از یک رابطه در نظریهافرادی که درنقاط مختلف دنیا، گرسنگی یا رنج می

از آن جایی که اساس اخلاق مراقبت، بر پایه یک  .(Crigger, 1997)است تی امکان پذیرنخواهد بوداخلاق مراقب

کند، بنابراین به کارگیری این رابطه فقط برای افراد قابل دسترس قابل رابطه دوسویه شکل گرفته و معنا پیدا می

توان برای افرادی اعتقاد دارد که میاعِمال است و برای افراد دور دست امکان پذیر نخواهد بود. هر چند نادینگز،  

گیری چرخه مراقبت طبق قاعده اخلاق مراقبت کامل  ها ارتباط رودر رو نداریم، همدردی نمود، اما شکل که با آن 

 نخواهد گشت. 

پیوند ناخوشایند اخلاق مراقبت  "  با عنوان  در پژوهشی (Sander-Staudt, 2006)  ؛ روابط نابرابر و بی عدالتی.2

نسیل روابط مراقبتی ناعادلانه در برخورد با افراد صمیمی و  پتا که    نموده به این موضوع اشاره    "و اخلاق فضیلت

مراقبت، اغلب، مستلزم شرایط نابرابر قدرت است و بی عدالتی، موجب  غیر صمیمی بسیار زیاد است و این که  

می کامل  مراقبت  در  سویی،  .(Sander-Staudt, 2006)گرددنقص  به  یدی شد  دانتقاهانکیوسکی،   از    نسبت 

هو  یمراقبت  اخلاق  یمنف  یدهشکل  یچگونگ دارا  تیبه  گرفتن  ژه،یوبه   تیمعلول  ی افراد  نظر  معلول    در  افراد 

افرادبه  دائماً    یعنوان  وارد  که  به    . (Hankivsky, 2014)است  نموده منفعلند،  معمولا  مراقبتی  رابطه  عبارتی  به 
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شخص مراقبت کننده از موضع برتر )توانایی جسمی، روحی، مادی، قدرت.....( و  صورت نابرابر بوده و همواره  

گیرد، ضمن این که اخلاق مراقبتی، بر بعد  فرد مراقبت شونده، درخواست کننده و نیازمند در این رابطه قرار می

 عاطفی تأکید زیادی دارد، لذا اولویت رفتار مراقبتی افراد، به طور طبیعی با افراد نزدیک و صمیمی است.  

گرایانه اخلاق مراقبت، موجب  ذات   یهاشیگرا؛  اخلاق مراقبت  گرایو جنسیت   گرایانههای ذات گرایش.  3

در نقد اخلاق مراقبت نادینگز، ،(Hassan, 2008)  .(Hankivsky, 2014)گرددمیطبقه و نژاد    به حاشیه رانده شدن  

و علاوه    کند، مراقبت را به عنوان تنها پایه اخلاق تشویق میویبر این عقیده است که؛ اخلاق مراقبتی مورد نظر  

کند و فضایل را نادیده  های جنسیتی سنتی را تقویت میشود، نقش مانع از توانایی زن برای استقلال می بر این که

این وظیفه همان    و   شودبدان معنا که به زعم نادینگز، اخلاق با احساس وظیفه ایجاد می   .( Hassan, 2008)گیردمی

شود که طبیعت زنان این است که همیشه  مراقبت است که یک ویژگی ذاتی است. بدین وسیله، چنین برداشت می

 دلسوز و مراقب و پرستار خوبی باشند.  

که  را  یفرد ، مراقبت کردیروبه عقیده آلمارک، نیز،  ؛ )پدرگرایی(نادیده گرفتن استقلال و خودمختاری. 4

رفتار و تصمیمات . بلکه  ندیبی خود قانونگذار نم  فرد کاملاً خودمختارِ  ک یبه عنوان  را    ردیگیمی  اخلاق  ماتیتصم

 ,Allmark)شود یم  یناش  ت یو حساس  سهیمقا   ،یعشق، مراقبت، همدل  تیاز ظرف  که   او در پیوند با دیگران است

و   . (1995 انتقادات  توسط  از دیگر  مراقبتی  اخلاق  نظریه  به  اخلاق (Keller, 1997)ارده  است. وی  مطرح شده 

عملکرد زنانِ در حال مراقبت، استقلال زنان را به خطر    ناتوانی در تبیین این موضوع که چگونهمراقبتی را به دلیل  

های  کاستی  کلر، هم به بررسی نقد درونی)اشاره به.  کند، مورد انتقاد قرار داده استاندازد و آن را تضعیف میمی

آن انجام  ای که مراقبت در  درونی اخلاق مراقبت؛ به خطر افتادن استقلال مراقبین( و هم نقد بیرونی)بافت اجتماعی

در واقع یک انتقاد اصلی معاصر از اخلاق مراقبت دقیقاً این  .(Keller, 1997)پردازدشود( اخلاق مراقبت می می

به   استقلال،  مانند  دیگر  مهم  مسائل  دادن  دست  از  قیمت  به  مراقبت  بر  پدرانه  تأکید  که  لطمه    افراداست 

به زعم برخی صاحبنظران، رابطه نابرابر میان مراقبت کننده و مراقبت شونده، خواسته و  .  ( Rudnick, 2001)بزند

می  فراهم  را  شرایطی  حمایت ناخواسته  و  برتر  موضع  از  مراقب  شخص  آن،  در  که  عبارتی سازد  به  و  گرانه 

، زنان  گیری مراقبت شونده  را تضعیف نماید. از سویی دیگرپدرسالارانه، خودمختاری و استقلال و قدرت تصمیم

تر در ارتباط با فرزند و از طرفی کم اهمیت دانستن جایگاه و به واسطه توانایی مادر شدن و حس عاطفی قوی 

 استقلال آنان به لحاظ تاریخی و فرهنگی، باعث تقویت و تثبیت شدن نقش مراقبت برای آنان شده است.  
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مفهوم مراقبت بیش از حد مبهم است و در  کریگر  به عقیده    ؛گرایییی، جزئی نگری و نسبی موقعیت گرا.5

  . همچنین،مورد وضوح مفهومی و عملی مراقبت اجماع وجود ندارد و تفسیر هر محقق از مراقبت، متفاوت است

،  نیز(Wasson, 1998)  . (Crigger, 1997)شود اقبت به عنوان تنها مبنای تصمیمات اخلاقی منجر به نسبیت میمر

نسبیطبیعت  از حد  گرایی،  بیش  بودن  بین  از خطرات اخلاق گرایی، ذهنی و خوش  را  انسان  طبیعت  به  نسبت 

می فراهم مراقبت  را  مراقبت  در  تعارض  حل  برای  کافی  ابزار  مراقبت،  اخلاق  وی،  زعم  به  و  داند 

های اخلاق مراقبت، نفی جهانشمولی و موقعیت محوری است. اعتقاد  یکی از مشخصه  . (Wasson, 1998)کندنمی

توان با یک قاعده کلی سنجید  های فرهنگی و در موقعیت اجتماعی متفاوت را نمیتفاوت   بر این است که افراد با

گرایی می انجامد. از سویی در رابطه مراقبتی، یکی از نسبی   به   و به فراخور حال باید تصمیم گرفت و این موضوع 

باید بدان توجه نمود، پیچیدگی و تفاوت رفتار و انگیزه انسان ها   است. در بسیاری از موارد، رفتار  مسائلی که 

بعضاً موجب آثار سوئی برای طرفین   تواندها منطبق نیست. این موضوع میظاهری افراد با انگیزه و نیت درونی آن

 رابطه گردد. 

اخلاق مراقبت و اخلاق "در پژوهش خود با عنوان  (Halwani, 2003)؛  .جامع و کامل نبودن اخلاق مراقبت6

تواند  معتقد است که اخلاق مراقبت باید زیر مجموعه اخلاق فضیلت قرار گیرد، چرا که به تنهایی نمی  "فضیلت

توان  گردد: اولاً، میانجام این کار موجب دسترسی به دو هدف کلی و مطلوب می به عبارتی،  اخلاق جامعی باشد.  

عناصر با ارزش اخلاق مراقبتی را حفظ و ثانیاً، دو ایراد مهمی که به اخلاق مراقبت وارد است )نادیده گرفته شدن  

نمود برطرف  را  مراقبت(  رابطه  تنظیم  برای  مکانیزمی  نبودن  و  رابطه  .(Halwani, 2003)عدالت  ای  اخلاق 

را که اگر این جانبداری بی بند و بارانه باشد، انتخاب های  چبر اساس جانبداری یا طرفداری نیست،    صرفاًمراقبت،

گرایی و موقعیت دلیل این ادعا، نسبی  .( Crigger, 1997)تواند رخ دهد غیراخلاقی و متعاقباً اقدامات غیراخلاقی می

نابرابری در رابطه این رویکرد است.  اخلاق مراقبت در رابطه میان مراقبت کننده و مراقبت شونده  محور بودن و  

در صورتی صحیح و بی نقص  و دور از آسیب است که بر اساس فضیلت باشد.  به عبارتی باید معیاری و ملاکی 

و مراقبتی، منجر به صدمه و آسیب  برای سنجش رفتار و کردار طرفین رابطه وجود داشته باشد تا روابط ناصحیح ول 

 نگردد.

کشی  در بعضی موارد، روابط نابرابر، موجب استثمار و بهره به گفته کریگر،    ؛و آسیب  ایجاد وابستگی عاطفی.  7

  داویون  . ( Crigger, 1997)گرددتواند موجب ایجاد وابستگی عاطفی میشود. همچنین مراقبت میاز مراقب می
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است که غرق   ن یا  نکته مورد نظر او  مراقبت است.    لتیاز فض  شیب  ی،که اصول اخلاق  نیز عقیده دارد  (1993)

  . ( Hassan, 2008)فرد شود   به اخلاق خودِ   ب یتواند خطرناک باشد و باعث آسی م  گریفرد د  کیشدن کامل در  

در رابطه مراقبت میان مادر و فرزند، پرستار و بیمار و یا معلم و دانش آموز، به دلیل رابطه عاطفی و نزدیک برای  

گیری یک وابستگی عاطفی دور از انتظار نیست. در بعضی موارد اگر  رفع نیاز و رفتار دلسوزانه و همدلانه، شکل

تگی عاطفی، تشدید شده و قابل کنترل و مدیریت نشود، منجر به آسیب های روحی شدید خواهد گشت.  این وابس

تواند  از سویی دیگر، جابجایی انگیزشی که به زعم نادینگز باید در یک رابطه مراقبتی همدلانه صورت پذیرد، می

داشته باشد. چرا که اگر فرد مورد نظر  برای فرد مراقب خطر ساز بوده و مشکلات اخلاقی و روانی را را به دنبال  

   دارای سوء اخلاق یا خواسته غیر اخلاقی یا عقلانی داشته باشد، این مسئله به زیان شخص مراقب خواهد گشت.

در بخشی از پژوهش خود با عنوان  (Bergmark & Alerby, 2006)  ،تربیتیدر حوزه موضوعات آموزشی و    .8

هایی با چالشرا    اخلاق مراقبت در مدارس  اجرایاخلاق مراقبت، یک معضل یا چالش در آموزش و پرورش،  

ها و انتظارات افراد اعم از مربی و فراگیر، بر  ؛ مورد اول این که تجربیات، مشکلات زندگی، ارزشو دانستهروبر

گذار است و موجبات بروز مشکلات اجتماعی آموزان تأثیرعملکرد آنان در مدرسه و وضعیت یادگیری دانش 

های با جمعیت زیاد، فشار مضاعفی بر معلم وارد ساخته و اورا در اجرای  که حضور در کلاسگردد. دوم آنمی

که سوء استفاده بعضی از  ازد. سوم این سآموزان( دچار مشکل میبندی در رفع نیاز دانش اخلاق مراقبتی)اولویت 

هایی که مربی در اختیار آنان قرار داده و بی احترامی و توهین به آنان  دانش آموزان از اعتماد و صبوری و فرصت 

که، عدم  گردد. چهارم آن منجر به درگیری و عدم اجرای صحیح رابطه مراقبتی و در نتیجه مشکل در یادگیری می

قا مسئولان  ارزشهمکاری  بودن  ناهماهنگ  و  ارزشنونگذار  با  ساختاری  و  سازمانی  و  های  معلمان  های 

نیاز، اصل برابری، اصل صلاحیت( می دانش   & Bergmark)گرددآموزان، موجب محقق نشدن عدالت) اصل 

Alerby, 2006) . 

 ؛  دینی  فرهنگ اخلاق مراقبت از نگاه عمومی (نقد ب

ابعاد معرفت شناسی، هستی شناسی، ارزش شناسی و   بررسی مبنای فلسفی اخلاق مراقبت و اخلاق اسلامی در 

عناصر مطلوب و  تواند مبنای مهمی برای تصمیم گیری کارگزاران امر تعلیم و تربیت در گزینش  شناسی میانسان 

 تلفیق آن جهت اجرای برنامه های تربیت معلم و ارتقاء کیفیت آموزش و تربیت اخلاقی باشد. 
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 ؛ مبانی فلسفی.1

( و از نظر این هستی  Petterson,2011ای است)اخلاق مراقبت دارای هستی شناسی رابطه :الف(مبنای هستی شناسانه 

قرارگرفتن در روابط مراقبتی، با افراد دیگر است، چرا که افراد، ذاتاً آسیب پذیر و  شناسی، انسان بودن، به معنای 

انسان مخلوق van Dijke et al., 2019) اندوابسته  است که  این  به  اعتقاد   اسلامی،  اخلاق  (. در هستی شناسی 

انسان و متصف شدن به صفات الهی، کسب فضایل و سیر به سوی قرب الی الله  خداوند است و فطرت خداجوی 

 و ربوبی شدن انسان، مبنای اخلاق اسلامی و دینی است.  

به شناخت و استنتاج   ی،اخلاق سنت  یهاهیمانند اکثر نظر  ی نیزاخلاق مراقبت  یمعرفت شناس  ب(مبنای معرفت شناسانه:

  ، به عنوان منابع دانش  ،است که به احساسات  یعاطف  یمعرفت شناس  کی  یدارا   بلکه  ؛شودیمحدود نم  یانتزاع

به عبارتی، احساسات و شهود، تجربه زیسته و روابط انسانی مبنای   (.van Dijke et al., 2019)دهد ی  م  اهمیت

شناخت در این دیدگاه است. در حالی که مبنای معرفت شناختی در اخلاق اسلامی، وحی، عقل، قرآن، سنت  

 پیامبر )ص( است.   

ته، عاطفی و درگیر مبنای انسان شناسانه اخلاق مراقبت، انسان را به مثابه موجودی وابس  (مبنای انسان شناسانه:پ

گیرد و از نظر اخلاق اسلامی، انسان به مثابه موجودی دارای عقل، مسئول در برابر خداوند و  در روابط در نظر می

 . دارای اراده و اختیار است

بر مبنای مراقبت، مسئولیت، همدلی و توجه به نیاز دیگران  ارزش شناسی اخلاق مراقبت شناسی: ت(مبنای ارزش

مبنای   دیگران  حقوق  رعایت  و  خیرخواهی  تقوا،  و  پرهیزگاری  احسان،  و  عدل  اسلامی،  اخلاق  در  و  بوده 

 گذاری است.  ارزش

ر حوزه های فراوانی میان دو رویکرد اخلاق اسلامی و اخلاق مراقبتی در ارتباطات میان افراد به ویژه دشباهت 

، حفظ  پذیری، دلسوزیهر دو رویکرد بر اهمیت رابطه، مسئولیت   تربیت اخلاقی و تعلیم و تربیت وجود دارد.

وجه تمایز اصلی اخلاق اسلامی نسبت به اخلاق مراقبتی،   اما  تأکید دارند. احترام و توجه به دیگران،  و    کرامت

انسان انجام  توجه وافر آن به بعد معنویت و دستیابی به کمال و قرب ا لی الله است. بدان معنا که هر عملی که 
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دهد باید صبغه و رنگ الهی داشته و رضای خداوند بر آن قرار گرفته باشد. از سویی اخلاق اسلامی بر پایه  می

شوند، اما اخلاق مراقبتی از وحی و تعالیم الهی شکل گرفته و اصول اخلاقی به صورت عام و جهانشمول ارائه می 

گیرد و بیشتر به زمینه های خاص روابط  های خاص انسانی و به ویژه احساسات و عاطفه و شهود الهام میتجربه 

مراقبتی، ریشه در نظریات فمینیستی دارد و رابطه محور و عاطفه    اخلاقتوان گفت؛  پردازد. به عبارتی میانسانی می

انی دارد و نگاهی کل نگر، عقل مدار به احساس دارد  گرا است، در حالی که اخلاق اسلامی، ریشه در منابع وحی

 و احساسات، باید تحت هدایت عقل و ایمان قرار بگیرند. 

  ی از هر آموزش سکولار  تیآموزش اخلاق و شخص در حوزه تعلیم و تربیت اسلامی،     ( 2016)به گفته چادهری 

  . شوندآموزان در نظر گرفته  دانش   یعنوان الگو به  باید    شهیمعلمان هم  ،یاسلام  تی شخص  ت یتر است و در ترب مهم

و هم به عنوان    یاخلاق  یهم به عنوان الگوها  ،معلمانو    است  یاخلاق  فه یوظ  کی  اخلاقاز نظر اسلام، آموزش  

  سازد یرا ممکن م  یشتریب  ی . آموزش اخلاق در علم، دانش اخلاقباشندآموزان خود  دانش   ی برا  ی اخلاق  انیراهنما

 .(Chowdhury,2016)بخشدیرا بهبود م یاخلاق قضاوت  ییو توانا

  ت یو معنو  نید  و  شده سکولار    یانده یجوامع به طور فزا  ،یغرب  برالیل  یدر دموکراسچادهاری، معتقد است که  

و    ها نهیاگرچه زم ،یاسلام  یآموزش اخلاق  دگاه ی از د.  شوندیم  یگذارکمتر ارزش  ا ی  داده خود را از دست    ریتأث

و جامعه   یاجتماع ،یدر درک اخلاق فرد یروشن  زاتیوجود دارد، اما تما  یغرب   تفکربا    یمشابه  یهای همپوشان

ما    نکهیو ا   ، ریما از خ  فینحوه تعر  ،یاخلاق  ت یدر مورد ترب  ی و غرب یاسلام  شهیاند  ن یب  یاساس  زیوجود دارد. تما

بنابراباشدمی  م،یهست  یواقعاً چه کس است که در آن عناصر   یتیترب  ،یاخلاق  ت یترب  ،یاسلام  دگاه یطبق د  ن،ی. 

معتقدند که   ی. محققان اسلامشوندیم تی و به سمت عمل خوب و درست هدا کیتحر یو روان یروح ،یجسم

در    دیمختلف او با   صیو خصا  ها یژگیفرد کامل که و  کیکودک را به عنوان    ،یغرب  یهاوه یو ش  یبرنامه درس

 یاخلاق  تیترب  یغرب  یهامدل   یکاربرد جهان  ی برا  ن،یبنابرا  گیرد.نمیدر نظر    ،حس واحد از خود ادغام شوند   کی

  یهایورود   تواندیم  یمدرن اسلام  یتیترب  کردیهستند، رو  یتوسعه شخص  میو مفاه   یاستقلال شخص  بر  یکه مبتن

مدرن   یاخلاق   یتیو توسعه چارچوب ترب  یسازیها، غناز شکاف   یاریپر کردن بس  یرا برا  یقابل توجه  یفکر

 ی ها و همکارو بحث   فتگوهادر گ یمدرن و محققان غرب یامر مستلزم مشارکت محققان اسلام ن یاکه  ارائه دهد



 1404، سال   2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  44

 

(. به عبارتی برای ارتقاء کیفیت تعلیم و تربیت اخلاقی Chowdhury,2016است)به اهداف مشترک    یابیدر دست

رد اسلامی و غربی مدلی جامع از تربیت اخلاقی را طراحی نمود )در نظر گرفتن و  می توان با تلفیقی از دو رویک

ها و کمبودهای هر دو  توجه توأمان به فرد و جامعه، توجه به بعد مادی و معنوی، نظر و عمل.....(که بتواند نقص 

 دیدگاه را پوشش دهد.  

پذیرند و  مراقبتی، قواعد کلی و جهانشمول را نمیطرفداران نظریه اخلاق    ،نسبی گرایی و جنسیت مداری.2

مبنای رفتار مراقبتی و تصمیم گیری در ارتباط با نحوه مراقبت از فرد مراقبت شونده را با توجه به موقعیت، بافت  

می تعیین  رفتار  زمینه  و  شرایط  موقعیت و  در  یکسان،  رویدادی  برای  که  معنا  این  به  متفاوت،  نمایند.  های 

. انجامدشود، که این عامل به نسبیت گرایی در اخلاق میی  متفاوت و رفتار متفاوتی در پیش گرفته می گیرتصمیم

نظام (Eslami, 2009) به عقیده   به معنای نظام اخلاقی جایگزین  قابل  اخلاق مراقبت  های اخلاقی شناخته شده، 

هرگونه اصل  گیری جزئی در هر مورد و انکار  دفاع نیست. زیرا این اخلاق با انکار قواعد عام و توصیه به تصمیم

های اخلاقی مسلط، مستلزم های نظامانجامد. همچنین نقد و بیان کاستیفراگیر اخلاقی، عملاً به نفی اخلاق می

ای جنسیت مدار نیست. به زعم وی، به جای آن که اخلاق مراقبت را اخلاقی زنانه دانست و آن  دادن به نظریه تن

است، قرار داد، باید آن را به مثابه ارزشی انسانی قلمداد نمود که    را در برابر اخلاق مردانه که مبتنی بر عدالت

فراتر از جنسیت قرار دارد و زن و مرد باید چون آرمانی اخلاقی به آن بنگرند، در این صورت، دیگر نیازی به  

ترین نقدهای وارده بر اخلاق مراقبت، از  مهمتوان  می.(Eslami, 2009)اخلاق خاص زنانه وجود نخواهد داشت 

موقعیت  و  جهانشمولی  نفی  بر  را   دینی،  بدین منظر  که  چرا  دانست.  مراقبتی  اخلاق  بودن  حوزه گرا  در  وسیله 

ها  ها، آن مبحث سلسله مراتب ارزشدر  (  2019باقری) گردند. هر چند  ها، به نسبیت گرایی اخلاقی دچار میارزش

ها مطلق و همواره هستند ،  داند. به زعم وی، در حالی که برخی از ارزشرا از جهت ثبات و تغییر متفاوت می

های مشروط،  به طور نمونه، ایمان به خدا ارزش مطلق است اما  ارزش .برخی دیگر به نحو مشروط قابل تغییر هستند

اصی هستند. به طور مثال، راستگویی یک ارزش مطلق نیست، بلکه ارزشی محدود و  مقید و محدود به حدود خ

مقید است. چنان نیست که در هر شرایطی بدون استثنا راست گفتن، ارزشمند باشد بلکه در جایی که راست گفتن  

می  بیگناه  انسانی  جان  بالاتری چون  ارزش  رفتن  میان  از  برقرارموجب  و  نیست  ارزشمند  دیگر  نخواهد    شود، 

   (.Bagheri, 2019بود)
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 ؛   توسط پژهشگردر حوزه تعلیم و تربیت  پ(نقد منش معلمی مبتنی بر اخلاق مراقبت

 

داشتن    .1 و  مشارکتی  یادگیری  تدریس،  محتوای  بر  تسلط  درس،  کلاس  در  حضور  هنگام  به  معلم  آمادگی 

ای، آگاهی از نحوه ارزشیابی......... از جمله نکات مثبت از بعد اخلاق و منش آموزشی معلمی  اطلاعات بین رشته 

یکی از اصول نظریه اخلاق مراقبتی به زعم  است که نظریه اخلاق مراقبتی، به خوبی بدان پرداخته است. به علاوه 

شود،  اهمیت قائل شدن به تربیت اخلاقی در کنار رشد عقلانی است.  نادینگز، که از نکات مثبت آن محسوب می

معلمانی هستند که دارای هوش و ذکاوت تواند انگیزه عمل اخلاقی باشد. چه بسا  عقل به تنهایی نمیبه اعتقاد وی،  

کنند و از جهت منش  اند ولی در برخورد با دانش آموزان، اصول تربیت اخلاقی را رعایت نمیو تحصیلات عالیه

 باشند. تربیتی دارای ضعف قابل توجهی می
 

بیشتر برای افراد نزدیک و قابل دسترس قابل اعمال است. لذا برای کسانی که از نظر مکانی، دور   رابطه مراقبتی.  2

یا حداقل این که نتایج و پیامد آن به وضوح قابل درک و دریافت نیست. به همین  قابل اعمال نیست و  ،  هستند

تواند با دانش آموزانی که در کلاس درس حضور دارند، از حیث  منوال در بحث آموزش و تربیت، معلم فقط می

ر ندارند و یا  آموزشی و تربیتی، رابطه مراقبتی داشته باشد و دانش آموزانی که به هر دلیلی در کلاس درس حضو

از سویی دیگر، شخصیت دانش آموزان در  .  کنند، به سختی قابل اجراستبه شیوه آموزش از راه دور تحصیل می

گیرد، لذا امکان برقراری رابطه مراقبتی های متفاوت با فرهنگ، قومیت و آداب و رسوم مختلف شکل میخانواده 

  باشد و گاهاً امکان سوء برداشت نیز وجود دارد. وصول نمی معلم با دانش آموزان در بعضی موارد میسر و قابل  

تواند موجب وابستگی شده که با اتمام  ، رابطه مراقبتی معلمان با دانش آموزان برای همدلی، بعضا میضمن این که

. همچنین، به دلیل متفاوت بودن شخصیت    تواند تاثیرات سویی به همراه داشته باشد.دوره آموزشی و قطع رابطه می

ویژگی تواناییو  ذهنی،  و  روانی  ظرفیت های  و  عمومی ها  استقبال  مورد  مراقبتی،  رابطه  برقراری  انسانی،  های 

توان به افرادی اشاره کرد که برای ایجاد رابطه مراقبتی و دلسوزانه، مقاومت  نخواهد بود. در بعضی موارد، می

 کنندمی

زا و پرهیز از خشونت است. از آن جایی که  ل مورد نظر اخلاق مراقبتی، خودداری از رفتارهای آسیب از اصو.  3

احتمال خطا و انحراف در رفتار آدمی وجود دارد، رفتارهای تشویقی و روابط محبت آمیز، به تنهایی نتیجه مطلوبی  

تربیت اخلاقی باید از حدی از تنبیه و مجازات را در پی نخواهد داشت. بلکه در بعضی موارد برای نیل به مقصود و  

آموز، حد و مرزی برای احترام و فرمانبری باید وجود داشته باشد. رابطه  در رابطه میان معلم و دانش   استفاده نمود.
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بین معلم و دانش آموز که در اخلاق مراقبتی بر آن تأکید شده است، گاهاً ممکن است  این حد و مرزها   صمیمانه 

خ برای شکلدشه را  استانداردها  از  رعایت حدی  واقع  در  فراگیر، دار سازد.  و  معلم  میان  رابطه صحیح  گیری 

 ضروری است. 

موضوع مهمی است که توجه به آن نقش مهمی در تعلیم    )نقطه قوت اخلاق مراقبتی(؛  . نیازهای رشدی فراگیران4

اختاری و فرهنگی، امکان محقق ساختن همه این  های سو تربیت و رشد فراگیران دارد، اما به دلایل محدودیت 

نیازها توسط مربی و معلم امکان پذیر نیست. از سویی، ارزشیابی مشارکتی که مورد نظر اخلاق مراقبتی است، به  

دهی رغم فوایدی که دارد، در نظام آموزشی فعلی که ملاک سنجش و ارزیابی فراگیران، مبتنی بر سیستم نمره 

شوند، کاربردی  ها و موسسات عالی رتبه بندی می های بالاتر و قبولی در دانشگاه ساس آن برای پایه است و افراد بر ا

 ندارد. 

گیری فضای صمیمانه ، به دلیل حاکم شدن فضای عاطفی، بعضاً  . رابطه مراقبتی میان مربی و فراگیر و شکل 5

تصمیم  به  است  قضاوتممکن  و  شودگیری  منجر  احساسی  مواردی  .های  است    نیز  در  ممکن  همدلانه  توجه 

آموز با سوء استفاده از شرایط  استقلال عمل فراگیر را نادیده بگیرد. البته در بعضی موارد هم ممکن است دانش 

شدن عاطفی افراد در رابطه  موجود، از خود سلب مسئولیت کند. بنابراین اصول اخلاق مراقبتی با توجه به درگیر 

حتی  به فرض  ملی شدن آن، به سختی و طی یک فرآیند پیچیده و طولانی مدت قابل اجراست.  مراقبتی، امکان ع

نظریه، اجرای رابطه مراقبتی و درگیری عاطفی، در کلاس  این  بودن  با جمعیت  کامل و بی عیب و نقص  های 

مراقبتی، به دلیل تأکید بر عاطفه و  نفری، امری است بسیار دشوار. نکته قابل توجه دیگر این که اخلاق  40حدود 

های زنانه متناسب است) هر چند همدلی و پاسخ به نیاز افراد مراقبت خواه، به جنسیت  احساس، بیشتر با ویژگی

گیری رابطه مراقبتی، در مدارس پسرانه و دبیران مرد، بستگی ندارد(. لذا در  بحث تدریس  و اخلاق معلمی، شکل

 . کمتر قابل انتظار است

)نقطه قوت    . تعلیم و تربیت مبتنی بر اخلاق مراقبتی، به آموزش متناسب با علایق و نیاز فراگیران اشاره دارد.6

تواند تأثیرات مثبتی در پی داشته باشد،  های فرهنگی میاگر چه این موضوع با توجه به تفاوت   اخلاق مراقبتی(؛  

تک مکان پذیر نیست و تدریس با توجه به علایق تکلیکن در سیستم آموزشی فعلی امکان اجرای این روش ا

. به عبارتی اخلاق مراقبتی، چارچوب و برنامه مشخصی برای چگونگی  نمی باشددانش آموزان هم قابل اجرا شدن  

 مهارتنکته دیگری که در این زمینه باید بدان توجه داشت، اشاره به    اجرای این اصول مشخص ننموده است.
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ای معلمی، با وجود محاسنی که ای در اخلاق حرفهارتباط با دبیران است. تفکر بین رشته ای در  تفکر بین رشته 

دارد، نیازمند گذراندن دوره تربیتی جامع و متناسب سازی آن با قواعد سیستم آموزشی است. این در حالی است  

 سازد.  ود میکه زمان اختصاص داده شده برای تدریس بعضی دروس، امکان گستردگی بحث را محد 

طبق اصول اخلاق )نقطه قوت اخلاق مراقبتی(؛  ،  و فراگیران  های خود . آمادگی و شناخت کامل معلم از توانایی7

های  توان در سالمستلزم گذراندن حداقل یک یا دوسال تحصیلی با دانش آموزان است. بنابراین نمیمراقبت،  

توانایی از  کاملی  شناخت  انتظار  در  های  اولیه،  نیز،  آموزان  دانش  شناخت  با  ارتباط  در  بیاورد.  دست  به  خود 

گردد که معلم، مدت زمان طولانی به طور مثال یک یا چند سال تحصیلی را با  صورتی، شناخت بهتر محقق می 

آنان در یک مدرسه سپری کنند که این شرایط در مدارس ابتدایی امکان تحقق بیشتری دارد تا مدارس سطوح 

در تعلیم و تربیت مبتنی بر مراقبت، تأکید بر استمرار، مد نظر است. هر چند ممکن  مورد مهم دیگر این که    بالاتر.  

تری را با دانش آموزان بگذرانند، اما این استمرار، در های طولانیاست که آموزگاران در پایه ابتدایی بتوانند سال

ذیر نیست و این مانع شکل گرفتن چرخه کامل مقاطع تحصیلی بالاتر به دلیل تخصصی شدن دروس، امکان پ

 باشد.مراقبت در مدرسه و کلاس درس توسط معلم می

محقق شدن رابطه مراقبتی سالم، مستلزم این است که مراقبت کننده، خود، نیز فردی اخلاقی و پایبند به اصول  . 8

ردد. معلمان و یا اولیاء مدرسه، زمانی گصورت شخص مراقبت شونده، دچار آسیب میاخلاقی باشد، در غیر این 

شایستگی می که  دهند  پاسخ  فراگیران  نیازهای  به  مراقبتی  رابطه  یک  در  صبوری،  توانند  فروتنی،  لازم)  های 

آموزان داشته باشند. ضمن این که برطرف نمودن و توجه به مشکلات و رفع  رازداری.....( را در ارتباط با دانش 

عنوان مراقبت شونده مستلزم این است که نیازهای آنان، متعارف و معقول و مبتنی بر    نیازهای دانش آموزان به

 واقعیت باشد، تا هدف رابطه مراقبتی که همان تربیت اخلاقی و رشد فراگیر است محقق شود. 

و    های دیگر و بر بعد جسمانیبه طور کلی در بحث اخلاق مراقبتی بر ارتباط افراد با خود، طبیعت و جهان .  9

ارتباط معنوی و نقش معنویات در ایجاد آرامش ذهنی    هب)نقطه قوت اخلاق مراقبتی(؛ اما کمتر  دنیایی اشاره شده  

اخلاقی انسان در نگاه دینی، توجه به فطرت   و رفتار  در حالی که اصل مهم در تربیت .  است  توجه شده   و فکری

   است.و قرب الی الله  خداجوی انسان و میل فطری انسان به کمال و خداجویی  

 بحث  
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کند علم اخلاق یعنی علمی که از ملکات انسانی که مربوط به قوای نباتی و حیوانی و انسانی اوست، صحبت می

می آشنا  اخلاقی  رذائل  و  فضائل  با  اورا  بپرهیزد)  و  رذائل  از  و  نموده  کسب  را  فاضله  صفات  بتواند  تا  سازد 

Tabatabaei, 1987, p. 523)    .اصول    که هستند    یمنابع  نیتری اصل  ثیو احاد  قرآن  ،یاسلام  تیو ترب   میدر تعل

بر مبنای  . (Khodijah et al., 2024)کندیم  انیرا ب یمانند صداقت، عدالت، شفقت، صبر و بردبار یاخلاق ی والا

اسلامی،   شناسی  میانسان  که  طریقی  با فطرت تنها  طریق سازگار  برساند،  و رستگاری  فلاح  به  را  انسان  تواند 

های جسمی نیازها و خواسته های تربیتی نیز باید با طبیعت بشر و  استبنابراین، اصول حاکم بر تعلیم و تربیت و شیوه 

عامل بودن و  بر. به همین جهت از مهمترین ویژگی معلمی،  (Erafi, 2019, p. 53و روحی انسان سازگار باشد)

  (. Sharkai & et al, 2006آشنایی با معارف دینی، نقش الگویی، سعه صدر و احترام به فراگیران تاکید شده است)

هایی همچون؛ برقراری عدالت و انصاف و پرهیز از تبعیض  در قرآن کریم به مولفه به دلیل اهمیت موضوع تربیت  

(، و صداقت  36؛ نساء  10( احترام )حجرات،  159عمران،  ؛  آل 54آمیز )بقره،  (،  رفتار محبت 8؛ مائده،  90)نحل،  

آیه  119)توبه،   اندازه وسع)بقره  به  اشار286( تکلیف  اخلاق  (.....  اصلی  از آن جایی که هدف  و  ه شده است 

  2سوره بقره و آیه    129توان به آیه  مراقبتی به زعم نادینگز، در بحث تعلیم و تربیت، تربیت اخلاقی است، می

سوره جمعه اشاره نمود که خداوند متعال، تربیت و پرورش نفوس را از اهداف بعثت پیامبران ذکر نموده است.  

حوزه آموزشی و تربیتی نیز، بسیاری از اصول اخلاقی مطرح شده در نظریه اخلاق مراقبتی با  از سویی دیگر در  

فلسفه تعلیم و تربیت کشور همخوانی دارد. مواردی همچون مرتبط نمودن موضوعات درسی با نیازهای زندگی،  

ننمودن استقلال  ر اصل مسئولیت پذیری، حفظ شأن و کرامت انسان، احسان و انصاف و رعایت عدالت، خدشه دا

به طور نمونه یکی از اصول مورد توجه  فراگیر، توجه به تعاملات اجتماعی و دوری از خودمحوری اشاره نمود.  

از    دیگر  روش مبالغه در عفو،  یکی.   اصل حفظ و ارتقای کرامت انسان استتعلیم و تربیت در فرهنگ دینی  

همچنین اصل    .مربیان نسبت به خطاهای دانش آموزان اهل عفو باشندهای تعلیم و تربیت است که معلمان و  روش

های تعلیم و تربیت، باید چنان تنظیم  فضل بر مبنای رأفت و احسان ناظر است. اصل تأمین آزاد منشی نیز در فعالیت 

های  یافته  نگاهی به(.  Bagheri, 2019. )...گردد که فرد، مَنشی آزاد بیابد و از شخصیتی مستقل برخوردار گردد

های اخلاق مراقبتی با فلسفه اجتماعی حاکم و فرهنگ ای از ویژگیداشتن بخش عمده پژوهش، مبین همخوانی

بهره دینی کشورمان است.   با  به آموزه بنابراین  تأسی  با  و  نظریه اخلاق مراقبتی  از نکات مثبت  های دینی  گیری 
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برای اصلاح ساختارآموزشی، تربیت نیروی انسانی و مربیانی کارآمد، متخصص و با اخلاق در راستای توان  می

 بهینه سازی کیفیت آموزش، تقویت یادگیری و پرورش انسان های صالح و متعهد گام برداشت.  

 نتیجه گیری 

مهرورزی به دیگران، متعهد  هایی همچون صبوری، شفقت و  اهم موضوعات نظریه اخلاق مراقبتی بر ویژگی        

بودن به رفع نیاز دیگری، اعتماد، صداقت و توجه به احساسات استوار است، که با توجه به هدف پژوهش، این  

راهنمایها میویژگی تربیتی  اصول  و  استنتاج رهنمودها  برای    یتوانند در  واقع گردند.  موثر  مراقب  نظریه  معلم 

ه به لحاظ ساختاری و فرهنگی در اجرای آن وجود دارد و توسط برخی  هایی ک اخلاق مراقبتی به رغم کاستی

صاحبنظران، نقدهایی به این دیدگاه وارد شده است، به لحاظ عملگراتر بودن این نظریه در حوزه تعلیم و تربیت  

در    تواند در زندگی اجتماعی وو نیز تأکید بر رفتار اخلاقی و حاکم شدن فضای عاطفی در محیط یادگیری، می

نیز در رابطه میان اولیاء مدرسه و دانش  آموزان، تأثیر به سزایی بر عملکرد دانش  فرآیند تدریس و یادگیری و 

نظر به اهمیتی که منش معلمی در تربیت و پرورش دانش آموزان دارد  آموزان و ایجاد وفاق و همدلی داشته باشد.  

با توجه به شرایط اجتماعی و فرهنگی جامعه می نتیجه گرفت؛ رفتار همدلانه و محترمانه معلم در کنار توان  و 

آموزان، آن هم در دورانی که شاهد تغییرات  تخصص و مهارت، در ایجاد انگیزه برای پیشرفت و عزت نفس دانش 

بر این اساس، فرهنگی هستیم و گرایش نوجوانان به اخلاقیات کمرنگ شده، تأثیری دوچندان خواهد داشت.  

های دینی و فرهنگی، در تحقق اهداف آموزشی و تربیتی و ایجاد انسجام اجتماعی، در کنار ارزش  اخلاق مراقبت، 

 تواند کاربردی باشد. م و تربیت و به طور اخص، اخلاق معلمی به خوبی میدر حوزه تعلیثمر و مثمر

باشد: اول این که عمده انتقادات وارد  مروری بر انتقادات وارد شده بر مضامین اخلاق مراقبتی مبین چند نکته می

عام نفی  با  ارتباط  در  نظریه،  این  به  به  شده  نظریه  این  بودن  محدود  و  جهانشمولی  و  و  گرایی  نگری  جزئی 

گرایی و توجه به ساحت خصوصی، روابط دوستانه، روابط خانوادگی و کسانی که دارای روابط عمیق  موقعیت

اخلاق    مندیرابطه   گرایی وبه عبارتی استدلال منتقدان، تأکید بر این موضوع است که موقعیت   باشد. اند، میعاطفی

در   و را به دنبال دارد یاخلاق ییگرای نسبشده، که  اخلاق جهانی یچالش در استانداردها  مراقبتی، موجب ایجاد

 گردد.توجیه می یملاحظات اخلاقبر اساس و نه   یصرفاً بر اساس روابط شخص رفتارِ افراد،آن 

گیری رابطه مراقبتی بر پایه ارتباط دوطرفه، پاسخگویی و رفع نیاز و همدلی است و در  دوم؛ به دلیل این که شکل 

نظر   است،  قدرت  نابرابر  موضع  در  گرفتن  قرار  و  نابرابری  بر  مبتنی  گرفته،  شکل  مراقبتیِ  روابط  موارد،  اکثر 
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بنظران این است که  صاحبنظران، تأکید بر اصل عدالت و  فضیلت، در این امر است. استدلال این عده از صاح

پاسخگویی و رفع نیاز مراقبت شونده باید بر اساس رعایت عدالت بین آنان باشد و از طرفی به دلیل همدلی و  

جابجایی انگیزشی در این رابطه، توجه به اخلاق فضیلت، هم در عمل و هم نیت فاعل اخلاقی ضروری است.  

 گیری رابطه مضر جلوگیری خواهد نمود. از شکل  ضمن این که حاکمیت اخلاق فضیلت در رابطه مراقبتی،

پدرانه    یهاکنند که اخلاق مراقبت ممکن است به طور ناخواسته منجر به نگرشی استدلال م  منتقدان سوم؛  این که  

 ،کنندیها مراقبت م که از آن   یخود را بر کسان  یهاقضاوت   ا ی  ازهایکه در آن مراقبان ن  )نابربری در قدرت( شود

 می گردند.   مراقبت کنندگانافت یاستقلال در دار شدن و موجب خدشه  کنندیم لیتحم

نادیده   استقلال و خودمختاری مراقبت شونده،  نادیده گرفتن  بر  مراقبتی، علاوه  نظریه  به  منتقدین  نگاه  چهارم؛ 

که    یفرد  ، مراقبت  کردیروگیرد. چرا که به زعم آنان، در  گرفته شدن استقلال شخص مراقب را نیز در بر می

  آن را در پیوند بلکه  د، نیبیخود قانونگذار نمو فرد کاملاً خودمختار  ک یبه عنوان را   ردیگی م یاخلاق ماتیتصم

 .  بیندمی گرانید اب

گرایی موجب تقلیل دادن  ای از متفکران فمینیست معتقدند که اخلاق مراقبت به دلیل تأکید بر ذات پنجم؛ عده 

 زنند.های جنسیتی دامن میگردد و در واقع به نوعی به تقویت کلیشه مادرانه و زنانه می ای عمل مراقبت به وظیفه 

اند،  با بررسی تحلیلی پیرامون نظریات اندیشمندانی که در ارتباط با موضوع اخلاق مراقبتی قلمفرسایی نموده   ششم؛

کننده مطرح شده است اما کمتر به  های فرد مراقبت  مباحث فراوانی در ارتباط با اصول اخلاق مراقبتی و ویژگی

اشاره   در سطوح مختلف روابط اجتماعی  هاهای شخص مورد مراقبت و افعال و نیات آنشرایط و نیازها و ویژگی

 شده است. 

توان به ؛  از اهم انتقادات وارده از سوی پژوهشگر به مضامین آموزشی و تربیتی مبتنی بر اخلاق مراقبتی نیز می 

تفاوت سوء   دلیل  به  مراقبتی  رابطه  از  فراگیران  تصمیمبرداشت  فرهنگی،  قضاوت های  و  احساسی،  گیری  های 

مشکلات ساختاری در اجرای بعضی از اصول مراقبتی در حیطه تدریس موضوعات درسی، احتمال سلب مسئولیت  

بر بودن فرآیند مراقبت، اشاره  فراگیر از انجام وظایف محوله، عدم رعایت حد و مرز میان مربی و فراگیر و زمان

 نمود.

میهمچنین    نشان  نیز  پژوهش  موضوع  با  مرتبط  شده  انجام  تحقیقات  با  پیشینه  پژوهش  این  نتیجه  که  دهد 

توسط  پژوهش  شده  انجام   ,Paschal)، (Seton Bennett, 2023)، ( Bergmark & Alerby, 2006)های 
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2023) ،(Zając, 2023)   ،(Adhikari et al., 2023) ،(Vinarcsik, 2024) ،(Mondal & Ghosh, 2025 ) ،(Faiz 

& Allahi, 2021) ،(Gholami & Ebrahimi, 2015)(دیگران و  حبیبی  دیگران) 2020،  و  اردکانی   ،)2013  ،)

(Hassan, 2008)و(Saeedi, 2024)  مراقبت و  خوانی دارد. این پژوهش نیز از این منظر که به توصیف اخلاق هم

های صورت گرفته همخوانی دارد، ولی وجه تمایز و امتیاز پژوهش حاضر  اخلاق معلمی پرداخته، با دیگر پژوهش

های منش معلمی در دو بعد آموزشی و تربیتی با استناد به  ای در زمینه تحلیل مولفه در این است که تاکنون مطالعه

 صورت نگرفته است. اخلاق مراقبتی و انتقاد و ارزیابی این مضامین 

دهند و به دلیل اهمیتی  را افراد با خود به محیط کارشان انتقال می  های شخصیتی و اخلاقی از آن جایی که ویژگی 

شود، در گزینش که منش معلمی در زمینه آموزشی و تربیتی و ایجاد انگیزه و رشد دانش آموزان دارد، پیشنهاد می

 های اخلاق مدار و متعهد توجه ویژه گردد.تربیت معلم، به انتخاب صحیح و پرورش انسان های  معلمان و در برنامه 
 

References 

Abdi, A., & Alimardi, M. M. (2023). Rereading the Theory of Care from the Perspective of Rawls' Theory 

of Justice. Journal of Contemporary Philosophy, 1(1), 53-74.  

Adebayo, A. (2020). Emphasizing Morals, Values, Ethics, and Character Education in Today’s Digital Age. 

SMCC Higher Education Research Journal (Business Administration Journal), 2(1), 1-1.  

Adhikari, A., Saha, B., & Sen, S. (2023). Nel Noddings’ theory of care and its ethical components. 

International Research Journal of Education and Technology, 5(8), 198-206.  

Allmark, P. (1995). Can there be an ethics of care? Journal of medical ethics, 21(1), 19.  

Bagheri Noaparast, K. (2019). An Introduction to the Philosophy of Education of the Islamic Republic of 

Iran; Goals, Foundations, and Principles. Fourth Edition, Tehran: Institute of Cultural and Social 

Studies. (in persian) 

 

Bergmark, U., & Alerby, E. (2006). Ethics of care: a dilemma or a challenge in education? AARE 2006 

International education research conference: 26/11/2006-30/11/2006,  

Chowdhury, M. (2018). Emphasizing morals, values, ethics, and character education in science education 

and science teaching. MOJES: Malaysian Online Journal of Educational Sciences, 4(2), 1-16.  

Crigger, N. J. (1997). The trouble with caring: a review of eight arguments against an ethic of care. Journal 

of Professional Nursing: Official Journal of the American Association of Colleges of Nursing, 

13(4), 217-221.  

Diamond, F., & Bulfin, S. (2025). Care of the profession: teacher professionalism and learning beyond 

performance and compliance. Pedagogy, Culture & Society, 33(2), 503-521.  

ESLAMI, S. H. (2009). Gender and “the ethics of care”.  

Eslami. A. H., & Etemadzadeh, S. (2013). A critical evaluation of Gillican's view on the ethics of care. 

Ethical Research, 4 (1), 123-145. http://noo.rs/kUwI8 (in persian) 

Erafi, A. (2019). Opinions of Muslim scholars in education and its foundations. 8th edition, Tehran. Samt. 

(in persian) 

 



 1404، سال   2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  52

 
Faiz, S., & Allahi, Z. (2021). Background of teacher professional ethics in education. Professional Ethics 

in Education, 1(1), 154-175.  

Fajriah, U., Wachidah, N., Ningrum, A. R., Febriani, E., & Saputra, D. (2025). Analysis of Teacher 

Competence in Islamic Perspective and Regulation of the Minister of National Education. 

International Journal of Education, Information Technology, and Others, 8(1), 217-227.  

Gholami, K., & Ebrahimi, I. (2015). Designing a model of moral sensitivity and its relationship with 

teachers' caring teaching. Ethics in Science and Technology, 10(1), 41-14.  

Gordon, S., Benner, P., & Noddings, N. (1996). Caregiving: Readings in knowledge, practice, ethics, and 

politics. University of Pennsylvania Press.  

Halwani, R. (2003). Care ethics and virtue ethics. Hypatia, 18(3), 161-192.  

Hankivsky, O. (2014). Rethinking care ethics: On the promise and potential of an intersectional analysis. 

American Political Science Review, 108(2), 252-264.  

Hassan, T. (2008). An ethic of care critique.  

Keller, J. (1997). Autonomy, relationality, and feminist ethics. Hypatia, 12(2), 152-164.  

Keshmiri, F., Jambarsang, S., & Mehrparvar, A. H. (2023). Effective components of teachers' 

professionalism in viewpoints of various stakeholders. Journal of education and health 

promotion, 12(1), 24.  

Khodijah, S., Imama, I., Tusyahri, A., Rahma, A. A., & Permatasari, M. (2024). The Concept of Character 

Education According to the Qur'an and Hadith Qualitative Analysis of Previous Studies. 

JOURNAL OF QUR'AN AND HADITH STUDIES, 13(2), 244-257.  

Kittay, E. F., & Alcoff, L. M. (2008). The Blackwell guide to feminist philosophy. John Wiley & Sons. 

Maleki, H. (1404). Professional Ethics in School. Tehran: Ayiz. (in persian) 

Manning, R. (2018). A practical guide to ethics: Living and leading with integrity. Routledge.  

Maxwell, B., & Schwimmer, M. (2016). Professional ethics education for future teachers: A narrative 

review of the scholarly writings. Journal of Moral Education, 45(3), 354-371.  

Mayreoff, M. (1971). On Caring, (1nd Ed). New York. 

Mondal, S., & Ghosh, S. (2025). REVISITING THE PEDAGOGICAL ASPECTS OF NEL NODDINGS: 

A CRITICAL STUDY. The Social Science Review A Multidisciplinary Journal.  

Morris, K. (2023). Vulnerability, care ethics and the protection of socioeconomic rights via article 3 ECHR. 

Human Rights Law Review, 23(4), ngad028.  

Noddings, N. (1984). 2003, Caring: A Feminine Approach to Ethics and Moral Education. In: University 

of California Press, Berkeley. 

Noddings, N. (1995). Teaching themes of care. Phi delta kappan, 76, 675-675.  

Noddings, N. (2002). Educating moral people: A caring alternative to character education. ERIC.  

Noddings, N. (2012). The caring relation in teaching. Oxford review of education, 38(6), 771-781.  

Noddings, N. (2013). Caring: A relational approach to ethics and moral education. Univ of California 

Press.  

Noddings, N. (2015). The challenge to care in schools. teachers college press.  

Nurjannah, S., & Hidayat, N. (2025). The Role of Character Education in Building Students' Ethics and 

Morals Through Learning The Quran and Hadith. al-Afkar, Journal For Islamic Studies, 8(1), 

1114-1126.  



 53 بازشناسی و تحلیل انتقادی...                                                                                                      1404، سال  2، شماره 15دوره 

 
Owens, L. M., & Ennis, C. D. (2005). The ethic of care in teaching: An overview of supportive literature. 

Quest, 57(4), 392-425.  

Paschal, M. J. (2023). Ethics in the teaching profession: A practical approach to teachers’ professionalism. 

International Journal of Social Sciences & Educational Studies, 10(3), 82-94.  

Pettersen, T. (2011). The ethics of care: Normative structures and empirical implications. Health Care 

Analysis, 19(1), 51-64.  

Rudnick, A. (2001). A meta-ethical critique of care ethics. Theoretical medicine and bioethics, 22(6), 505-

517.  

Saeedi, M. (2024). Identifying Effective Teacher Competencies in Elementary Schools. Journal of 

Educational Sciences, 31(1), 259-284.  

Safarpour, B. (2024). Teacher Training and Professional Ethics. Iranian journal of educational sociology, 

7(3), 80-87.  

Sander-Staudt, M. (2006). The unhappy marriage of care ethics and virtue ethics. Hypatia, 21(4), 21-39.  

Seton Bennett, P. (2023). Care ethics, needs-recognition, and teaching encounters. Journal of Philosophy 

of Education, 57(3), 626-642.  

Sherkaei, Javad and Motvalizadeh, Mohammad and Riahinejad, Hossein. (2006). Collection of 

Resolutions of the Supreme Council of Education. Fifth edition, Tehran: Madrese. (in persian) 

Supreme Council of Education. (2006). Collection of Resolutions of the Supreme Council of 

Education. Tehran: Madrese. (in persian) 

Sherpa, K. (2018). Importance of professional ethics for teachers. International Education and Research 

Journal, 4(3), 16-18.  

Sholeh, M. I., Syafi'i, A., Habibulloh, M., Nashihuddin, M., & Al Farisy, F. (2025). Application Of Islamic-

Based Management Principles For Improving Teacher Professionalism. JPEM: Journal of 

Perspectives on Educational Management, 1(1), 1-12.  

Slote, M. (2007). The ethics of care and empathy. Routledge.  

Sofyan, M., Finefter-Rosenbluh, I., & Barnes, M. (2025). Unpacking the ethics of care and safe learning 

environments in Indonesian vocational higher education settings: a contested space of power and 

(teaching) effectiveness. Pedagogy, Culture & Society, 33(1), 49-68.  

Tabataba'i, M. H. (1987). Tafsir al-Mizan, Volume 1, translated by Mohammad Taqi Mesbah 

Taheri, M.R. (1400). Professional ethics of teaching. Tehran:Tick &  sound of light. (in persian) 

 

van Dijke, J., van Nistelrooij, I., Bos, P., & Duyndam, J. (2019). Care ethics: An ethics of empathy? 

Nursing ethics, 26(5), 1282-1291.  

Vinarcsik, L. (2024). The Dialectic of Care and Control in Healthcare: An Immanent Critique of Care 

Ethics Saint Louis University].  

Wasson, K. (1998). The ethics of care or the ethics of justice?: a middle way. Open University (United 

Kingdom).  

Yazdi, Third Edition, Tehran: Allameh Tabataba'i Scientific and Cultural Foundation. (in persian) 

Zając, D. (2023). Ethics of the teaching profession as an ethics of care. Labor et Educatio(11), 55-71.  

 

                                                                                                  

 



©2025 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 
Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as the original 

authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 
 

 

Foundations of Education 

https://fedu.um.ac.ir Vol. 15, No 2, 2026    

ISSN(E): 2423-4273 ISSN(P): 2251-6360 Research Article 

 

Exploring the Meaning of Belief: A Comprehensive Philosophical and Psychological 

Inquiry 

 
Vali Yosefvand 

Ph.D. candidate, philosophy of education - Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. Email: 
valiusefvand@gmail.com 

Masoud Safaei Moghaddam 

professor of Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran (Corresponding Author). Email: safaei_m@scu.ac.ir 
Sayyed Jalal Hashemi 

associate professor of Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran.Email: hashemi@scu.ac.ir 

Seyed Mansour Marashi 

professor of Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. marashi_s@scu.ac.ir 

Received: 2025-06-11 Revised: 2025-09-30 Accepted: 2025-12-28 Published: 2026-04-20 
Citation: Yosefvand, V., Safaei Moghaddam, M., Hashemi, J. & Marashi, M.  (2026). Exploring the Meaning of 

Belief: A Comprehensive Philosophical and Psychological Inquiry, Foundations of Education, 15(2), 54-76. doi: 
10.22067/fedu.2025.93745.1431 

 

Abstract 

This study aims to clarify the concept of belief and identify its structural components within the 

domains of philosophy of mind and cognitive science in order to resolve conceptual ambiguities 

and establish a theoretical foundation for its precise application in educational research. The study 

employs the method of concept analysis, which originates in analytic philosophy and is used to 

reduce conceptual ambiguity and clarify meaning. Belief is regarded as one of the most 

significant factors influencing human decision-making and action. From a comprehensive 

perspective, belief can be defined as the acceptance of the truth of a proposition. Its formation is 

shaped by multiple factors, including emotion and feeling, personal experience, reasoning, 

interpersonal interactions among individuals with diverse experiences, authority, culture and 

social systems, cognitive processes, and environmental influences. The conceptual analysis 

presented in this article provides a foundation for future research, particularly in the field of 

education. 

 

Keywords: belief, philosophy of mind, cognitive sciences, schema, conceptual analysis 

 

Synopsis 

This research was conducted with the aim of conceptually elucidating the concept of belief and 

identifying its structural components in the two fields of philosophy of mind and cognitive 

sciences. For this purpose, first, the conceptual boundaries of belief were delineated through 

comparison with related concepts (value, faith, attitude, disposition, norm, knowledge, 

expediency, and custom), and their commonalities and differences were explained. Subsequently, 
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the views of philosophers (Plato, Hume, Wittgenstein, Ryle, Quine, Davidson, Fodor, Putnam, 

the Churchland’s, Kim, and Stich) regarding the nature of belief were examined, and a critical 

typology of philosophical approaches (dualism, philosophical behaviorism, identity theory, 

eliminativism, functionalism, and the holism/network theory of beliefs) was presented. In the 

next step, findings from cognitive sciences, including cognitive psychology, neurology, and 

cognitive neuroscience, concerning the process of belief formation, structure, and change were 

analyzed. The synthesis of findings from these two domains made it possible to provide a 

comprehensive framework for the concept of belief. According to these theories, the concept of 

belief, as one of the most fundamental cognitive structures of human beings, plays a pivotal role 

in explaining human agency, decision-making, and behavior. Beliefs are propositions that 

individuals consider to be true, even in the absence of the possibility of definitive proof of their 

truth. Despite this, the concept of belief in various scientific fields is faced with fragmented and 

sometimes contradictory definitions. Analytic philosophy emphasizes the propositional aspect of 

belief, psychology regards it as a mental state, social science scholars insist on its cultural 

embodiment, and epistemologists target its justificatory aspect. This conceptual fragmentation 

hinders constructive interdisciplinary dialogue and complicates its effective application in 

practical fields like education. Furthermore, conflating belief with related concepts such as 

knowledge, attitude, value, faith, disposition, norm, custom, and expediency has further blurred 

its semantic boundaries. The assumption that this concept is self-evident, stemming from its 

widespread use, adds to the necessity of its analytical examination. The research findings indicate 

that belief, despite its overlap with other concepts, possesses a distinct semantic core. Belief is 

the "acceptance of the truth of a proposition," whereas value has a normative and general 

orientation, faith is based on existential commitment, attitude includes affective and behavioral 

components, and disposition has a pragmatic nature. These distinctions reveal the necessity of 

avoiding conceptual confusion in educational research. Examining philosophical approaches to 

belief revealed a spectrum of views from dualism (Descartes) to eliminativism (the Churchland’s) 

and functionalism (Putnam). In this context, the network theory/holism of beliefs (Davidson), 

emphasizing the meaningful interconnectedness of beliefs, and the cognitive map theory 

(Braddon-Mitchell), referring to the representational structure of the mind, have opened new 

horizons for understanding the nature of belief. From the perspective of cognitive sciences, belief 

can be analyzed as a multi-layered and dynamic structure. Neurological findings indicate that 

belief formation involves the active selection of information based on goals and interests. The 

concept of a schema, as an organized mental framework, forms the central core of the cognitive 

architecture of beliefs. Schemas are compact patterns formed through processes of assimilation 

and accommodation within the context of early experiences and provide the substrate for core 

beliefs about the self, others, and the world. In this view, a belief is the specific content of a 

schema. For example, the schema "social situations are unpleasant" can contain the specific belief 

"if I speak in a group, I will be ridiculed." From a neurobiological perspective, beliefs are 

associated with the function of the prefrontal cortex and the limbic system. Encountering 

information inconsistent with existing beliefs increases activity in the amygdala and anterior 

cingulate cortex, causing resistance to change. This finding provides a biological explanation for 

the persistence of beliefs (similar to Hume's concept of habit). 
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Conclusion 

The present research, by synthesizing philosophical findings and cognitive sciences, offers a 

multi-level framework for understanding the concept of belief, in which four levels—

neurobiological (brain mechanisms and genetics), psychological (schemas, biases, cognitive 

models), philosophical-propositional (logical structure and justification), and socio-cultural 

(context of formation and transmission)—interact dynamically. Accordingly, belief is a complex 

and multifaceted concept whose structure comprises components such as justification, 

intentionality, direction of fit, affect, internal coherence with other beliefs, and practical 

functions. Factors such as past experiences, hereditary and genetic factors, habits, authority, 

social systems, values, and the individual's network of beliefs also play a role in its formation. 

This integrated framework has important implications for the field of education. First, changing 

the beliefs of learners requires simultaneous attention to emotional factors, cultural contexts, pre-

existing cognitive structures (schemas), and even biological resistances. Second, curricula and 

educational programs must focus on fostering critical thinking and reasoning skills (philosophical 

level), while also addressing the reconstruction of maladaptive schemas (psychological-cognitive 

level) and the creation of rich cultural environments (social level). Third, the educational system 

needs a clear explanation of the structure and nature of belief, the degree of awareness involved 

in it, and the manner of its formation, in order to base its programs for effecting desired changes 

in learners' beliefs and behaviors on this explanation. However, as the next step along this path, 

namely inferring the principles, methods, and strategies for elucidating and clarifying belief and 

its application in education, further research specifically pursuing these aims is required. 
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 چکیده

  ر مفهوم با هدف ایضاح و تفسی  خصوص،  در ایناست.    و علوم شناختی  فلسفه  بافتاردر    باور  مفهوم واکاوی    روپیش  پژوهشهدف        

پرسش   .دیدگاه اندیشمندان حوزه فلسفه و علوم شناختی مورد تجریه و تحلیل قرار گرفت  ،ی از آنترو به دست دادن فهم دقیق  باور

گیری آن و نحوه شکلگردد و ساختار تی چگونه تعریف میمحوری پژوهش از این قرار است: مفهوم باور از منظر فلسفه و علوم شناخ

نوع تحلیل مفهومیث روش  بنیادی و از ح  است؟ پژوهش حاضر از نظر هدف،  چه صورتبه  کیباور    که  دادنتایج نشان  ی است.از 

شده است. باورها از جمله مهمترین عوامل تأثیرگذار در  ها و تعاریف متفاوتی از آن ارائهکه برداشت  استو چندوجهی    ده یچی مفهوم پ

باور پذیرش درستی یک گزاره است که عوامل مختلفی از جمله احساس و تلقی جامع،    در یک  روند.میشمار  تصمیم و عمل انسان به

استدلال عاطفه،   بینتعاملا،  تجربه،  مختلف  ص اشخا  ت  تجارب  نظام  ،در  و  فرهنگ  اجتماعی،  مرجعیت،  و    یشناخت  ی ندهایفرآهای 

  ، و تربیتبویژه در عرصه تعلیم  ،و اجرا  پژوهشباور برای کاربست در  از    این تعریف  اند.ها دخیلگیری آندر شکل  یطیمح   راتیتأث

 شود. میارائه 

 دوگانه ذهن و بدن  علوم شناختی،  باور، حالات ذهنی، کلیدی: هایواژه 
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 مقدمه

مسئول  در             یا عوامل  تاثیرگذار  عوامل  انسان،  میان  و عمل  تصمیم  باورها    هاباور در  دارند.  نقش محوری 

نظریات    مروری بر  که قادر به اثبات درستی آن نباشد.داند ولو اینها را درست میهستند که انسان آن   هاییگزاره 

گیری و عاملیت  تصمیم در عرصه تربیت، فلسفه و  علوم شناختی نشان از اهمیت این مفهوم و مکاتب مختلف در

  متفاوتی   تعاریف  و در علوم مختلف  بوده   1تباریو چند  ده یچ یپمفهومی    باورها حاکی است که  پژوهش   انسان دارد. 

ارائه شده از   تعاریفاین    که  آن  به سردرگمی می  تنوع  منجر  بهاغلب  فلسفهشود.  مثال،  را    عنوان  باور  تحلیلی 

بر یکروانشناسی  علم    کند،تعریف میپنداریم  می درست  که آن را  ای  گزاره  باور  وضعیت ذهنی    در تعریف 

وضوح    شناسان برمعرفت  کهاشاره دارند و یا ایناندیشمندان علوم اجتماعی بر تجسم فرهنگی باورها  تأکید دارد،  

ده  باور ش مفهوم  درک  یچارچوب منسجم برا کیمانع توسعه  یناهماهنگ این .شوندشناختی متمرکز میمعرفت

از سوی دیگر    .((Porot & Mandelbaum, 2021  دنمایمیرا محدود    یارشته نیب  یهازمینه لازم برای نگرشو  

 ترباور را مبهم  خاصهای  ویژگیتواند  می  ، نیزنظر و ترجیح  نگرش،  مانند دانش،   یباور با مفاهیم  ترکیب و ادغام

بررسی    ،های مختلفکاربرد صحیح این مفهوم در زمینه  و   یارشته  ا نی مولد ب  ی گفتگوها  تیتقولذا جهت    .دساز

 .نمایدضروری می آن  تحلیلی 
به این  بهو  پیگیری نموده    عنوان هدف،سازی مفهوم باور را به مطالعه حاضر روشن         سوال  دنبال پاسخگویی 

ها و عناصری است و چه پیوندی میان آن و  های فلسفی و علوم شناختی شامل چه مؤلفهاست که باور در نظریه

تبع آن ریشه مشکلات تربیتی در ابهام  ه تحلیلی، ریشه مسائل فلسفی و به نظر فلاسفبه  مفاهیم دیگر برقرار است.

تفسیر  » بویژه نوع    روش تحلیل مفهومی  ،در این پژوهشلذا      (. (Coombs, 2009  های تربیتی است مفاهیم و گزاره 

منظور از    (.(Sattari, 2017  استمورد استفاده قرار گرفته  ،باور  مفهوم  یدگیچی کاهش ابهام و پبه منظور  «مفهومی

مفه شفافتحلیلی  و  ایضاح  مطالعه،  این  در  باورومی  معنای  معناییو    سازی  هسته  مؤلفهشرح  و  عناصر  های  ، 

 است.  آنساختار

این تحقیقات، ضمن    دهد نشان می) بالاخص در حوزه تربیت(    مفهوم باور   مورددر    های پیشین پژوهشمرور            

ای از باورهای  ها در رفتار و تصمیمات آدمی، در اکثر موارد، گونهآن ثیر  مختلف و تأکید بر اهمیت باورهای  أت

 
1 . multi-origin 
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  گیری کند. مطالعات متعددی نیز اندازه   1دیگر  را بر متغیرهاینظر گرفته تا اثر آنعنوان متغیر مستقل درافراد را به

های اخلاق باور  نظریه  بیشتر بر  که  2های اندیشمندان در این حوزه انجام شده با عنوان اخلاق باور و مقایسه دیدگاه 

موضوع  ها به طور مستقیم به این  یک از پژوهشمعطوف است. اما در خصوص هدف اصلی پژوهش حاضر، هیچ

قابل  اند.نپرداخته و  اهمیت  انسان  سرنوشت  در  باورها  آنتوجه  فراوان  حوزه کاربرد  در  اندیشه  ها  مختلف  های 

  ، 5ایمان،  4ارزش  ،3مفاهیمی مانند نگرشباور بدیهی و روشن به نظر برسد یا با  مفهوم    استبشری، موجب شده 

مرور این مفاهیم به    وجود دارد.  هاکه وجوه تمایز زیادی میان آنآنحال  .دگرد  معادل تلقی  7هنجار   و  6گرایش

 .کندشدن فضای بحث کمک می روشن

وجه مشترک است.    ن ذکر شده آروانشناسی تعاریف مختلفی برای    در   نگرش یکی از این مفاهیم است که         

پاسخ  ،تعاریفاین برای  حال آمادگی  یک  یعنی  است؛  به دادن  که  آمادگی  و  درونی  پیشت  رفتار  نوعی  شرط 

نگرش شامل عناصر شناختی، عاطفی، و رفتاری است و به مثابه یک مکانیسم پنهانی است که  .  گرددمحسوب می

طریق تجربیاتش  هایی دارد. انسان از  پوشانیبا مفهوم باور هم  نیز  ارزش  .(karimi, 2017)  کندرفتار را هدایت می

کنندگانی مشخص و عام برای رفتار هر شخص باشند. چنین  توانند هدایتها میتجربه .  گیردرشد کرده و یاد می

رفتاری   یق و علا  ی تمایلات دهنده ها نشان. ارزش دیارزش نام  توان، می دهندمیزندگی جهت  به  که  را  راهنماهایی  

  ترسیم جغرافیای مفهومی   قصد به  ،در ادامه  .((Raths et al., 1978و توان محدود او هستندی زمانفرد در دامنه 

 . استپرداخته  مفاهیم  این   با   باوربه مقایسه    زیرجدول  .  گرددسو آشکار میآن با مفاهیم هم  باور وجوه تمایز و تشابه 

 دیگرها و تفاوتهای مفهوم باور با مفاهیم شباهت ( 1جدول شماره

 
  (، عملکرد تحصیلی 1400)مطالعه یزدانی،    پایستگی تحصیلیشناختی با  ارتباط باورهای معرفتتوان به  ها میاین پژوهش از جمله  .   1

ثابت، ایمانی  تحصیلی1400)مطالعه  اهمالکاری  تفکرانتقادی1399نژاد،)روحانی  (،  پیشرفت1398)شهابی،  (،    تحصیلی (، 

  ر یو تأث  ( 1393  ، چاوشی)باورها  تنوع    یبه بررس  ایو    ( 1397،)کریمی(، شادکامی  1392تماعی )باقری،بزهکاری اج  (،1397)ماندگاری،

 اشاره نمود. (1389،ینیحس یری)م مکریباور از منظر قرآن یرگیانسان در شکل یروان هاییژگیو

همکاران، ، ملا یوسفی و 1395زاده و حسینی،  ، بیگ 1401گورچویی، خزاعی، جوادی، در این زمینه ر. ک به : تحقیقات عرب .  2

 . 1387، آذربایجانی،1394، بیات و طهماسبی، 1391
3  .attitude 
4 . Value 
5 . Faith 
6 . Tendency / Orientation 
7 . Norm 
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 منبع تشابه با باور  تفاوت با باور تعریف  مفهوم 

 

 باور 

 

عنوان   ک ی  رشیپذ به  گزاره 

بر تجربه، آموزش    یمبتنت، یواقع

 و ...  استدلال ای

---- ----- Fishbein & Ajzen, 1975; 

Rokeach, 1968 

که  ارزش  مطلوب  و  پایدار  اصول 

رفتارها و اهداف فرد یا راهنمای  

های افراد ، قضاوتجامعه هستند

می هدایت  طریق را  از  نماید، 

منتقل  تربیت  و  تعلیم  و  جامعه 

 شوند. می

وکلی تجویزی،ها  ارزش  و   رتانتزاعی   تر 

پایدارتر و مقاوتر در برابر تغییر و بطور مستقیم  

خاص و    توصیفی  باورهابر رفتار موثر است، اما  

ها  تغییر نگرشغیر مستقیم از طریق    و  ی  اگزاره

 گذارد اثر می بر رفتار

 یعنوان چارچوب ذهنبه  هر دو

به  یده ر شکل کرده و د عمل

نقش   یو اجتماع یفرد تیهو

گذارند و  بر رفتار تأثیر می  دارند

 . پایدارند

Schwartz, 1992; 

Rokeach, 1973, Hitlin & 

Piliavin (2004, p.362) 

کسی  ایمان یا  چیزی  کردن  ،  تصدیق 

، تسلیم  اعتقاد قلبی به یک گزاره

 شدن و اعتماد کردن 

  تیمعمولا قطعشرط ایمان است، باور پیش

ایمان به  ،محکم یمنطق لیبدون دلا یبالا، حت

، پذیرش باورهای دینی  باور ۀشد لی تکممثابه 

 وجه عبادی دارد تا استدلالی 

و  گیری  هر دو مبنای تصمیم

. هر دشون واقع میعاملیت انسان 

معنی پذیرش و اعتماد به دو به 

 اند یک گزاره

زاده و  ، یوسف1387)حجت، 

(1399نصری،  , Alston 

(1991), (William James, 

1902) & (Kierkegaard, 

1843) 

 نگرش 

 

  ء، یش  کیاز    یکل  یابیارز

با   ده،ی پد  ایشخص   همراه 

و   یعاطف  ،یشناخت  یهامؤلفه 

 ی رفتار

محورند گزاره  بیشتر  درباورها  که یحال ، 

اما قابل    دارینسبتاً پاباور    ر؛محوها ارزش نگرش 

جد  رییتغ شواهد  نگرش    د یبا  اما  کمتر  است؛ 

 گیرند شکل می طیشرا  ریتأثتحت شتری ب دار،یپا

سازه دو   یشناختروان  یهاهر 

تفس بر  که  و    ریهستند  اطلاعات 

تأث بخش    دارند؛  ریرفتار  باورها 

 دهنشناختی نگرش را تشکیل می 

 . د

Eagly & Chaiken, 1993; 

Ajzen, 2005 

 

ای ه شیوه تمایل به رفتار یا تفکر ب گرایش

 مشخص های خاص در موقعیت 

دارد؛ باورها   و ارزیابانه    گرایش ماهیت رفتاری

هستند  نسبیشناختی  گرایش  از ،  متغیرتر  و  تر 

ت و احساسات رفتاری  باور است و بیشتر تمایلا 

 گیرد را در بر می

می دو  پیش هر  کننده  بینیتوانند 

باشند بیرونی رفتار  وجه  گرایش   ،

 یک باور است 

Fazio, 1990; Crano & 

Prislin, 2006 

 

اجتماعی درباره رفتارهای   انتظارا هنجار

   مناسب در یک زمینه خاص

  بیرونی هستند مستقیم و هنجارها تحمیلی و

و اغلب غیر مستقیم و   ترندباورها درونی 

 ناآگاهانه 

 (Cialdini & Trost, 1998) . کنندهر دو رفتار را هدایت می 

 1دانش 

 

ای از اطلاعات و حقایق  مجموعه 

 شده در حافظه ذخیره

تر و مبتنی بر شواهد است، در حالی دانش عینی 

 باشند  و درونی توانند ذهنیکه باورها می

هر دو جزئی از ساختار شناختی 

 شوند فرد محسوب می 

Anderson, 1983; Chinn 

& Brewer, 1993 

مصلحت
2 

 

دهی به اقدامات عملی و  اولویت

 سودمندانه بر پایه شرایط خاص

موقعیت  انعطاف مصلحت  و  است؛ محور  پذیر 

 باورها پایدارترند 

 (Tetlock, 2000) گیری نقش دارند هر دو در تصمیم 

 
1 . Knowledge 
2 . Expediency 
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 1عرف 

 

پذیرفته  عقاید  و  در  رفتارها  شده 

صورت  به  که  جامعه  یک 

 اند تاریخی تکرار شده 

توانند  میعرف بیرونی و جمعی است؛ باورها 

 باشند  و درونی فردی

گیری هر فرهنگ و جامعه در شکل

 ها تاثیر گذار است دوی آن

(Sumner, 1906 

 
با    هایی کهرغم شباهت علی  است که  گزاره   کی  پذیرش درستی  ،باورتوان گفت می  ،با تأمل در مطالب فوق      

 نیز   تأملیقابل  وجوه تمایز  ؛دارد  مصلحتو    هنجار، دانش، عرف  ش،یارزش، نگرش، گرا  مان،یمانند ا  یمیمفاه

اغلب فراتر از عقل و تجربه    مان یبر شواهد ناکامل باشد، ا  یمبتن  تواند یبرخلاف باور که م  . برقرار استها  میان آن

پیوند    ین یو د  یکیزیمتاف  یهابه حوزه   شتری ب  مانیا  چنین، هم  ی است.نید  ای  یبه تعهد ذهن   یو متک  ردیگیقرار م

گزاره باور    کهدرحالی  ؛دارد مرتبطعلمهای  با  نیز  تجربی  و  اصمفهوم  .  باشدمی  ی  ی  ی هنجار  لیارزش،    ک و 

 برای یک گزاره   ی شناخت  یقیباور، تصد  کهآنحال   ،برعهده داردرفتار را    هدایت  است که  یاخلاق  یریگجهت 

یا ضمنی و  توانند صباورها می  است. باشند. برخلاف ارزشناخودریح و آگاهانه و  لی کلی و  ها که اصوآگاه 

ذیرتر بوده و و جنبه شناختی دارند تا  پانعطاف؛  باورها خاص و مربوط به یک گزاره هستند  انتزاعی و پایدارند،

نعطاف  مانند گرایش، نسبت به شرایط اعمل  بوده و بهمحور و مبتنی بر تمایل بهارزش  ،نگرش  مفهومهنجاری.  

به نگرش مثبت به ورزش منجر   تواندیم  ورزش بر سلامت  ریتأث   ، باور بهعنوان نمونهبیشتری از باورها دارد؛ به

  وجه  ،عرف و  هنجار مفهوم  اما در این است که باور حالتی درونی   د. اختلاف باور با مصلحت، هنجار و عرف شو

وجه    ،یتیموقع  یسودمند   بودن به  نیز با توجه به وابسته  مصلحت مفهوم  .  دارند، تحمیلی و اعمال از بیرون  یاجتماع

در فلسفه، باور به عنوان   د. دهی بشتری از باور را نشان میترپذیرانعطاف تغییر و  و   شتهبیرون دا ز ل و تحمیل اااعم

اساس  هیپا در  یحالدر.  شودی م  لیتحل  معرفتو  پ  ،یاجتماعیروانشناسکه  در  آن  بررس  ینیبش ینقش  -یرفتار 

به    تواندیکه م  عنوان پایه معرفت است  فرد آن بهنقش منحصربه   بیانگر  ،وجوه تمایز باور با مفاهیم فوق.  شودیم

  ی داگانه ج   لیتحل   ضرورت  ،تمایزات  ن ی. ایکسان نیستها  شود، اما ذاتاً با آن  لی هنجارها تبد  ا یها،  ها، نگرشارزش

 . نشان می دهد  را هر مفهوم 

 مفهوم باور در فلسفه  

 
1 . Costum 
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 beliefرا  در انگلیسی آن  (.(Arianpor, 2009  و اعتقاد ترجمه شده است   مانیا   ده،یعق  به   باور   یفارسزبان  در         

-، از مباحث مهم معرفتبه این مفهوم  توجه  اند.دانسته  (faith)  را ایمان و در قرون وسطی، فیلسوفان مَدرسَی، آن

ناسی است که ریشه در آرای فیلسوفان باستان دارد. در رساله تئاتتوس، افلاطون به باوری که صادق و موجه  ش

داد. او، معرفت  وان دربارهِ آن توضیح کافی ارائهکند که معرفت، باور درستی است که بت میاست اشاره دارد و بیان  

ویژگی   این سه که  ایبه اذعان برخی فیلسوفان، هرگزاره   .(Plato, 2013(  2کندمیتعریف    1موجه   را، باورِ صادقِ

شناسان، معرفت  .  ((Ayer & Conocimiento, 1956; Chisholm, 1989  شودرا دارا باشد، معرفت محسوب می

  آورند و معتقدند باور، میل و قصد، در تبیین رفتارِ ماهیت باور را در کنار قصد، افسوس، ترس، میل و آرزو می

-داند »..که میمی  تمایلیکواین، باورداشتن را   (.(Askar Zadeh Mazraeh, 2018  عقلانیِ شخص، نقش دارند

شناسی، باورداشتن،  معرفتحوزه  ر  د  .(  (W. V. Quine 2009  بماند«  و نامشهود باقیصورت پنهانها بهواند مدت ت

-گزاره داشتن به آن   رو، دانستن گزاره به معنی باور. از ایناستتعبیر شده گزاره  ارتباطِ ذهنیِ فاعلِ شناسا با یک

بخشیدن  ، معنااز آن، هدفدارند و به اعتقاد داماسیونقش  باور گیری  عوامل معرفتی و غیرمعرفتی در شکل  است.

 (. (Damasio, 2000 است که از خودمان داریمبه برداشتی

 فلسفه  جایگاه باور در 

فیلسوفان    در این خصوص، میان  نمود.  توجه  3ذهن و بدن   به مسئله   لازم استبرای تحلیل مفهوم باور در فلسفه        

که قائل به وجود ذهن و بدن    4انگاری دیدگاه دونظر وجود دارد.  دلیل پیچیدگی پدیدارهای ذهنی، اختلاف به

معتقدند  ها  انگارتک.  تمایز ذهن و بدن قائل نیست  داند اما بهیکی از آن دو را اصل می  که   5انگاری است و تک

از اساس   دگریو ها  ن یتگنشتایچون و  یلسوفانیفمادی(.   نسان وجود دارد)خواه مادی یا غیرتنها یک واقعیت در ا

 
1 . Justified True Belief 

را را زیر سوال می برد و  آنجزئی ذکر کرده که درستی تعریف سههای نقضی برای این  ای کوتاه مثال (، در مقاله1963ادموندگتیه).  2

 کنون مجادلات زیادی را در حوزه معرفت شناسی برانگیخته است. زمان تااز آن

این دو دیدگاه نیز با توجه    کدام از دئالیستی و ماتریالیستی است. هرهای ای. چالش اصلی در مسئله ذهن و بدن، اختلاف نظر بین دیدگاه 3

  برای بحث تفصیلی در این خصوص ر. ک به:   شوند.های مختلفی تقسیم میادی(، به رهیافتکید بر امور ذهنی یا امور فیزیکی)مبه تأ

 . 1400ال فلسفه ذهن اثر محمود خاتمی، انتشارات تمدن علمی، س
4 . dualism 
5 . monism 
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 یاریرا به عنوان مع  یزبان  یهای بازویتگنشتاین  .  دانندیم  معنایذهن از بدن را ب  ییرا رد کرده و جدا  ییگرادوگانه 

دانش و باور    ، یو. دهدارائه می  رند،یگیکه در معرض نقد قرار نم   یرعقلانیو غ  یعقلان  یباورها  نیب زیتما  یبرا

از میان نظریات مختلف مسئله    در ادامه   (.(Miri, 2013  دهدی اختصاص م  فیتوص  یخاص به بازرا به طور  یعقلان

 شده است.پژوهش حاضر پرداخته موضوع های مرتبط با بدن، به بخش-ذهن

 باورها دوگانه ذهن و بدن و 

  اعم از ت ذهنی را همان رفتارها؛ حالا (خرریات کارنپ، رایل، ویتگنشتاین متأنظ   )رفتارگرایی فلسفینظریه  در     

)از  ت ذهنی  حالایعنی    .((Croft, 2008  دانندمی)رفتارهای بالقوه(    بروز رفتار  تمایل به  مشاهده ورفتارهای قابل

حالات ذهنی را    ،همانیاین   مسلین در نظریه  )همان(.  ای از رفتارها و تمایلات رفتاری است مجموعه   جمله باورها(

نظریه، حالات   طبق این  .((Maslin, 2012  داندمی  شیمیایی مغز(  -های فیزیکیفعالیت)  همان حالات فیزیکی مغز

معتقد است باور، فعالیت    این بابدر    هیوم  .شناختی هستندهمان فرایندهای عصب  داشته و معادلذهنی واقعیت  

برای آن   1فرد روانی   ندارد. وی شکل  است و وجه عقلانی خاصی  تئوری عادت وجود  بر  باور را مبتنی  گیری 

با  کندیم  یریگجه ینت  وم ی هداند و تئوری عادت مبتنی بر فرایند روانی تداعی معانی است.  می باور    ینوع  دی که 

ها را  است که آنییهاده یو همراه با آن ا  شودیمختهیدر ما برانگ  ،ما  یهاعاطفه باشد که مستقل از اراده   ایاحساس  

پاتر، واضحتر، محکمتصور زنده   کی باور  ،  در واقع  . دهندیم  لیتشک   است   ءیش   کیاز    دتر یو شد  دارتریتر، 

(Schwitzgebel, 2024).  ،تداعی و تکرار مبتنی  گیری آن برباور از جنس حالات روانی است که شکل  بنابراین-

که به  دلیل اینهبرو تعلیم و تربیت   کنیم. از اینعادت میها  آن گیریم، بهسبب تأثراتی که ما از محیط میبه   ست.ا

  توجهی دارد.دهد، نقش قابلجهت می های ما  و تأثراتماناین یادگیری

 و مفهوم باور  2ییگراحذف

 و باورهای فرد  (  (Rorty, 1970دند چیزی به نام باور وجود ندارد  معتق  انگارانههای حذفنظریه  بطور کلی        

او در ذهن دارد که  تصوراتی پیدا کرده است   بر حسب آموزش و پرورش   است که  انتقال  یا سنن و آداب    و 

(Adyani, 2002)  .)  از  ,Churchland & Churchland, 2012; Jenson, 2016; Stich)  انیگراحذفگروهی 

چرا که همانند  فلسفه حذف کنیم؛    بلکه باید این مفهوم را از   معتقدند نه تنها چیزی به نام باور وجود ندارد   (  1978

 
1. mental act 
2. eleminativism 
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ازای خارجی در عالم  عتقدند اموری مثل وجود و باور مابه ها مآن  . وجود و نفس مزاحم استمتافیزیکی    اهیممف

باور    دارند که  عقیده   لذا   .ممکن نیست  -شناسیمانند عصب  -توسط علوم تجربی  ها واقع ندارند و بنابراین تبیین آن

 شود.  )مغز(  فیزیکی ذهن باید تبدیل به یک حالتِ

توجه  1کیم       با  انسانی،  رفتارهای  توضیح  باورها در  نقش  عقبه  تعامل    باورها  گیری  شکل  داردیده  ،  از  ناشی 

  است. (  ت اجتماعی و فرهنگیپیچیده بین عوامل درونی )مانند تفکرات و احساسات( و عوامل بیرونی )نظیر تجربیا

وب یک نظام  در چارچ  ها راآن   شوند، بلکه باید نمیکند که باورها به محتوای ذهنی فرد محدود  تأکید می  یو

باور است    . کیم بر اینگرفتنظر   در، شودهای اجتماعی و فرهنگی را شامل میکه تأثیرات محیطی و زمینه کلی 

زعم  به  (.  (Kim, 1993  ند داراساسی    نقش  هانحوه تغییر و انتقال آن   و نیزگیری باورها  که این تعاملات در شکل 

تصورات و  بوده و ویژه باورهای شخصی در توضیح تجربیات انسانی حیاتی های ذهنی بهوجود حالت  پذیرش او

توجه به این حالات، توضیحات غیردقیقی درباره رفتار انسان  عدم  خشند.ه رفتار انسان معناداری بتوانند ب ها مینیت 

  دهد یاجازه م  فردباورها به    ترکیب  با   و   دارند  یدسترس  2ی باورها به آگاهتاکید دارد که  اما    چ یاست  .دهددست میبه 

 های نوین علوم اعصاب تحلیل   با تکیه بر  نسوناج  .دتشکیل ده  گسترده   یهااستنتاج  جهت  را  یاده ی چیپ  یهاشبکه 

  و های فیزیکی و بدنیاو ذهن و کارکردهای آن به ویژگی  از دید   .پردازدمی  های ذهنیورها و حالت توجیه بابه  

شناختی و علوم اعصاب ند که تحقیقات جدید در حوزه علومک تاکید می  چنینهم  او.  استسیستم عصبی وابسته

 یولوژیکی و شناختی وابسته هستند. طور مستقیم به فرایندهای بدهد که باورها و حالات ذهنی به نشان می

معتقدند  کواین و دنت    (، دشومیابزارانگار خوانده   یحذفگرایکه  )  گراییاز حذف  گرایشی پراگماتیستیدر      

-بر اینها  آن چنین  همد.  کنبینیها را پیشدهد که رفتار پدیده ارد. فقط این امکان را به فرد مید ندکه باور وجو

  کواین   کرد.استفاده این مفهوم    توان از؛ اما میدادباور ارائه  در مورد  نوع تحلیل علمی  هیچ توان  نمی  نظرند که

  استفاده و    کرده ولی  وجود باورها را رد    ،  یسم شناختی خود نظریه هولدر  ضمن استفاده از باور)وجه تجربی آن(  

عقیده  افراد    این.  (Quine, 2013, pp: 261-266)  داندمفید می  های شناختیدر تحلیل  را  ها صحبت در مورد آن

 
1. Jaegwon Kim 

2 . consciousness 
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ابزار بودن هیچ وجودی    ،کواینتعبیرکنند. بهچ دلالتی بر امر واقع نمیو هی  داشته دارند که باورها فقط حیث ابزاری  

  د یمف  یزیکه چ  اند یاختراعات  به مثابه باورها    ،()دیدگاه دنت  درمقابل، در ابزارگرایی نرم  کند.میبرایشان ایجاد ن

  با   ،کنیمه میاستفاد  النهار مبدأ ما از خط استوا و نصفمثلاً   .کشندیم  ر یبه تصو  تریواقع  ی هاده یرا در ساختار پد

 . (Schwitzgebel, 2024) مفیدندر ولی از حیث ابزاری در جغرافیا و... بسیا ؛ که وجود خارجی ندارنداین

که دکارت چنانهم  اند؛خدادادیو    فطریمعتقدند باورها اموری    (بارکلیمانند  )گرایان برخی دیگر از حذف    

از تصوری است   معتقد ناشی  با    چامسکی  تحقیقات .  1که خدا در وجود ما نهاده است   بود اعتقاد ما به خداوند 

است. به زعم او، بعضی  در پیدایش این دیدگاه نقش داشته   نیز  ی فطری در وجود انسانمحوریت وجود ساختارها

  یریادگی  ییتوانا  ینوام چامسک  اند.رت فطری و طبیعی در ما وجود دارد که باورها هم از این دستهساختارها به صو

 ک ی  ؛یدستور زبان جهان  کی  تیتحت حاکم  یانسان  یهاتمام زبان   در افراد را مفروض گرفته و مدعی است  زبان  

  دهد یها اجازه مکه به آن   ندیآیم  ا یدستور زبان به دن  ن یاز ا  یمشترک دارند و کودکان با درک ذات  یِساختار  هیپا

 2رنظریه زبان تفک  در  شاگردان چامسکیر از  فودو  .( Tajan, 2015(  رندیبگ  ادیطور مؤثر  سرعت و بهها را بهزبان

اختار مغز و ذهن(  در )س  اساساً  وجود خارجی نداشته بلکه ،  د باورها(که برخی ساختارهای ذهنی)مانن  اشاره دارد 

وجود   چ  اییمغز  ی ساختارها  (.(Fodor & Pylyshyn, 1988  دارندما  که  دارند  و  زها یوجود  را    هایژگیو 

 یترده یچیساختار پدر ادامه    رندیگیم  طور مناسب کنار هم قراربه  یمغز  یساختارها  نیا  یو وقت  کنندیم  یندگینما

  دکننده ی تول و باور    شهیکه اند  کندیفودور استدلال م(Braddon-Mitchell, 2011). د  آیوجود می به  )مانند باور( 

از نگاه .  میباور داشته باش  ای  میرا فکر کن  زهایاز چ  ی به طور بالقوه تعداد نامحدود  میتوانیکه ما م  معنانیابه  ؛ هستند

 
  صرفاً   که  ییباورها  ی عنی  )اتی( که علاوه بر حواس، بر اولانهیمبناگرا  دگاهیباورها )د  هی در توج  یرا در فلسفه اسلام  دگاهید  نیا  همانند.   1

برای اطلاع بیشتر در خصوص توجیه  .  گرفتیپ  توان یدر مکتب اشراق م  زی( تمرکز داشته و ن شودمیحاصل  تصوراتادراک    از راه 

 .  شماره  1379ی. ریام یمان یسل یعسکرمبناگروی تصدیقات و توجیه باورها در فلسفه اسلامی، باورها در فلسفه اسلامی ر.ک به:  

 آشنایی با دیدگاه شیخ اشراق در این باب ر. ک به : و برای 

 .  11، صفحات 1392، زمستان  42 ی اپیشماره دوم، پ ازدهم،یسال  ،یمعرفت فلسف شیخ اشراق و مسئله وجود ذهنی. رضا اکبریان .  -

 . 103 ـ86، ص 8ش  شه،ی، فروغ اند1383وجود ذهنى از منظر فلاسفه بزرگ اسلامى، شبانى، مرتضى،   -

 .35 ـ31، ص 20خردنامه صدرا، ش   ، 1379 مصطفى، داماد، محقق وجود ذهنى از دیدگاه حکماى اسلامى،  -

 
2 . Language of thought 
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دارند    هی شب  یما ساختار  یشناخت  حالات  ،لسوفانیف  برخی نقشه  نه ساختار  توانند یم  ایبه  باشند،    ی زبان  یداشته 

باید گفت    (.همان) نظر م  دهد،یم  رییباور را تغ  کی  ی فرد  تیوقدر توضیح این نظر  از    یادیتعداد ز  رسدیبه 

که اضافه شدن یک رودخانه به یک نقشه سایر جزئیات چنانهم  .کنندیم  رییتغطور همزمان  به   ز ین  گرید  ی باورها

معتقد است کلیت ذهن ما یک شبکه و یک فرش    سوندیویددونالد    ،راستادر همین  )همان(.دهدرا تغییر مینقشه  

دهد و زبان مانند یک نخ تسبیح، این مجموعه باور را  هم پیوسته تشکیل میاست که تار و پودش را باورهای به

زعم  به  در کل شبکه باورهای فرد تاثیرگذار است. نه به صورت ایزوله بلکه  بنابراین یک باور    .کندهم وصل میبه

معنا  از دید او،    .دی زبان و جهان فهم  ا را جدا از هآن  توان یاشاره دارند و نمدر جهان    یزیبه چ  شه یباورها هم وی،

 ر یسا  باهماهنگ    یدر ساختار  ی وذهن  ایها در شبکهآن   میفرد و تنظ  یو قصد در زبان، بدون ارجاع به باورها

 (. (Davidson, 2001  ت سیهم نفقابل ،لاتیباورها و تما

  قیرابطه ذهن و مغز را از طر  در صدد است  1گرایان ی وارد بر حذفنقدهادر پاسخ به برخی از    ییکارکردگرا     

بر اساس    ذهنی  حالاتدیگر،  عبارتبه  .دهد  حیتوض   یعصب  ستمیآمده در سدیپد   یاطلاعات  یهانقش   ایها  کارکرد

-هب    .(  (Block, 2013  شوندیمییشناسا  یذهن   حالاتدیگر  شان با  )رفتار( و روابطهای)حواس(، خروجهای ورود

ذهنى،    ده یهر پدمنکر مفهوم ذهن به عنوان یک موجود )یک جوهر منطقی( است.  این نظریه    (2009)  مسلین  یانب

 کارکردگرایی(  )نوع پیشرفته ذهن   وترىیمدل کامپ  ه ینظر.  2هاى کارکردى خاص است است که داراى نقش حالتى

  افزار داند که در آن سختمى  وتر یمغز انسان و شعور را همانند کامپ  ،مطرح شد  3مقدمات آن توسط تورینگکه    نیز

 
د  یی نقدها.   1 از    ییگراحذف  های دگاهیبر  است؛  زبان ج وارد شده  ردِّ  طبیمله  ذهن  عت یبودن  و    ی حالات  توسط هورگان  باورها  و 

بودن و بارور    کیستمات یبر س   دی مغز و تاک  شناختیعصب   ستمیبر مبنای س   ی ساختار باورهای ذهن  لی (، اشتباه دانستن تحل1990گراهام)

  ی حالات شناخت  یعلِ   های باورها که جنبه   یمعناشناخت  هاییژگی( بر و1983)جی (، نقد است1984)نیشیل ین زبان فکر توسط فودور و پبود

  به   ذهن  بر  هتکی   ست،اگرفته  ده ی( را نادای)کوالیذهن  اتیفیوجود ک  ییگراحذف  کهنیا  بر  ی( مبن 1974)گلی نقد ن   رند،گیینم   را در نظر

مجال    نیانتقادات در ا  نی(که شرح ا1994)لدیو وارف   نی لافلتوسط مک  یحالات ذهن  انه داشتن تحقق چندگ  زنی  و  مغز  افزارنرم  عنوان

 گنجد. ینم

 
باورى  ،  ناله کردنمثل    بیرونی خاص  رفتار  ،دارو  تمایل به خوردن  از جملهى  هایکارکرد  است که  وضعیتی،  کشیدن  نوع درد  برای مثال   . 2

 . را درد بنامند به ظاهر متفاوت آن قیمصادهمه  که گرددموجب میله ئمساین و... است و خاص
3 . Alan Mathison Turing 
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 روانشناختیهای حالت ،نظریهساس این ا بر. کندمیعملادراک و شعور  نقشدر   آن افزار مغز و نرم رایانه به مثابه 

های محاسباتی مغز هستند. راه درست فهم مغز و تفکر در مورد  )باورها، توصیفات، توجه و ملاحظات و ..( حالت 

  ه از این نظر خود فاصله گرفت   در ادامه وی    (Putnam, 1988).   یک رایانۀ دیجیتال است   آن، ملاحظۀ آن به مثابه 

ا  ههایی از مغز انسان که آن الت است و ...( ح  برف سفیدکه  باور به این  ای )مثلاًهای گزاره که نگرش  شد عی  و مد

ا  توانیم مفاهیم و باورها رما نمیعبارت دیگر،  نظر بگیریم نیستند؛ بهغیر انسانی در  را فارغ از محیط اجتماعی و  

   .پیشین() بدون ارجاع به محیط در نظر بگیریم

را  با بدن    ذهن چگونگى ارتباط    پذیرند امارا می  بدن-ذهنثنویت    حال که ایده پردازان در عینبرخی نظریه      

حواس، شعور و عواطف    گاه یتواند جامىخاص    یک ویژگیداشتن    سطه مغز به وامعتقدند    ها.آندانندمعما مى  کی

 گیرد. در دسترس شناسایی ما قرار نمی  شهی براى هم  ویژگی  ن یاما ا  . دیآاه شدن از اطراف خود برباشد و از عهده آگ

 .شودمشاهده مى زابت یکه در پاسخ دکارت به ملکه ال زى یچ؛ درباره آن است تفکرعدم  ، فهم آنراه  نیبهترلذا  

 ؛ ساختار و عناصر باور 1شناختی علوم  یهایافته

باور را نسبت  یا  د ها اعتقاد دارآن  ت یو حقان   یکه فرد به درستدانندمی ییهاشه ی اندرا باورها   برخی روانشناسان      

 یباثبات از ادراک و شناخت  یسازمان  را  باورنیز  برخی    .دانندت به ادعایی خاص در مورد جهان میحقیق  دادن ذهنیِ

خاص  ینسب جنبه  دن  یدرباره  وس  کنند.می تعریففرد    کی  یا یاز  مفهوم    ا یشناخت    رنده یگربدر   باور  تر،ع یدر 

ری رفتار و اصلاح مشکلات  گیباورها در شکل  (.Rocheblau, 1992, p. 124)  است  نییآ  ای  دیعقاها،  دانسته 

اصلاح رفتار تلقی  شناختی، اصلاح باورها، مبنای  -روانشناسیاساس، در    همین  . بر دندارای  جایگاه ویژه   رفتاری

رفتاردرمانیمی از روش  2شناختی   شود.  روانکه  روانشناسی  های  بر  مبتنی  و  در   باشدشناختی میدرمانی  سعی 

یِ آگاه شدن افراد  ، که بر نحوه ی باورهاها دارد؛ یعنی عمل درمان روشناخت افکار و باورهای افراد و تصحیح آن

ادراک  از خود و محیط، نحوه  نیز نحوه یِ  ارزیابی و   ها، تمرکز دارد. در حوزهی یادگیری و حل مسئله آنو 

 
محاسبه  های هوشمند با توجهی خاص به  شناختی را مطالعه هوش و نظامدانشمند برجسته قرن بیستم، علوم  . هربرت الکساندر سایمن، 1

نند  هایی ماکند و از زمینهو اطلاعات را در ذهن بررسی می  کند. این علوم نحوه دریافت و استفاده از دانشهوشمندانه تعریف میرفتار 

-ای گسترش این حوزه بهره گرفتهشناسی و آموزش و پرورش برشناسی، عصبشناسی، فلسفه، انسانهوش مصنوعی، روانشناسی، زبان

 شود.می
2. Cognitive Behavioral Therapy 
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روی باورها و    ها در کار براند که اثر بخشی آنذکر کرده   1الگوهای متفاوتی   شناختی، روانشناسان  رفتاردرمانی

 ها مورد تایید قرار گرفته است. اصلاح آن

اعصاب   در  باور   مفهوم       میکه  چهآن  به  علوم  درست  عنوان  به  میپذیریم  ما  آن  کنداشاره  مثابه  و  به  را  ها 

گیری دهد شکلمینشاندر این حوزه  ها  یافته  .داندهای تغییر، مسئول تغییر احساسات، شناخت و رفتار میمکانیسم

است.  ما مرتبطهای  علایق و خواسته فعال اطلاعاتی است که با اهداف،  باور نه دریافت ساده اطلاعات بلکه انتخاب  

.  های افراد در انتخاب بین یک باور از میان باورها در تشکیل باور جدید بسیار تاثیرگذار استها دریافتند انگیزه آن

گیری باور و خودکارآمدی در تسلط  کنند، فرآیند شکلرفتار خود دریافت میبازخوردی که افراد از  چنین  هم

که چگونه ارزش ذهنی  های عصبی و محاسباتی اینبا این حال، مکانیسم د.دهبر یک وظیفه مشخص را شکل می

ت و  باورها  قرار میأاین  تاثیر  را تحت  فرآیند یادگیری  مربوطه،  نیستثیر  هنوز مشخص   ,Bromberg)    .دهد، 

2020; Müller-Pinzler et al., 2022 .) 
هالیگان    و  پنجی،  (2022)  کانر  شناختی  مدل  توضیح  مرحلهک  برای  ارائه  کلشای  باور  (  1اند:  نموده گیری 

آوری  اطلاعات جمع( تفسیر 2 ای برای تشکیل باورهاآوری اطلاعات حسی از محیط به عنوان پایهجمعادراک؛ 

ادغام  (  4  اطلاعات تفسیرشده از نظر اعتبار و مرتبط بودن آن   ( ارزیابی3ی  شده بر اساس دانش و تجربیات قبل 

 شودگیری باورهای جدید یا اصلاح باورهای قدیمی میشده با باورهای موجود که منجر به شکلاطلاعات ارزیابی

ی  توهمات به عنوان مسیری برا  اهمیت شناساییبر    های پژوهش . یافتهگرفتهباورهای تازه شکل  ( تثبیت و تحکیم5

  (. (Connors & Halligan, 2022تاکید دارند باورها   گیریبهتر فرآیندهای شناختی دخیل در شکل درک

 
 (،Dialectical behavior therapy)  رفتار درمانی دیالکتیک  ، (Cognitive Therapy)  درمانیشناخت    های . از جمله این الگوها نظریه 1

 Acceptance commitment)  و تعهد  رشیبر پذ  یمبتن  درمان(،  Rational Emotive-Behavioral Therapy)  رفتار درمانی عقلانی هیجانی 

and therapy،)  وجهیدرمان چند  (Multifaceted Treatment  فراشناخت ،)درمانی  (Metacognitive Therapy  ) که پژوهش  و ... است-

برای درمان آموزان، زندانیان، ، بیماران جسمی ( و  ها را درجوامع پژوهشی متفاوتی )از جمله دانش  ای زیادی، اثربخشی این روشه

وحشتا مانند  کلوسکو،  زدگیختلالاتی  و  کرنی  گلدر،  1989)کرسک،  و  کلارک  بک  عمده1992،  افسردگی  )فراتحلیل    (، 

)باتلر، فنل، رابسون و    ( ، اختلال اضطراب1991، تاس و باولر و هاردن،  1990)باورز،    (، افسردگی منجر به بستری شدن1989دابسون،

 اند. (  نشان داده 1983همکاران،  ودی و  )و مصرف مواد(، سوء1991گلدر، 
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آناتومی  با    1لیپتون        باور  زیستها، در کتاب  ها و تشریح عملکرد آنسلولتحقیق بر روی  بیان    ،2شناسی و 

ی  شوند، اما همه های ما کنترل میهای محیطی داریم، بر طبق ادراکهایی که ما در مقابل محرکدارد واکنشمی

برداشت ادراک و  را  شده های آموختهها  ما  ادراکات، جریان زندگی  این  نیستند.  دقیق  ما،  و  می  کنترلی  کنند 

-داروکند. لیپتون با تشبیه باورها به یاد می  باورها  ها با عنوانممکن است درست یا غلط باشند. او از این ادراک 
ق، در رفتارها و بدن ما کند که باورهای ما چه درست و دقیق باشند و چه غلط و نادقیدر پزشکی، ادعا می 3نماها

رساند  این فرض میما را به  4ژنتیک اپی  شناسی به نام  است که دانش جدید حوزه زیست گذارند. وی معتقد  تاثیر می

ی برای  افزارنرم  مانند  باورها  کند)همان(.ا را کنترل میمان، زندگی مو باورهای  5عقاید   بلکه  ،های ماکه نه ژن 

گیرند و  د نظر قرار میدر طول زمان مورد تجدی  و  کنندو رفتارهای ما را تعیین می  گیریمیم، تصاحساسات  ذهن،

بر، به عنوان میان  زیابی جهان و محتوای آن فراهم نموده و  و مستدلی برای ار  چارچوب محکم  یابند. لذا مییا ارتقا  

معتقد است     7رفتاردر کتاب    6ساپولسکیرابرت    ،راستادرهمین    (.Lipton, 2023(  کاهنداز پیچیدگی زندگی می

تجربیات    گانه، پنج  از نظر او، اطلاعات حواس.  فیزیولوژی مغز او است  و   ه آگاهی آدمی محصول تأثیرات محیطک 

نوجوانی)انعطاف و  قابلکودکی  هورمونپذیری عصبی  مغز(،  تفاوت توجه  و  اجتماعی  رفتار  فرهنگی؛ ها،  های 

محلی، ساختار عصبی مغز و کارکرد آن، مجموعه عواملی هستند که بر رفتارهای انسان و باورها  جغرافیای بومی و  

از خود فرد   این درحالی است که مجموع این عوامل،ب و چه بد، تاثیرگذار است.  های او؛ چه خو  و دیدگاه 

از علل    یاره یزنج  ی،اعمل و تجربه ،  اندیشه  هر  کند که می  عنوان   (، 2023)8شده تعییندر کتاب  پنهان هستند. او  

مرتبط    10ک یمبیل  ستمیو س  9ی شانیپشیعملکرد قشر پ  ه باورها را ب  او .  داردتهنهفدر خود    یطیو مح  یشناختستیز

 
1. Bruce H. Lipton 
2. The Biology of Belief 
3. placebo 

4. Epigenetic 
 . «ایای     ما بقی هم استخوان و ریشهای برادر تو همه اندیشه» :  به بیان مولانا  . 5

6. Robert M. Sapolsky 

7 . Behave: The Biology of Humans at Our Best and Worst 

8. Determined 
9. Prefrontal cortex 
1. Limbic system 
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.  شود یم 2ی از دفاع شناخت یمغز وارد حالت ،موجود ی باورهامغایر با  اطلاعات ورود که با کندیاشاره مو  1دانسته 

باورها    رییتغهمراه با مقاومت در برابر    4یقدام   تینگولیو قشر س  3گدالا یآم  دتری شد  یهات یفعال  قیحالت از طر  نیا

بر ثیر عوامل ژنتیکی را  سو با این نتایج، تأ هممطالعات فانک و همکاران او    .((Sapolsky, 2017  شودمی  مشخص

از دیگر عواملی است    5یشناخت  یهایریسوگ  عامل    (.Funk et al., 2013(کندهای افراد تأیید می باورها و نگرش

-از آنجایی  . دهدیشکل م  زندگی بشر را در    یریگمیتصم  ی ندهایباورها و فرآ  یریگشکل  یتوجهطور قابلبه  که

-ها برای تصمیمشناخت ماهیت آن   ، بررسی و  تواند منجر به تصمیمات مخرب شودمی  یشناخت  ی هایریسوگ  که

  .6ضروری است های مختلف در زمینه گیری موثر

  ،یفرهنگ  یهاارزشی مانند  یهاسمیمکان  قی را از طر  باورهامقدمات پیدایش  نیز    یو فرهنگ  یاجتماع  هایزمینه       

گیری در شکلو تاریخی  ی فرهنگی  هاو پیشینه   ها. تأثیر ارزشندک یمفراهم  اطراف    طیو مح  یاجتماع  یهنجارها

آگاهی،  دادن به ثیر عوامل اجتماعی و فرهنگی در رفتار فرد از طریق شکلتأو انسجام اجتماعی،  ها  باورها و نگرش

عوامل اجتماعی   اثرگذاریهمه شواهدی از  و تغییر باورها از طریق تأثیر بر هنجارهای اجتماعی و انتظارات دیگران  

 
تصمیممسئپیشانی  . قشر پیش 1 بازنگری  منطق  ل یتحل گیری،  ولیت  به    (گدالایآم  ویژه )به  کیمب یل   ستمیسرا دارد و  باورها    ی و  مربوط 

 است.  مرتبط با بقا یباورها کننده و تقویت جانی ه ایمانند ترس  ،یاحساسات قو 

2. Cognitive Defense 

3  . Amygdala 
4.  Anterior Cingulate 

5. cognitive bias 

گیری  پردازد جهتشود و به جانبداری از قسمتی از واقعیت میدانشمندان علوم شناختی فرایندهایی را که در آن ذهن منحرف می  . 6

  به دنبالهای نادرست و تفسیرهایی غیرمنطقی از امور جهان را  قضاوت  ، مندالگویی نظامبا  نامند. این فرایندها  سوگیری شناختی مییا  

برای کسب اطلاعات بیشتر در این   های خود را بهبود ببخشیم.ها و  قضاوت گیری توانیم تصمیمها میدارد. با شناخت انواع این سوگیری

    : مورد  ر. ک به

 .1400، لاوینشر سا،  یفرهاد قهصدی ترجمه، سپرسکی  گلب ،ناخودآگاه   یشناخت یریغلبه بر سوگ یما؛ چگونگ نیب   ِنقاط کور -

 . 1401، گونیاشر ن، کامبیز منوچهریان، ترجمه چارلز هولم ،ی: کشف اصول تفکر منطقیشناخت  یریسوگ  25کتاب  -
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است باورها  بر  فرهنگی  در   راتیتأث  نیا    .(Alexandra, 2018; Stucky, 2024; Terry & Hogg, 1999)  و 

م  ی هانهیزم فردشود و همه  یمختلف آشکار  هو  وجوه زندگی  رفتار س  یشخص  ت یاز  تا  را شامل    یاسیگرفته 

عوامل در ادامه    ضروری است.  و حفظ باورها    ی ریگشکل  یدرک چگونگ  ی ها براییایپو  نیابررسی  .  شودمی

 آمده است. 2 شماره  در جدول  ه اجمالب شناختی  باور از منظر فیلسوفان و اندیشمندان علوم ساختار دهنده تشکیل
 شناختی  باور از منظر فیلسوفان و اندیشمندان علوم ساختار باور   دهنده لی عوامل تشک( 2جدول شماره 

 
فوق تأثیرگذاری  مطالب  شکل  بیانگر  در  مختلفی  باورها  عوامل  و    است.گیری  محیطی  عوامل  جمله  از 

های  تأثیر تهدید محیطی و انگیزه  ،هایی فرهنگی و تاریخیپیشینه و  هاارزش ،یژنتیک عوامل شناختی، تأثیرزیست

  را   ا فراهم آورده و آنای برای شکل گیری باور رهر کدام از این عوامل می تواند زمینه  .و باورهای قبلی  یفرد

    .تقویت و تثبیت نماید
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 بحث و نتیجه گیری 

هدف    را   رفتار آدمی  کیفیت   ثیر آن در و تأ   فلسفه و علوم شناختیدر  باور  مفهوم  جایگاه  تحلیل  این مقاله          

محققان    یا رشته بیناارتباط  موجب مختل شدن    ،باور  وجود یک تعریف جامع و واحد ازعدم  .  اصلی خود قرار داد

ست، هادر آن  که باور یک مفهوم مرکزی  یفلسفه و علوم اجتماع  ،یروانشناس  ی علومی مانند ها افتهی  ترکیب   و

های مختلف باور در دیدگاه های اشتراک و اختلاف  جنبهو  ساختار آن    عناصر  ،باور  لذا ماهیت مفهوم   .دگردمی

کار بستن  باور را برای بهاز مفهوم  ضوع را روشن سازد و تعریفی جامع  ابعاد ناشناخته مو  به این قصد که  ؛تحلیل شد

جامع و    یفکه چه تعر  ، پرسش محوری این است در این بخش.  دست دهدو تربیت بهمانند تعلیم  هاییدر حوزه 

  در ذیل  رساند  ما را به این مهم می  مواردی که.  شودپیشنهاد میهای مختلف  باور برای کاربست در حوزه مانعی از  

 گردد. بررسی می

 یو ارتباطات اجتماع  یریگمیدر رفتار، تصم  ید یانسان، نقش کل  یساختار ذهن  یاز عناصر اصل  یکیعنوان  باور به  -1

ساده   باورد.  کنیم  فایا تعریف  گزاره   در یک  با  فرد  پیوند  معناو    همان  .  است  گزاره   آن  یدرست  رشیپذ  یبه 

حالت  گر،یدعبارتبه  م  یذهن  یباور  نشان  که  چ  دهدی است  واقعبه   را  ی زیفرد    د توانیم  و   ردیپذیم  ت یعنوان 

 د. باش پنهان( یهاناآگاهانه)مانند تعصب  ای(  یعلم ن یآگاهانه)مانند باور به قوان

اجتباورها    -2 و  زندگی شخصی  مختلف  فرد  در سطوح  آن   رگذاریتأثماعی   پاهستند.  بر  استدلال،    هیها  تجربه، 

و بر    رندیگیشکل م  ، عوامل ژنتیکییطی مح  راتیو تأث  ،یشناخت  یندهایفرآ  ،صاشخت بین ا تعاملا،  احساسات

مختلف نشان    اساساً مغرضانه است و مطالعات  باور  یریگشکل  . گذارندیم  رینحوه درک ما از جهان و رفتارمان تأث

طول    فرد در  تجارب  حاکی است  چنین شواهددارد. همهای افراد  انگیزه   این فرایند ارتباط مستقیمی  با  که  می دهد

 .سازدمتأثر می را باور  ی ریروند شکل گ کنندیم افتیکه مردم در مورد رفتار خود در یبازخورد و   یریادگی

، عرف، ارزش، گرایش،  با نگرش  ،باور به عنوان هسته شناخت  در بررسی پبوند باور با مفاهیم دیگر مشخص شد  -3

دارد. پیوند  دانش  و  هنجار  ب مصلحت،  عرف  و  دردارند  یاجتماع  وجه  شتریهنجارها  بر  یحال،  مصلحت  که 

اشتراک این مفاهیم با باور  در وجه    ا پایدار و فراسوی موقعیت هستند.هارزش  .دارد  دیتأک   یتیموقع  یسودمند

-معرفتو اساس    ه یدر فلسفه، باور به عنوان پاهای مختلف دارد.  که بر تصمیم و رفتار فرد در عرصهثیری است  تأ

. باورها  شودیم  یرفتار بررس  ینیبش ینقش آن در پ  ،یاجتماعیروانشناسکه در  یحالدر.  شودیم  ل یتحل  یشناخت

انتزاعی و پایدار    ها که اصولی کلی،توانند صریح و آگاهانه و یا ضمنی و ناخوداآگاه باشند. برخلاف ارزشمی
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تر از  و شخصیجنبه شناختی دارند تا هنجاری و  نسبتاً انعطاف پذیرتر    ؛ باورها مربوط به یک گزاره بوده هستند،  

 ها هستند.  ارزش

معتقدند نه تنها باور وجود    شوندوجود باورها را منکر میمجموع،  گرایان در  حذفهای فلسفی،  دیدگاه   تحلیل در   -4

 یافراط  ییگراحذف  کردیبا رواستیج  ندارد بلکه باید این مفهوم را کنار گذاشت چرا که مابه ازای خارجی ندارد.  

که در  یها و نقشبر ضرورت حفظ آن   میکه ک یدرحال  .دارد  دیتأک   یخود به حذف باورها به عنوان حالات ذهن

باورها با کمک علوم    هی در توج  یسع  ،روان یم  یبا نگاه  زی. جنسون نکندیم  د یها دارند، تأک رفتار انسان   ح یتوض

می توان مانند مفاهیمی   در مقابل کواین و دنت معتقدند هرچندکه باور وجود ندارد اما  .دارد  ی ولوژی اعصاب و ب

گیرد که شکل گیری آن  ر را فعالیت روانی فرد در نظر میهیوم باو  النهار از آنها بهره برد.  مثل خط استوا و نصف

ی احساس است که بدون  مبتنی بر عادت است و عادت مبتنی بر تداعی معانی می باشد به عبارت دیگر باور نوع

  ر یدر درک تأث  قاً یدرباره باورها و منشأ آنها عم  یرابرت ساپولسک  ریتفس شود.  در ما برانگیخته می  دخالت اراده 

  یکند که باورها صرفاً ساختارهایم  دیتأک   وی   دارد.  شه یر  ی طیو عوامل مح  یروانشناس   ،یشناس  ست یز  نی متقابل ب

که پاتنم  ؛ همچنان دهستن  یاجتماع  طیو مح  یتکامل  یندهایفرآ  ریتأثتحت  یبلکه به طور قابل توجه  ستند،ین  یانتزاع

به بستر اجتماعی و محیط  بدو  را  بررسی حالات ذهنی معتقد است که ثبات    یساپولسک.  نفی می کند  ن توجه 

 هایژگی و  نیرا فراهم کرده است که با ا  یشناخت  یامکان تکامل ساختارها  ،یطیمح  یهایژگیاز و  یبلندمدت برخ

 یبقا و سازگار  یبرا   کنندیرا منعکس م  طی مح  دار یپا  ی هاجنبه   ن یکه ا  ییکه باورها  دهد یهمسو هستند، و نشان م

   .سودمند هستند

را    آن ساختار    در مقام نتیجه این فرایند در تعریف باور باید گفت که باور مفهومی پیچیده و چندوجهی است که  -5

قصدیت،   و  انگیزه  بودن(،  مستدل  و  دیگر،  داری،  جهتتوجیه)منطقی  باورهای  با  انسجام  احساس،  و  عاطفه  

عادات، مرجعیت)سیاسی، عوامل ارثی و ژنتیکی،  ه و عواملی مانند تجارب گذشته،  داد  آن تشکیلکارکرد و نتایج  

های پیشین و شبکه باورهای فرد در شکل  ها، باورها و استدلال های اجتماعی، ارزش، فرهنگ و نظاممذهبی و ..(

   د.گیری آن نقش دارن

و  باور باور، میزان حضور عنصر آگاهی در  ساختار و ماهیت  های تربیتی تبیین روشنی از  رود نظام انتظار می        

های آموزشی و تربیتی خود را برای ایجاد  برنامهحاصل این تبیین،  گیری آن ارائه دهند و بر مبنای  نحوه شکل
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تا مبادی    مقاله حاضر با این هدف نگاشته شده و کوشیده است  کنند.تغییرات مطلوب در رفتار و عقاید افراد تنظیم  

 های فکری مستتر آن ایضاح گردد.  و مبانی این مفهوم و ریشه 

گونه کاربست مفاهیم در تعلیم وتربیت درک و دریافت درست و  مقدمه هر  آوری است در پایان،  لازم به یاد   

های  معنای آن در شاخههای فکری و  اندرکاران تعلیم و تربیت، آشنایی با ریشهاز سوی دست  یگانه از این مفاهیم

سازی ها و راهکارهای ایضاح و شفافجهت استنتاج اصول، روشاما برای گام بعدی یعنی   .است گوناگون علم

های دیگری نیاز است که به صورت ویژه این اهداف را دنبال  پژوهش   ،باور و کاربست آن  در تعلیم و تربیت

 .  نماید
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Abstract 

This paper examines the quality of formal religious education in Iran and explores ways to 

improve it from a philosophical perspective, drawing on what is termed an Islamic approach 

to action. It argues that a paradigmatic shift is necessary within formal religious education. 

The proposed shifts include: a movement from objectification to rational, subject-centered 

understanding; from indoctrinative, answer-centered instruction to rational questioning and 

dialogue; from presumed certainty to rational doubt and hypothetical reasoning; from 

absolutism to truth-seeking; from static religiosity to dynamic religious practice; from rigid 

jurisprudential approaches to flexible educational perspectives; and from emotional-

cognitive dependency to independent and sincere pursuit of truth. 

 

Keywords: formal religious education, paradigmatic shift, educational reform, Iran, Islam 

 

Synopsis 

This study aims to address two central questions: first, whether school-based religious 

education—considered one of the main pillars of religious upbringing in post-revolutionary 

Iran—has been successful since the Islamic Revolution of 1979; and second, why, despite 

the considerable emphasis placed by the official education system on religious instruction, it 

has failed to realize its fundamental goal of cultivating a genuinely religious generation.   

To explore these questions, it was initially demonstrated, drawing on existing empirical 

research and national surveys, that formal religious education in Iran has not achieved the 

desired outcomes despite its extensive institutional presence. Subsequently, employing a 

philosophical lens, the study attributed this failure to the paradigms underpinning the national 

educational system—paradigms that systematically overlook learners’ agency, choice, and 

autonomy. Within the prevailing model of religious education, a form of social engineering 

appears to guide the process, aiming to construct and control learners’ beliefs and behaviors. 

Accordingly, by adopting an Islamic approach to action, the authors proposed several 

paradigm  shifts intended to reform school-based religious education. They contend that these 

https://orcid.org/0009-0004-2375-737X
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transformations would amount to a Copernican revolution within religious pedagogy; 

without them, religious educational endeavors will continue to remain sterile and ineffective.   

Proposed Paradigm Shifts   

1. From objectification to rational subject-centeredness: this first shift posits that any 

religious curriculum must be fundamentally grounded in learners’ freedom of choice and 

volition. Current educational programs, which leave little or no room for student agency, 

contradict the existential and moral nature of learners as articulated in Islamic sources. 

Subject-centered religious education, therefore, constitutes an essential philosophical 

principle for any meaningful curriculum design. 

2. From indoctrinative answer-centeredness to rational questioning and dialogue: the second 

shift concerns pedagogical methods. While current practices primarily emphasize belief 

inculcation, the proposed transformation advocates for a model founded upon rational inquiry 

and dialogical engagement. The objective is not to impose beliefs but to foster understanding 

through reasoned conversation.   

3. From presumed certainty to rational doubt and hypothetical response: in the third shift, 

doubt is legitimized as a constructive component of learning. Previous studies indicate that 

one major obstacle in Iranian religious education is the neglect of students’ uncertainties in 

religious classrooms. The disregard of intellectual doubt leads to artificiality and 

ineffectiveness, whereas acknowledging it cultivates authenticity and cognitive resilience.   

4. From absolutism to truth-seeking: this paradigm shift critiques any static or absolute 

interpretation of religion. Fixed dogmatic interpretations often enable ideological 

manipulation and exclusion of alternative perspectives. Truth-seeking religiosity, in contrast, 

situates rational justification at its core while maintaining openness to interpretive diversity. 

No single religious or pedagogical interpretation should be treated as final or immutable.   

5. From static religiosity to dynamic religious practice: focusing on teacher selection criteria, 

this shift argues against rigid and external measures of religiosity. Instead, intrinsic 

religiosity, as formulated by Gordon Allport, should serve as the guiding criterion. Teaching 

is thus redefined as a qualitative and evolutionary vocation rather than a fixed institutional 

role.   

6. From rigid jurisprudential approaches to flexible educational perspectives: this 

transformation advocates moving away from mechanistic and algorithmic treatment of 

students within religious education. Profound cognitive and behavioral change cannot be 

engineered instantly; rather, the natural process of intellectual suspension and gradual 

internalization should be recognized and respected.   

7. From emotional-cognitive servitude to independent and sincere truth-seeking: the final 

shift addresses the nature of the teacher–learner relationship. Religious education should not 

rest upon emotionally manipulative or uncritical dependency. Teachers, as facilitators of 

truth-seeking, must sustain warm and supportive relationships that validate students’ capacity 

for doubt and intellectual autonomy. Affection and acceptance should never be conditional 

upon students’ adherence to prescribed religious propositions.   

Collectively, these seven paradigm shifts offer a transformative framework for reimagining 

religious education in Iranian schools. Adopting such an approach allows the system to move 

beyond its current instrumental and prescriptive model toward an intellectually autonomous, 

dialogical, and existential mode of religious formation—one that validates freedom, inquiry, 

and rational engagement as essential to authentic faith development.   

Conclusion 
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This paper undertakes a critical examination of the existing form of religious education 

within the national school system, aiming both to identify its major challenges and to propose 

a series of paradigm shifts as potential pathways out of the prevailing theoretical and practical 

impasse. Within this framework, seven fundamental challenges have been explored, each 

accompanied by a corresponding paradigm shift intended to address its underlying causes. 

Notably, five of these proposed transformations (excluding the fifth and sixth) possess 

broader relevance beyond religious instruction and can be systematically extended to other 

educational domains, including moral–social and scientific education.   

From this perspective, it becomes evident that overcoming the current stagnation—

manifested in the gradual decline of schools’ effectiveness and vitality—necessitates serious 

engagement with these challenges and shifts. They represent not only corrective measures 

for the persistent inefficiencies of school-based religious education but also foundational 

strategies for revitalizing the entire educational system through a deeper philosophical 

reorientation.  
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 چکیده

تربیت دینی رسمی در   بررسی کیفیت  به  مقاله  راه می  ایراناین  بر آنچه  پردازد و  با تکیه  فلسفی،  منظر  از  بهبود آن  برای  هایی 

پارادایمی در تربیت دینی رسمی  دهد. مقاله استدلال میشود، ارائه می« نامیده میعمل»رویکرد اسلامی   کند که یک چرخش 

چرخش است.  عضروری  پیشنهادی  شیءبارتهای  از  گذار  از:  سوژه اند  عقلانیِ  فهم  به  و انگاری  تلقینی  آموزش  از  محور؛ 

گفتپاسخ و  عقلانی  پرسشگری  به  مطلقمحور  از  فرضی؛  استدلال  و  عقلانی  تردید  به  مفروض  قطعیتِ  از  به  وگو؛  گرایی 

پذیر؛ و اندازهای آموزشیِ انعطافبه چشم گیرانهجویی؛ از دینداری ایستا به کنش دینی پویا؛ از رویکردهای فقهیِ سختحقیقت 

 .وجوی مستقل و صادقانه حقیقتشناختی به جست-از وابستگی عاطفی

 

 تربیت دینی رسمی، چرخش پارادایمی، اصلاح آموزشی، ایران، اسلام واژگان کلیدی: 

 

 
 
 

 
 
 

https://orcid.org/0009-0004-2375-737X
https://orcid.org/0000-0001-8243-3894


 1404، سال  2، شماره 15دوره                              نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                    پژوهش  81

 

 
 

 مقدمه  -1

دارالفنون تا تشکیل نخستین مدارس مدرن در مروری بر تاریخ برنامه درسی مدارس کشور از زمان تاسیس  

زمان پهلوی نخست و تا پایان سلطنت پهلوی دوم، حاکی از آن است که دروس دینی، کم و بیش و با عناوین  

پس    ،(Hosseini Rouhalamini, 2005, pp .27-35)  مختلف جزء دروس مدارس کشور ما بوده است 

تر با قرائت  ای پررنگنیز این حضور به گونه  جمهوری اسلامیحکومت  از انقلاب اسلامی ایران و تشکیل  

های نظام  مداری« محور فعالیتو »دین  ادامه یافتدر مدارس و نظام رسمی تربیت  ای از اسلام،  شیعی ویژه 

قرار گرفت پرورش کشور  و  پژوهش   .(Iravani, 2014)  آموزش  برخی  بدانجاست که  تا    ها این حضور 

(Ahmadi et al., 2020)  در ،  را  آنپیش از    در نسبت با، فصل ممیز اصلی برنامه درسی پس از انقلاب

 دانند.  میهای اسلامی« »حاکمیت ارزش

مدارس   کردن  »اسلامی«  برای  پیگیر  تلاش  و  و کلان  (Iravani, 2014)این حضور  با    ، در سطوح خرد 

کلان در  جمله  از  شد.  گرفته  پی  مختلف  میسازوکارهای  بنیادین  ترین سطح  تحول  سند  تدوین  از  توان 

به   متعهد  و  آشنا  و  معاد  به  معتقد  مومن،  موحد،  انسانی  »»تربیت  با هدف  که  کرد  یاد  پرورش  و  آموزش 

...«مسئولیت  طبیعت  و  دیگران  خود،  خدا،  برابر  در  وظایف  و   Fundamental Transformation  ها 

Document of Education, 2011, p. 24))   بر مبنای »نظام معیار حیات طیبه  »دستیابی به مراتبی از  و »

  تدوین شد. (  Fundamental Transformation Document of Education, 2011, p. 11) اسلامی«

بلکه، کل نظام تربیت را مد نظر قرار دادند    ایمدرسه، اسناد تحولی، نه فقط تربیت دینی  به نظر می رسدالبته  

به هر نظام تربیت را مبتنی بر فهم خویش از دین، سامان بخشی کنند. اما    تمام تا    در آن تلاش شده است   و

مدارس ی رایج در  از جمله تربیت دین  ای مدرسهاز این تلاش، معطوف به هدایت تربیت    ای عمده   ، بخشروی

   .بوده است  "اسلام"سوی  به

در وضعیت مطلوبی قرار ندارد. ملاحظه نتایج   ورزیدین، جامعه از نظر  رسدها به نظر میاما با همه این تلاش

»پیمایش ارزش ایرانیان، نیست  ها و نگرشچهار دوره  بیشتر فرهنگ  از اسلامی شدن  ایرانیان« حاکی  های 

(Zamanian, 2023)  پژوهش از  دیگر  برخی  »انتخاب   (، Sadatalamdar et al., 2020)ها  و  نشانگر 

صورت گرفته در  پیمایشتفاوتی« از سوی ایرانیان در ایران پس از انقلاب هستند. این در حالی است که بی

، یعنی پیش از انقلاب اسلامی و اهتمام جدی به تربیت دینی در فضای رسمی تربیت، حاکی از  1353سال  

عیت اخلاق در میان  وضهمچنین،  .  (Asadi & Tehranian, 2023)  رشد گرایش ایرانیان به دین بوده است

پژوهشنیزایرانیان   نیست.  قبولی  قابل  وضعیت  اصول  ،  برخی  رعایت  که  است  آن  از  حاکی  میدانی  های 



 82 بازاندیشی تربیت دینی رسمی در ایران...                                                                     1404، سال  2، شماره 15دوره 

 

-داری و پایبندی به قول و قرار در جامعه ایران روند نزولی و دروغ اخلاقی همچون صداقت در گفتار، امانت

 ,Kazemipour & Godarzi, 2023) ست برداری روند صعودی داشته اگویی، ریاکاری و فریب و کلاه 

167-pp. 157)    ی اشاره شده،، سقوط اخلاق1باور داشته باشیم  ،به همبستگی میان اخلاق و دینو چنانچه 

   .باشدنیز میان ایرانیان   ورزیحاکی از کاهش دینتواند به نوعی می

تا کنون نیز   پس از انقلاب اسلامیتربیت دینی  شناسی  آسیبناظر بر    هایپژوهش  2همچنین ملاحظه و تحلیل 

بیات و   ،برای نمونهتلقی گردد. ای مدرسه تواند با صراحت بیشتری، موید این افول در نظام تربیت دینی می

  اند؛ اشاره کرده اهداف سند تحول بنیادین در نظام تربیتی    عدم تحقق   خویش، به  در پژوهش     (، 2020غفاری )

 تحمیل و اجبار در تربیت دینی، مواردی چون    ،در آسیب شناسی تربیت دینی    (،2020آبادی )همچنین حاجی

شناسی تربیت  با آسیب نیز  (،2018محمودی )  را مورد اشاره قرار داده است؛  یاتربیت قرنطینه   و به کارگیری

و مربیان   دبیران معارف اسلامی به روز نبودن دانشزایی چون  دوره متوسطه دوم به عوامل آسیبدینی در  

مرزوقی  پرداخته است؛  دوره بلوغ هایویژگیآموزان با دانش ناآشنایی برخی از معلمان و والدینِ ،پرورشی

مشکلات عمده ، (2008کشاورز ) داند ومی رویکرد سنتیاساس مشکل تربیت دینی موجود را در (، 2009)

  ؛ داندها میهای مناسب با نیاز و سن آنتطابق با نیازهای مخاطب، عدم انتخاب روشتربیت دینی را در عدم  

آموز و  های سنتی به دانشهای تربیت دینی در مدارس را شامل حاکمیت نگاه آسیب   (،2007چشم )چراغ

به جنبه بر رفتارهای دینی و عدم توجه  به عواطف، تمرکز  تربیت دینی، عدم پرداخت  های  اجباری شدن 

-حافظهخود مواردی چون  در پژوهش (،2006رودگر )، در نهایتداند و معرفتی و نبود معلمان باورمند می

   آورد. رایی در تربیت دینی را از جمله مشکلات تربیت دینی به شمار میگ

سازد و  ها، پرسشی را به ذهن متبادر میانه خرد و کلان و این وضعیت و آسیب های مجدّمقایسه آن تلاش

آن اینکه چرا تربیت دینی با این اهتمام و تلاش، به این وضعیت انجامیده است؟ این پرسش البته ابعاد مختلف 

با اتخاذ نگاهی فروکاهشی، ساده تاریخی، فرهنگی، اجتماعی، اقتصادی و حتی سیاسی دارد و نمی -توان 

العلل افول اخلاق و دین در جامعه برشمرد علت  یِ مشخصی را به عنوان نگرانه، عامل یگانهسویهانگارانه و یک

 
 According)  گرددیم  جامعه  در  «یاخلاق   یهاارزش  تی»رعا  موجب  یورزنید  ،یمطهر  دی شه  و  ییطباطبا  علامه  دگاه ید  به  بنا.    1

to KhodayariFard and et al, 2012, p. 38.که  یااست که در جامعه حی صح زیگزاره ن  نیا ض یعکس نق ،ی(؛ به طور منطق 

 . است نموده  افول  زین یورزنید است، کرده افول  یاخلاق  یهاارزش

 
شناسانه مربوط به تربیت دینی رسمی پس از انقلاب مورد استناد و تحلیل قرار های آسیبتناسب، پژوهش . در این پژوهش به  2

 خواهد گرفت. 

https://www.sid.ir/search/paper/%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%A7%D9%86%20%D9%85%D8%B9%D8%A7%D8%B1%D9%81%20%D8%A7%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%DB%8C/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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تربیتی، آن را پاسخ گفت. اما قطعا یکی از ابعاد مهم این بررسی، -و با صرف بررسی مساله از منظر فلسفی

فلسفی حوزه تربیتی  -بعد  از  یکی  مدرسهو  تربیت  دینی،  تربیت  در  موثر  است.های  که   ای  هنگامی  زیرا 

اتخاذ راهبردهای  و  فلسفی  رویکردها  منظر  از  تلاش -شده  و  آنها  بر  اصرار  باشند،  اشکال  دچار  تربیتی 

، ما را به نتیجه عکس خواهد رساند. این منظر در مقالات پیش گفته  در مدارس  حداکثری برای تحقق آنها

 ی فلسفی برخاسته است.  های بیان شده، کمتر از زمینهحلکمتر مد نظر قرار گرفته و راه 

 تربیت دینی نگاه  منظر این مقاله، از زاویه  فشاری بر این موضوع لازم باشد که،  پای  ،رسدنظر می  سرانجام

و بررسی از منظرهای    . در این میان، ارزیابیکه خود بخشی از تربیت دینی رسمی است  است    ایمدرسه

حولات جهانی، تی  تحول یابنده   متلاطم و  ، تحولاتهای اجتماعی و هوش مصنوعیرشد شبکه چون    دیگری

نشیب  و  نیز فراز  و  فرزندپروری  و    سیاسی،  هاینظام خانواده و  ارزیابیاقتصادی  ایران،  هایی اجتماعی در 

اند و باید در کنار بررسی حاضر مد نظر قرار گیرند. به  گرایانه به مساله لازم هستند که برای نگریستن کل

توان سهم رسد نمیبه نظر میاما    ،نیست  مسئلهسخن دیگر، ادعای این پژوهش، بررسی کافی و وافی این  

 گیرد، نادیده گرفت.  آموزان را در اختیار میهای بسیاری از عمر دانشای که ساعتتربیت دینی مدرسه

 رویکرد روشی  -2

شناسی  وضعیت موجود و ترسیم وضعیتی مطلوب به عنوان  از آنجا که پژوهش حاضر، معطوف  بر آسیب

از    یعنی آسیب شناسی،  در بخش نخست روشی بهره خواهد برد.    چندگانه است، از رویکردهای  آن  بدیل  

برده رویکرد   بهره  درونی  تلاش  نقد  و  گزارش  ایمکرده ایم  به  نظر  ناظربا   شده  منتشر  نظام    های  نتایج  بر 

 Bagheri, Sajjadieh, and)و با تحلیل مفهومی    های نظام کنونیها و ناکارآمدیآموزشی، ناسازواری

Tavassoli, 2010 ) های پشتیبان این نظام و جاری در آن، آسیب شناسی را به سرانجام رسانیم. پیش فرض

 Coombs andتحلیل مفهومی در شکل ارزیابی ساختار مفهومی )  دیگر یعنی  این امر با طی کردن دو مسیر 

Daniels, 2015 )   ناسازواری  تقویت شده (، صورت گرفته  Marshal, 2004ها )و نقد درونی و کشف 

 های نظری است.  ها و چالشدر هر دو رویکرد، وظیفه فیلسوف، کشف ناسازواریاست. 

مفهوم  در بخش دوم که قرار است پیشنهادهای بدیل ارائه شود نیز از دو روش تحلیل مفهومی با رویکرد  

( و Coombs and Daniels, 2015پردازی  عملی  (  استنتاج   Bagheri, Sajjadieh, and)  رویکرد 

Tavassoli, 2010 )    .اسلامی عمل تا با ابتنا بر رویکرد    کنیمدر این بخش تلاش می  استفاده خواهیم کرد 

(Bagheri, 2020 )  گیری از رویکرد استنتاج آموزان و معلمان در مقام عاملان و با بهره و در نظر گرفتن دانش

های مشخص شده در ها و آسیب، برای چالش(Bagheri, Sajjadieh, and Tavassoli, 2010)ضمنی  
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پیشنهاد دهیم.  های برونبخش نخست، راه  انسان  حلاز آنجا که راه رفتی  بیان شده، در سپهر دیدگاه  های 

آن در ابعاد مختلف های  لفهؤماند، در واقع، مفهوم محوری آنها همین دیدگاه بوده و  عامل، صورت بندی شده 

-رد مفهوماین مفهوم پردازی، امتداد یافته است. هر جا که پیشنهاد ارائه شده، وجه تئوریک داشته، رویک

 پردازی بارز شده و هر جا که برون رفت عملی مد نظر قرار گرفته، استنتاج عملی محوریت یافته است.  

به دلایل مختلفی صورت گرفته  به عنوان مبنای تکوین راه   اسلامی عمل  رویکردانتخاب   برون رفت  های 

هر تعبیری از تربیت، ناگزیر از اتخاذ موضعی درباره انسان است. تا این موضع درباره   ،است. نخست اینکه

نمی نشود،  نگاه انسان روشن  میان  در  دیگر،  از سوی  داد.  ارائه  تربیت  از  تعریفی  شناختوان  انسان   تی های 

ندس باید آن  کنند که معلم به مثابه مهپذیر تلقی میمومی شکلهمچون  مختلف موجود که برخی آدمی را 

گر باید  کنند که معلم به مثابه تسهیلرا شکل دهد و برخی دیگر، آدمی را چون ارگانیسمی طبیعی فرض می

را فراهم کند، رویکرد عاملیت، با عامل دانستن دو طرف رابطه تربیتی، معلم و    تنها شرایط رشد و نمو آن

یابی شود و به استقلالگوید که با اقتدار محتوایی معلم آغاز میتعامل ناهمتراز سخن می نوعی از شاگرد، از

 . (Bagheri, 2010a, pp. 41-44) شاگرد منتهی خواهد شد 

نظر   به در  قابل دفاع را ملزم  تربیتی  تفکر و اراده در انسان، هرگونه طرح  بر قدرت  تاکید  با  این رویکرد 

بلوغ وی  با  مساوق  را  در این میان، این رویکرد ظهور عاملیت در انسان  داند.  میگرفتن این دو اقتضای مهم  

با در نظر داشتن این ملاحظه، تقریبا از ، خواندمی «تمهید» داند و از این رو، دوران پیش از بلوغ را دوران می

ورزی به  ملاحظه عقلانیت و اراده یابد و دو  خویش قابلیت طرح می  پایان دوره دبستان، تربیت در مقام اتمّ

باید این دو قابلیت    هاییکمتر و تفاوت  شوند. دوران تمهید نیز با درجاتیای پررنگ در آن مطرح میگونه

البته باید در نظر داشت که    .(Bagheri, 2022, pp. 244-246)  در حال تکوین و ظهور را در نظر بگیرد

این دو مفهوم نمی  همانیاین با وجود   تربیت،  با یکدیگر قرار نبودن دو مفهوم تمهید و  تعارض  توانند در 

همسو شود. به دریای تربیت بریزد و جریان تمهید با جریان تربیت    باید   گیرند. زیرا در نهایت، رودخانه تمهید

 این مقاله و نپرداختن به تمهید، به معنای نادیده انگاشتن کلی آن نیست.   از این رو، در نظر داشتن تربیت در 

 شناسی از تربیت دینی در مدرسهمعناداری آسیب -3

پذیری آن است. به سخن دیگر، اگر تربیت  شناسی از تربیت دینی در مدرسه، وابسته به امکانمعناداری آسیب

دو    اینشناسی به جدایی  باشد، امکان آن منتفی خواهد بود و آسیب دینی از اساس با ذات مدرسه در تضاد  

علی را  مدرسه  در  دینی  تربیت  وقوع  امکان  چنانچه  مقابل،  در  انجامید.  بدانیم، خواهد  قبول  قابل  الاصول 
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شناسی معنادار خواهد بود. در این بخش تلاش خواهیم کرد تا این امکان را مورد ارزیابی و بررسی آسیب

 یم.  قرار ده

پس از انقلاب بوده است، موضوع تربیت دینی  های مشخصی که محل بررسی و نقد متفکرانِیکی از حوزه 

موضوع طرح تربیت دینی در مدارس مورد تحلیل   ،در طی این دوراندر نظام رسمی تربیت کشور بوده است.  

اند. اجباری مدرسه دانسته   -نظام رسمیدر تضاد با  تربیت دینی را    ،و نقدهای مختلفی قرار گرفته است. برخی

زیرا معتقدند از یک سو، تربیت دینی امری مبتنی بر اختیار و انتخاب افراد است و از سوی دیگر، اجبار و  

سعیدی رضوانی است و این دو با یکدیگر قابل جمع نیستند.    ایمدرسههای ذاتی نظام  گیژالزام از جمله وی

کار را در و راه   دانسته   دچار »ناکارآمدی ذاتی«را    ای مدرسهتربیت دینی  اساس  با همین استدلال،    ،و بینقی

توان  می،  ای دیگر از این نگاه در نمونه (.Saeedi-Rezvani & Binaghi, 2001)  اند جدایی این دو دیده 

امکان هرگونه طرح تربیت دینی در مدارس را به دلیل تناقضی   انگار دیگری اشاره کرد کهذاتبه دیدگاه  

تواند  اسلام نمی  ،، اساساًدر نگاه این افراد؛  است  گرای دین و مدرنیته وجود دارد نفی کرده که در ذات سنت

نگاه، آسیبدر    (. Moradi, 2007, p. 97) در ظرف مدارس مدرن جای گیرد   نوع  این  شناسی واقع در 

وجود ندارد، که   ای مدرسهتربیت دینی کاری عبث است، زیر اساسا »تناسبی« میان تربیت دینی و نظام تربیت  

 شناسی امکان موفقیت آن را رقم زد.  لازم باشد با آسیب 

کنند. یکی از این شواهد مخالف، نتایج موفق برخی این در حالی است که شواهد مخالفی، این ادعا را رد می

،  1اندهمین که برخی از مدارس غیردولتی تجارب موفقی در این خصوص داشتهمدارس غیردولتی است.  

حاکی از نیاز به نوعی بازنگری اساسی در شیوه ارایه این درس در مدارس است نه حذف آن به طور کلی. 

اشاره کرده ،  (cited in Moradi, 2007, pp. 27-28)احمدی  گونه که  رسد همانر این اساس به نظر میب

 تربیت دینی در مدارس است نه تناقض ذاتی میان آنان.   ارایهنحوه تعریف و است، مشکل از  

، ما را بر آن می دارد تا بازتعریفی متناسب  مفاهیمی چون، تربیت، دین و مدرسهگرایی نسبت به  عبور از ذات  با

و چه بسا در این بازتعریف ی آنان داشته باشیم  تربیتی ویژه اقتضای مخاطبان و ملاحظات و زمان و با شرایط 

در  2هایی اساسیچرخشما به به سخن دیگر، بتوان به نوعی انسجام و همگرایی میان این دو نیز امید داشت. 

ای اندیشید. در ادامه برخی مدرسه  «موفقِ» تا بتوان به تربیت دینی  از این مفاهیم هستیم    فهم و انگاره خویش

 
 موفق نسبتاً   تجارب یبرخ به )d, 2023ayyeMo-ieZia( «ینید معلمان  ی تیترب  و یآموزش ی ها»تجربه یچهارجلد مجموعه  در 1

 . است شده  اشاره  خصوص نیا در
2 Paradigm shift 
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انگاره  آسیباز  و  زا  های  دینی  تربیت  آنها  چرخشدر  با  متناظر  گرفت.های  خواهد  قرار  اشاره  در   مورد 

اما است.  ا  بدیهی بودن آنهرسد  ای که به ذهن میهای متناظر، ایده ها و چرخشملاحظه برخی از این انگاره 

به    رسمی  ، نظام آموزشهای اساسیبدیهی بودن برخی از این چرخشقابل توجه آن است که به رغم  نکته  

باید در نگاهی نو، آنها را مورد توجه و وجهه  رسد به نظر میدلایل و عوامل مختلف، از آنها غفلت کرده و 

 1ت عملی خویش قرار دهد. همّ

 ای مدرسهضروری در تربیت دینی های رخشچ -4  

 کنونی زای  آسیبوضعیت    های منتشر شده از تحلیلپژوهش   ،وجو در منابعنخست با جستدر این بخش،  

مورد توجه و بررسی قرار گرفته و سپس  خاصی از تربیت دینی    زایی آسیب، سویهایمدرسهدر تربیتی دینی  

نظری اتخاذ شده در این نوشتار، لازم است    یاساس رویکرد مبنایبه چرخش مورد نیازی پرداخته شده که بر  

ای  ج موجود در تربیت دینی مدرسهروند عملی معوّ  انگاره و اصلاحِ  انجام شود. هدف از این چرخش، اصلاحِ 

 ماست. 

پیش از پرداختن به چرخش های لازم، وضوح بخشی به یک نکته ضروری است و آن معنایی است که از  

مراد شده است. تربیت دینی در مدارس به دو صورت کلی قابل طرح و بررسی است.  ای  مدرسهتربیت دینی  

 درسی ریاضیچون برنامه  همدر صورت نخست، تربیت دینی،  یک برنامه درسی در کنار برنامه های دیگر  

در نظر گرفته می شود که کلاس، محتوا، یادگیری، ارزشیابی و معلم خاص خود را داراست. این    تاریخ  و

های  هدیه» های درسی خاصی با نام  برنامه درسی، در هر سه مقطع دبستان، متوسطه اول و متوسطه دوم با کتاب

خاصی در هفته و با معلمی ویژه در برنامه درسی در در ساعاتی  «دین و زندگی»  «،های آسمانپیام» ، آسمان«

نظر گرفته شده است. از آنجا که روح حاکم بر برنامه درسی ایران، روح موضوع محوری یا دیسیپلین مداری  

، این نحوه پرداخت به تربیت دینی، پرداختی مهم و محوری در مدارس  ایران است.  (Hasani, 2016است )

سال در  دیگر،  سوی  نابسندگیهااز  شدن  آشکار  از  پس  و  اخیر  محوری، ی  موضوع  درسی  برنامه  های 

فراتر از  ای نیز در حوزه تربیت دینی دنبال شده است. رویکردهایی که تربیت دینی را  رویکردهای فرابرنامه

در  ؛ کندهای فوق برنامه و پرورشی دنبال میلیتبرای نمونه در فعا ،کلیت مدرسهدر برنامه درسی محدود و 

. در متن حاضر، تربیت دینی یابد دینی سامانبه صورت ، تا روح حاکم بر مدرسهشود شکل اخیر، تلاش می

 
ای دیگر سرکارآرانی مشکل آموزش و پرورش کشور را عمل نکردن به بدیهیات دانسته است ولی وی این موضوع را در زمینه1

است   داده  قرار  توجه  وام  (Sarkar-Aarani, cited in Hossein Ghorban, 2023, p. 100)مورد  از وی  را  فهم  این  ما   .

 هستیم که بخشی از چالش تربیت دینی رسمی در کشور ما نیز غفلت از همین بدیهیات است. ایم و بر این باور  گرفته
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ای در نظر گرفته شده اما تمرکز بیشتر بر معنای رایج تربیت  ای و فرابرنامهبه هر دو معنای برنامه  ایمدرسه

 یعنی بخش کلاس درس دینی است.   ایمدرسهدینی 

 مداری معقول انگاری به سوژهچرخش از ابژه -4-1

به از  ناشی  که  دوانده  ریشه  الزامی  و  اجبار  از  نوعی  ما،  دینی  تربیت  کنونی  وضعیت  نشناختن  رسمیتدر 

-حاجیاندیشه و اختیار است.    صاحببه عنوان موجوداتی    نادیده انگاری آنان و    آنان  شاگردان و نیازهای

های مهم آن را تحمیل و اجبار موجود در آن  شناسی تربیتی دینی، یکی از آسیبدر آسیب   (2020آبادی )

های  های مهم تربیت دینی در مدارس را حاکمیت نگاه نیز یکی از آسیب  ،(2007چشم )چراغدانسته است.  

نظام آموزشی   نینیز با نقد رویکرد کنو فاضلی  و اجباری شدن تربیت دینی دانسته است. آموز دانشسنتی به  

اختیار و بدون قدرت هایی بیها را ابژه داند و معتقد است این نظام، انسان زدا می گریز و انسانما، آن را سوژه 

می تصور  سلطه  اندیشه  روابط  و  رعب  مراتبی،  سلسله  فضای  بر  را  خویش  مبنای  و  است بنا  کند    نهاده 

.(Fazeli, 2022, pp. 35-70) 
توان برآمده از استعاره رفتارگرایانه و مهندسی نسبت به شاگردان و تربیت دانست.  این تحمیل و اجبار را می 

شود که در مقابلِ معلم به صورتی منفعل حضور دارد در این تفکر، شاگرد به سان موم نرمی در نظر گرفته می

می مهندس،  سان  به  معلم  شکلو  و  نرم  ماده  این  شکل پتواند  بخواهد  که  صورتی  هر  به  را  ذیر 

-آن را نوعی »تکنولوژی« میانگارانه به تربیت، . این نوع نگاه ساده (Bagheri, 2013, pp. 63-67)بخشد

 ,Skinner, 1971) های مختلف »تقویت« تنظیم نمایدتواند همانند یک مهندس آن را با شکلاند که مید

pp. 1-30)  آموز قائل نیست.  دانشو اراده و اختیاری برای 

نه ممکن است نه مطلوب. در قرآن کریم به دفعات از با اجبار    ،، از اساسورزیدین این در حالی است که  

قرار   خداوند  مورد نهیسوره یونس، پیامبر    99؛ برای نمونه در آیه  1شده است  رانده اختیاری بودن دین سخن  

اگر پروردگار تو  »   »اجبار«، که حتی با »اکراه« به سوی ایمان به خداوند فرابخواند:  با  نه  گیرد که مردم رامی

به اکراه وادار به  آوردند. پس آیا تو مردم را  خواست، قطعاً هرکه در زمین است همه آنها یکسر ایمان مىمى

بقره    256بخشی از آیه    همچنین در موضعی دیگر در ؛  «؟کنیایمان آوردن می » است کهآمده  سوره   در: 

دانسته    ،نیست. هدایت از گمراهی متمایز شده است«. در واقع، از نگاه قرآن، ایمان، امری  اکراهی  دینداری

توانند مخاطبان خود را با اکراه و اجبار نمی  نیز  ، در مقام بزرگترین مربیان بشرحتی پیامبرانو خواسته است و  

 
؛  170؛ نساء، 256و   253اند عبارتند از: بقره، برخی از آیاتی که به طور صریح بر اختیاری بودن ایمان به خداوند اشاره کرده  1

 . 99؛ و یونس، آیه 35انعام، 
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نمایند. در   الهی  به صراحت فردی معرفی شده است که مجبورکننده وادار به پذیرش دین  پیامبر  ، 1قرآن، 

روی چیزی را بر آنان تحمیل کند؛ وظیفه پیامبر تواند به هیچبر مردم نیست و نمی  4و مسلط   3وکیل   2نگهبان 

تن  است؛ ایشان بشارت دهنده و بیم دهنده به پیامدهای    5سازی آناناسلام، ابلاغ پیام الهی به مردم و آگاه 

 . 6دادن به، یا تن زدن از اسلام دانسته شده است 

به برخی آیات اشاره شده است که گویی از مومنان طلب اطاعت  در موارد معدودی  از سویی در قرآن کریم  

به سخن    مخاطب در تربیت دینی تلقی شود.   سوژه بودنِ ر  تواند به عنوان چالشی بکند که میو عبودیت می

گیری را از آنان سلب  بر اختیار و انتخاب آدمی، در آیاتی، گویی اختیار تصمیمکید  أتدیگر، قرآن در عین  

سوره   64. برای نمونه در آیه  نموده است و آنان را به اطاعت از فرامین خداوند و رسول وی، فرمان داده است

هیچ پیامبرى را نفرستادیم جز آنکه دیگران به امر خدا باید مطیع فرمان او  » که:    نساء این چنین آمده است

شوند. و اگر به هنگامى که مرتکب گناهى شدند نزد تو آمده بودند و از خدا آمرزش خواسته بودند و پیامبر 

توبه  بود، خدا را  این آیه،  .  «یافتندپذیر و مهربان مىبرایشان آمرزش خواسته  ازدر  ارسال رسولان،    هدف 

همزمان اراده و    ظریفی، به طرز  اشاره شده   اطاعت مردمان از آنان دانسته شده است. ولی واقع این است آیه

اختیار افراد را نیز به رسمیت شناخته است. چرا که در ادامه، همزمان این گزاره شرطی خلاف واقع آمده 

آمدند؛ و از  کردند، به نزد تو مىاگر این مخالفان، هنگامى که به خود ستم مى است که »ولوانّهم ...«، یعنی » 

« یافتند.پذیر و مهربان مىکرد؛ خدا را توبهنها استغفار مىکردند؛ و پیامبر هم براى آخدا طلب آمرزش مى

 ی است که در قرآن کریم مورد اشاره قرار گرفته است. ولی نکته آن است که آنان نیامدند و این یک واقعیت

هیچ مرد مؤمن و زن مؤمنى را نرسد که چون خدا  : » دیگری از قرآن کریم آمده است که  همچنین در موضع 

ر کارى حکمى کردند آنها را در آن کارشان اختیارى باشد. هر که از خدا و پیامبرش نافرمانى و پیامبرش د

این است که خطاب خداوند    نیز  نکته مهم در این آیه   (. Quran, 33:36)  «کند سخت در گمراهى افتاده است

ی مردمان. بر اساس آیات قرآن، »مومن« کسی است که نخست به  است نه همه   «مومن» در آن، زنان و مردان  

لحاظ شناختی خداوند را به عنوان مالک هستی پذیرفته است )مرحله اسلام( و سپس ایمان در قلب آنان 

 
 (.  ,45:50Quran) ّار  وَمَا أَنْتَ علَیَْهِمْ بِجبََّ 1

 (.  ,107:6Quran) وَمَا جَعلَنَْاكَ علَیَهِْمْ حَفیِظًا 2

 (. ,107:6Quran) وَمَا أَنْتَ علَیَْهِمْ بِوَکیِل  3

 (.  ,22:88Quran) لَسْتَ علَیَْهِمْ بِمُصیَْطِر  4

 (. ,99:5Quran) مَا عَلَى الرَّسُولِ إِلَّا الْبلََاغُ 5

 (.  ,56:25Quran) إِلَّا مبَُشِّرًا وَنذَِیرًا أَرْسلَنَْاكَوَمَا  6
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. این کاملا منطقی است که پس از ایمان به خداوند، فرد مومن باید به فرامین الهی تن  1رسوخ کرده است

از عشق الهی است؛ اما پرسش این است که معلم چگونه احراز نموده است که این دو    ملوّبدهد، زیرا او م

-فرامین الهی را طلب میتبعیت  از آنان  آموزان اتفاق افتاده است که  مرحله یعنی شناخت و ایمان در دانش

والدین و قرار گرفتن  آموزان و حتی دانشجویان، به دلیل ضعف دانشی  همین است که دانش  مسئله ؟ اصل  کند

باور راسخی به دین ندارند و اینجا همان مرحله    در اساسهای متضاد و متعارض،  در معرض امواج دیدگاه 

به صرف مسلمان بودن والدین، به لحاظ تربیتی،  دعوت بدون اجبار و اکراه است و نه دعوت پس از ایمان.  

 توان اسلام و ایمان متربیان را فرض گرفت.نمی

چرخش  گرایی معقول  محوری موجود به نوعی سوژه تربیت دینی باید از ابژه توان گفت  این اساس، میبر  

ایمان، پاس داشته نمیکند. در حالی ابژه محوری، گوهر  از تحمیل  ، و سوژه،شود که در  انبوهی  ها و  زیر 

-ورزی دانشگری و اراده انتخاب، شرایط برای  معقول  گراییدر سوژه   گردد؛مدفون می  ، ربطحفظیات بی

به رسمیت  آموز دانش ، خواست و اراده ایمدرسهدر تربیت دینی لازم است  گردد. بنابراین،آموز فراهم می

شناخته شود و مربی دینی نباید متربیان را شیء بیانگارد و به هر طریقی به دنبال اقناع متربیان باشد؛ آنچه باید  

ها و تردیدهای آنان درباره دین است نه تلقین و تحمیل ها، چالشقرار گیرد پرسشوگو محل بحث و گفت

نخواهد، هیچ کس را یارای آن نیست    آموزدانشاگر  داند که  در این چرخش، معلم میو القای مطالب دینی.  

 .وردآ که وی را به کسوت ایمان در

ورزی وی نیز در عین به رسمیت شناختن قدرت انتخاب در وی، به قابلیت اندیشه  آموزدانشگی  البته سوژه 

داند که برای فراهم ساختن شرایط ایمان آوردن باید به زبانی منطقی و  اذعان دارد. بر این اساس، معلم می

را از حقیقت ایمان و درستی   آموزدانشجویانه و عقلی، اندیشه  گوهایی حقیقتومتقاعد کننده و در گفت

آزاد و بدون فشار را با تمام  یفضای در کلاس درس، آموزدانش آن سیراب سازد. در چنین فضایی است که 

دلایل   به دنبال تجاوز به ساحت ذهنی و ارادی وی نیست و صرفاً  علممیابد که  کند و درمیمیوجود حس  

داری  گذارد و ثمرات دیناست، در اختیار وی می  نیز  عامل  را که البته خود بدان  به دین  خویشآوری  ایمان

های درسی در ای است که شاید به نظر بدیهی برسد ولی توجه به رویه؛ این دقیقهکندرا برای وی روشن می

نقض    ،مدارس از  چراکهحاکی  است؛  رسمی،  آن  آموزشی  نظام  معمول  روال  حتی دانش  در  یا  آموزان 

را مطالعه کنند که شاید اساسا پرسشی در آن حوزه نداشته باشند و  از پیش مشخصی  دانشجویان باید مباحث  

در آسیب شناسی تربیت    (،2018محمودی )  از جمله، گیری برای محتوای دروس ندارند.  اختیاری در تصمیم

 
 (. Quran, 49:14قلُُوبِکُمْ. )  فِی  الْإِیمَانُ یدَْخلُِ وَلمََّا أَسلْمَْنَا  قُولُوا وَلَکِنْ  تُؤْمنُِوا لَمْ قُلْ ،قَالَتِ الْأَعْرَابُ آمنََّا .1
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آموزان مورد مطالعه  اجبار باید از سوی دانشهای مشخصی که به  ای معتقد است وجود سرفصلدینی مدرسه

در این دروس، معلم موظف همچنین    قرار گیرد، از نمادهای مهم اجبار و عدم توفیق تربیت دینی است.  

محتوای مشخصِ شده   است،  تعیین  پیش  پرسش  ایاز  و  کند  تدریس  دانشرا  ابهامات  و  معیار ها  آموزان 

خود انعطافی در این زمینه نشان ندهد، نظام رسمی جایی   ،ر معلم آگاه اگگیرد.  داوری و ارزشیابی قرار نمی

چرخش، علاوه بر تغییر در نقش    با لحاظ اینت در نتیجه  برای تغییر محتوای کتاب رسمی باز نگذاشته اس

های ارزشیابی و در نگاهی کلی، برنامه درسی تربیت دینی معلم و نحوه ارائه دین توسط وی، محتوا و روش

در این میان، پرسش از اجباری بودن تربیت دینی و قرار گرفتن آن    .نیز دستخوش تحولات عمیق خواهد شد

ای، پرسشی اساسی است که در مطالعات اخیر بین المللی نیز مد نظر قرار گرفته است.  در برنامه درسی مدرسه

ند و ک تربیت دینی پرسش می  (، در مقاله خویش از امکان و ضرورت اجباری بودن2010)  1از جمله وایت 

الش وایت، بر لزوم معقولیت تربیتی دینی در کنار گشوده چآن را به چالش می کشد. شاید بتوان در پاسخ به  

های عملی سخن گفت. در حالی که در معقولیت تربیت دینی بر ضرورت استواری عقلانی مبانی بودن تعلیق

از تعلیق عملی روا شمرده می شود و دانش آموزان مجبور    عیاعتقادی تاکید می شود در حوزه عمل، نو

های معرفتی و عملی به معنای  البته پذیرش تعلیقنیستند برای کسب نمره، ملزم به انجام مناسکی ویژه باشند.  

هایی به متربی فرصت  در اختیار گذاشتنِ تسلیم شدن محض و وانهادن اندیشه یا عمل نیست. بلکه به معنای  

های عملی باید  گو، مطالعه و همراهیو های مستقل است. در عین حال، گفتورزی و انتخابشه برای اندی

 های تعلیقی فراهم آید. ادامه داشته باشند تا زمینه برای عبور متربی از این دوره 

   گوی عقلانیو و گفت به پرسشتلقینی محوری از پاسخ  چرخش -2-4

تربیت   نظام  تلقینی دینی موجود در کشور ما قابل ردیابی است، پاسخچالش مهم دیگری که در  محوری 

های  توجهی به پرسشتوجهی یا کمبر بی  (2011میرعارفین )  و (  2015اسلامیان و همکاران )  است. از جمله 

به نظر ،  در حالی کهاند.  طرفه در تدریس درس دینی اذعان داشتههای یککارگیری روشهان و ب آموزدانش

؛  است  نیاز انسان به دینکمک به متربی برای فهم چرایی  نخست،  رسد آنچه در تربیت دینی اهمیت دارد،  می

به سخن دیگر و به    تر از دین برخواهد آمد؛های بیشتر و عمیقاگر وی این نکته را دریابد خود در پی فهم

-باید ابتدا از دینی بگوییم که برای انسان و نیازهایش آمده است: »برای انسان گردآمده   ، قول امام موسی صدر

نخست،  است    توجه ین رو آنچه حایز  ا از  .  (Sadr, 2005, p. 14)اند«  ، برای انسانی که ادیان برای او آمده مای

های  ای که در کتاببندی شده های قطعی و بستهنه ارائه پاسخ  های اساسی در این حوزه استتبیین پرسش

 
1 White, J. 
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های متربیان باشد و این  تربیت دینی باید آماده شنیدن پرسش  درسی مورد اشاره قرار گرفته است؛ در واقع،

 . های درسی نیستها الزاما در چارچوب مطالب کتابپرسش

  معلمان های آنان باید محور کار  و روبرو شدن با پرسششاگردان  روشن کردن چراغ پرسش در  بنابراین  

های  ها و نگرانیو بدون سانسور با تردیدها، پرسشپرده  توان لازم برای مواجهه بی  معلم،باشد و چنانچه    دینی

حضور وی در کلاس درس جز بهتر است در کلاس درس حضور نیابد زیرا،  بیند،  متربیان را در خود نمی

شوند متربیان امکان بیان ابهامات، ، موجب میدینیمربیان ضعیف    در این میان،دگری ندارد.    ه ثمر  ،آسیب

وجب عقیم ماندن هر گونه تربیت دینی مامر، نیابند و همین  را های بدون سانسور خویشتردیدها و اعتراض 

و پرسش را آغازگر اندیشه و رشد    مسئلهکه  ، (Dewey, 2004, p. 61)   گیری از با وامبنابراین   خواهد شد.

 ؛ مطالب دینیهای درسی و نه حتی از  شود و نه از کتابباید گفت تربیت دینی نه از معلم آغاز میدانست،  می

وگوی میان هایی که از دلِ گفت و پاسخ  مضامین دینیو    شودهای متربیان آغاز میتربیت دینی با پرسش

 باشد. ها  این پرسش  برایتواند پاسخی می آید،مربی و متربی بیرون می

توان  یِ هوش مصنوعی، حتی میها پیشرفتههای شگرف تکنولوژیکی و ظهور نسلبا وجود پیشرفت  همچنین، 

تر در آثار متفکران  هایی بهتر و دقیق اند و پاسخهای معلمان ارزش خویش را از دست داده مدعی شد، پاسخ

اند  نام گرفته Alphaو   Zدینی در فضای مجازی موجود است. به سخن دیگر، متربیان فعلی که گاهی نسل  

حرفه جستیادگیرندگان  امکان  خوبی  به  و  هستند  مجازی  فضای  در  موردنیاز ای  مطالب  کشف  و  وجو 

اند و شاید بتوان گفت  د آموختههای پیش از خوخویش در فضای مجازی و هوش مصنوعی را بهتر از نسل 

آموزان بدان نیاز دارند، ربط و نسبت  نیازی به اطلاعات معلم در کلاس درس ندارند. آنچه دانش  آنان اساساً

هایی واقعی و عمیق امکان طرح ها است؛ و این وضعیت با پرسشزندگی جاری آنان با دین یا همان چرایی

نچه تدریس به معنای واقعی آن جریان داشته باشد، سنتزی حاصل در کلاس درس چنارو،  از همیندارد.  

آموز نوعی ، حاصل تعامل معلم با دانش1توان نظیری برای آن یافت؛ به تعبیر ایمانوئل لویناس شود که نمیمی

وگوی عقلانی های اصیل و گفتکه جز با طرح پرسش ( cited in Beista, 2014, p. 50)است   2مکاشفه

 امکان حصول آن نیست. 

 پاسخ احتمالیچرخش از یقین انگاری به شک عقلانی و -4-3

 
1 Levinas, L 
2 revelation 
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خواهد    موج شک و تردید   ان، تربیت دینی را ناگزیر از مواجهه با آموزدانش   ابهامات ها و  توجه به پرسش

شناسد ان را به رسمیت نمیآموزدانشاین در حالی است که تربیت دینی کنونی در مدرسه، شبهات   ساخت.

(Keshavarz, 2008; Rudgar, 2007; Hajidehabadi, 2020 .) 

اگر بپذیریم که عقل، شود.  از ناتوانی عقل در اتخاذ موضع مشخص درباره یک موضوع ناشی می  شک اساساً

ناگزیر باید به رابطه عموم و  و قادر نیست همه امور و مطالب را در حیطه تسلط خود درآورد، حدودی دارد 

ه بررسی عقلانی دراین معنا، برخی امور مطرح در دین، در دایرخصوص من وجه عقل و دین رضایت دهیم.  

اند؛ برخی در دامنه عقل بالقوه قرار دارند و در گیرند و با عقل بالفعل کنونی قابل بررسی و ارزیابیقرار می

با در نظر شود که آنها را نیز قابل ارزیابی خواهد ساخت. در واقع،  هایی در عقلانیت گشوده میافقآینده  

 Bagheri et)لقوه  ا طرح زوج مفهوم عقل بالفعل و عقل بورزی و با  گرفتن وضعیت کنونی و آینده عقل

al., 2020) ،  دار و مبهم ای که وضعیت ناپتوان از وحدت اندراجی عقل و دین سخن گفت. به این معنا،  می

درواقع،  » توان به سوی حقیقت و سازواری حرکت کرد.  های دینی پایدار نیست و میعقل درباره برخی آموزه 

  طه یشود و در ح  فهمتوسط عقل    تواندیم  جیاز حدود عقل است که به تدر  یناش)فعلی(  منطقه نامشترك  

 .(Bagheri et al., 2020)« ردیقرار گ ی بشر ت لانیعق

که با عقل بالفعل را    یبلکه برخ  ،نخواهد بودصورت    کیبه    ینید  یهامواجهه فرد با همه آموزه بر این اساس  

در پرانتز    است،   ی دگیچیرا که متضمن پ  گرید  یو برخخواهد پذیرفت  به صورت بالفعل  قابل پذیرش است  

موارد   گونه ایندهد و اثبات عقلانی بودن آن را به آینده واگذار خواهد کرد. از این رو، در قرار می  یبررس

گرایی گرد و پیشروی دوباره بر مبنای واقعرسد. این تردید و عقب نوعی تعلیق معرفتی یا شک به ظهور می

اساساً با اذعان به وجود    یآدمشود. زیرا بر اساس این دیدگاه » توجیه می (Bagheri, 2010b)گرایانه  سازه 

  داند( )می  را چنان بزرگ بداند  اتیواقع  ن یو ابعاد ا  عمقمستقل از ذهن خود در عالم خارج،    ییهاتیواقع

تلاش مجدانه برای حرکت به سوی آن، سودای  و    علاقه   ن یکشف کامل آن را کنار نهاده و در ع  ی که سودا

حاکی از    ،به هر روی، این دقیقه. (Madanifar, 2016) «  راند()می تصاحب کامل آن را از سر بیرون براند

 .Tabatabaei, 1999, Vol. 6, p) علامه طباطبایی  محدودیت در توان دانشی انسان است که بنا به نظر  

 بر آن صحه گذاشته است.  در آیات متعددی، قرآن کریم نیز (292

داند و  مطهری نیز با به رسمیت شناختن شک و تشکیک، آن را عاملی برای تحرك اندیشه و ایمان دینی می

 :  که است  باور  بر این
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که   یمثل آب کاملاً زلال رود؛ یمردم رو به تحجر و عفونت م نیکم دوارد جامعه نشود، کم کات یاگر تشک

باشند و بر معتقدات   یحالت آرامش  کی. اگر در مردم  گنددیراکد بماند، م  یدر حوض است و اگر مدت

شوند،   شتازی پ  یتقشوند؛ ویآن معتقدات م  شتازیشک نخورد، در آن صورت عوام پ  انهیتاز  ینیو د  یمذهب

که   د یآیاز آب درم یشله قلمکار کی کنند و بعد یم ادیو مرتب کم و ز سازندیم یزیدائم از خودشان چ

 (Motahhari, 2023)  است  لا یواو

شک »گذرگاه« و »معبر« خوبی  (،2023)مطهری از سوی دیگر، مواجهه با شک، امری خطیر است. از منظر 

تواند به انکار تبدیل شود  است ولی »توقفگاه« یا »منزلگاه« مناسبی نیست. شک در صورت منزلگاه شدن می

آموز نداشته باشد، آن به انکار  این موضع این است که اگر معلم مواجهه مناسبی با شک دانشو نکته مهم در  

 تبدیل خواهد شد. 

توان از عقل احتمالی در  برای مواجهه مناسب با شک و با نظر به دیدگاه وحدت اندراجی عقل و دین، می

کنار عقل منطقی کمک گرفت. در عقل احتمالی، شواهد صددرصد نیستند و به صورت احتمالی بین صفر 

ای را  توان به صورت مشروط، گزاره مالی بالاتر از پنجاه درصد رود میرسند. هرجا احت و یک به ظهور می

-Peterson et al., 2010, pp. 85) پترسون و همکاران  عین حال به انتظار شواهد بیشتر بود.    پذیرفت و در 

معقول، امری  ی که با در نظر گرفتن احتمال  لگرایی انتقادی، معتقدند عقل احتمانیز با طرح مفهوم عقل  ( 91

گیرد. آنها مثال این عقل احتمالی را در استدلال  گرایی قرار میکند نیز در حوزه عقلپذیرد یا رد می را می

به خدا ایمان    ،کند آدمی برای دفع خطر محتملکنند که معتقد است عقل ایجاب میپاسکال بازنمایی می

 داشته باشد.  

شناسند و  د متربی را به رسمیت میوعقل، تعلیق معرفتی و عملی محدبا پذیرش حدود  نیز باقری و همکاران  

با گفت تا  بپذیرد و تلاش کند  تربیت  را در جریان  یا شک  تعلیق  این  باید  مربی  گوی عقلانی، ومعتقدند 

در توجه به شک همچنین .  (Bagheri et al., 2020)  ارزیابی و تحلیل، متربی را از این گذرگاه عبور دهد

ها،  باشند و این گزاره  2نباید خردستیز های دینی گزاره لحاظ کرد که را  1پرینگ توان این نکته می در تربیت

های دینی چون امر قدسی نسبت به  با اذعان به فراروی برخی آموزهوی  .  4هستند یا خردگریز  3یا خردپذیر

 
1  Pring, R. 
2 irrational 
3 rational 
4 Non-rational 
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آموزه  از  بخش  این  است  معتقد  نمیعقل،  را  دینی  ناعقلانی  های  آنها  بلکه  دانست،  غیرعقلانی  یا توان 

   های احتمالی بهره جست.توان از تبیینو در پرداخت به آنها می (Pring, 2020, pp. 22-31)خردگریزند 

برای برخورداری   رسد، تربیت دینی واقعی نه تنها نباید از شک و تردید متربیان گریزان باشد بلکه به نظر می

فهم عمیق استاز  بداند.    تر لازم  دینی  تربیت  را بخش گریزناپذیر  میان  مسئلهآن  است که  برای  این  بری 

بر  . کویِ تردید هستیم از ، وجود ندارد و ما ناگزیر به عبور در باب مسائل دینیعمیق رسیدن به فهم و دانش 

با آغوش باز به استقبال آن   باید شک امر مغتنمی است که تربیت دینی رسد که،، چنین به نظر میاین اساس

با   و  با آنبرود  تردید، دین  چراکه،روبرو شود؛    شجاعت  بدل  نوعی عادت ذهنی    به   ورزیبدون شک و 

 . خواهد بود« و عفونت زاینده »تحجر ، شود که به تعبیر دقیق مطهریمی

اینکه لازم است در  از  البته،   تردید متربیان مورد استقبال قرار کلاسبیان  تربیت دینی، شک و  های درس 

توان این استنتاج را داشت که شک و تردید بر باور و یقین اولویت داده شده است،  نمی  طور منطقی  بهگیرد،  

اینکه مرحله یقین    توان گفت که رسیدن به یقین بدون گذر از مرحله شک، امر نادری است؛ گوبلکه، می

اما باید دانست که  ، له بسیار خوشایندی است و در قرآن کریم و روایات بسیار به آن پرداخته شده استمرح

برای نمونه از امام رضا    ؛ یقین امر نایابی استقرار گرفته است که  کید  أتدر روایات همزمان این نکته نیز مورد  

  تواند نمی  ،. بنابراین مربی1)ع( نقل شده است که »کمترین چیزی که بین بندگان خدا تقسیم شده، یقین است« 

یقین امری  ، چراکه  گونه تبدیل کندسویه و وعظوگو را به امری یکبا یقینی دانستن باورهای خویش، گفت

آموزان  وگو با دانش تواند مبنای گفتیت دارد و نمیحجّ  معلمشخص  برای    درونی و ذهنی است و صرفاً

 .قرار گیرد

 جوییبه حقیقت گراییمطلقاز  چرخش -4-4

این فهم   و نقّادی   تربیت دینی ما در وضعیت کنونی، فهمی از دین را اطلاق بخشیده و هیچ راهی برای تغییر

است نگذاشته  دسترس  برای  در  این  .  از  شاهدی  به  میاشاره  پژوهش تلقی  به  همکاران  فرح  توان  و  بخش 

تلقی اسناد تحولی از »نظام معیار اسلامی« از آن است که  های این پژوهش حاکید، یافتهاشاره نمو(، 2020)

از دسترس هرگونه    یک تفسیر و فهمگرایی و فراتر قرار دادن  و نحوه مواجهه با آن، مصداق نوعی از مطلق

 نقد و چالش و ارزیابی و تغییر احتمالی است.

باید در معرض نقدها و ارزیابی ها قرار گیرد و چون  این در حالی است که جریان اندیشه و فهم، همواره 

جریان  گیاهی رو به رشد همواره خود را در مقابل نقدها بازسازی کرده و عمق و گستره بیشتری را دربرگیرد.  

 
 . 88ص:   3صول کافی ج:  ا ،« نِیقِیأَقلَُّ مِنَ الْ ءٌیالْعِبَادِ شَ نَیبَ قْسَمْیوَ لَمْ » 1
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های نظری و عملی مختلف، ناگزیر از بازتعریف داری نیز به ویژه در قرن اخیر و در مواجهه با چالشدین

  باقری .  (Bagheri, 2005, pp. 65-69)خویش و فعال ساختن فرایند ارزیابی، رد و پذیرش خویش است  

چون تبیین عقلانی و نقادی  هایی  ه لفؤم سازد  معتقد است آنچه تربیت را از تلقین و تحمیل و عادت متمایز می

شود معیارها  شود و شاگرد قادر میچون تبیین و معیار مطرح میهایی  لفه ؤماست. زیرا هنگامی که در تربیت،  

ها و اعمال آنها را  شته و فهمذرا بشناسد، آمادگی نقادی نسبت به معلم و کتاب درسی و بطور کلی نسل گ

 .(Bagheri, 2005) نیز خواهد داشت 

از یک سو تربیت توسط  بینجامد. زیرا    نیزهای جریان تربیت  تواند به رفع یکی از پارادوکساین نقادی، می

تواند از یک نسل گذشته در حال انجام است و از سوی دیگر، رو به سوی آینده و نسل آتی دارد. نقادی می

-را فراهم کند و از سوی دیگر، زمینه تغییر در نسل جدید را فراهم آورد و بدین  گذشتهنسل   نقد سو امکان

گونه، دو نسل متفاوت را در فرایندی پویا به یکدیگر متصل سازد. پذیرش و تحقق این نقادی پویا، مستلزم  

 است.  ا هها و تعصب انگاریجویی و عبور از مطلقحقیقت

ابعاد دینگرایی سازه از سوی دیگر، پذیرش واقع داری که در بخش  گرا و دیریاب دانستن واقعیت برخی 

ای که در اینجا دارد تا در معرفت دینی، همواره بازاندیشی را روا بداریم. نکته پیشین بیان شد، ما را بر آن می

آنچه  شناختی است. از این دو،  گرایی معرفتتگرایی معرفتی و نسبی تمد نظر داشت، تمایز میان نسبی   دبای

نسبیتنسبیت دارد،  به همراه  معرفتگرایی وخیم  استگرایی  که  (Bagheri, 2003)  شناختی  در حالی   .

گرایی معرفتی ناظر به ثبات معیارها و در عین  تشناختی ناظر بر نسبیت معیارهاست، نسبی گرایی معرفتنسبیت

گرایی معرفتی، حقیقت امری  در نسبیتتلاش ما برای تحقق آن معیارها به صورتی کم یا بیش است.  حال  

شود که در نسبت با حقیقت دارای  ای ازمعرفت سخن رانده میشود بلکه از گونهنسبی و متکثر فرض نمی

ا نزدیکی خویش  های دیگر دوری یمراتب خاص خویش است؛ در این نگاه، هر دیدگاه در رقابت با دیدگاه 

گذارد. های مربوط به نسبت ادعاهای مطرح شده به محک آزمون میبا حقیقت را با ارایه شواهد و استدلال

توان ادعای انحصار حقیقت را داشته باشد و چنانچه بیان شد، مساله میزان  در این دیدگاه هیچ رویکردی نمی

 . (Bagheri, 2005, pp. 332-334)تقرب به حقیقت است نه مالکیت آن 

های رقیب در تفسیر گرایی مرتبتی و نظریهای از حقیقتنشانه قرآن کریم خود،وجود تفسیرهای مختلف از 

ای از میدان  شیعه است نیز نشانه کید  أ تاست. همچنین اختلاف میان علما درباره مسائل گوناگون که مورد  

فهم علامه طباطبایی در باب اعتباریات، ست. برای نمونه،  اا  هدادن به آزادی اندیشه و شکوفایی فکر و ایده 

موجب اعتراض برخی از شاگردان    دهد،که بخش مهمی از دین را تشکیل میبه ویژه اعتباری دانستن اخلاق،  



 96 بازاندیشی تربیت دینی رسمی در ایران...                                                                     1404، سال  2، شماره 15دوره 

 

اما این نباید بدان معنا باشد که   .(Motahhari, 1981, Article 9) وی از جمله مرتضی مطهری گردید  

ها بلکه باید فرصت طرح هر دوی این دیدگاه   .یا باید کنار نهاده شود  ها نباید مطرح گرددیکی از این فهم

 مورد سنجش قرار گیرد.  دیگر اندیشمندان، از سوی  ، قوت استدلال هر یک از این دو اندیشمند مهیا باشد تا

تواند فهم و تفسیر خویش از موضوعات و مفاهیم دینی را مطلق  نمییا حتی کتاب درسی  رو، معلم  از همین

فهم بر  را  راه  و  و موجهبیانگارد  بهتر  ببندد.های  نمی  تر  معلم  به  همچنین  را  از دین  باورهای خویش  تواند 

رسد اگر معلم به نظر میصورت جزمی و تلقینی در کلاس مطرح نماید، چنانکه گویی امری بدیهی است؛  

آمادگی لازم برای نفی و انکار همزمان،  عرضه کند و  آموزان  به دانشدلایل خویش را  یا محتوای کتاب  

طلبی و  و حقیقت نزدیکتر باشد. این حق، به صواب  را داشته باشد  آموزاندانشفهم و باور خویش از سوی  

وَإِنَّ اللَّهَ   اوَالَّذِینَ جَاهَدوُا فِینَا لَنَهدِْیَنَّهمُْ سُبُلَنَجویی، بنا به قول قرآن، رو به سوی نجات خواهد داشت: » حقیقت

های خود هدایت خواهیم کرد  به راه   قطعاًد،  نمجاهدت و تلاش کن  وکسانی را که در راه ما  ؛لَمَعَ الْمُحْسِنِینَ

   . (Quran, 29:69)و خداوند با نیکوکاران است« 

 پویا  ورزیدینبه  ایستا ورزیدیناز  چرخش -5-4

(، 2008کشاورز )کیفیت معلمان دینی است.    مسئلهدیگری که تربیت دینی کنونی ما بدان مبتلاست،  مسئله

  (، 2006رهنما و همکاران )  ،ان تبیین کرده آموزدانشاین معضل را در قالب برخوردهای غلط معلمان دینی با  

  (، 2007چشم )چراغ  .اندمعلمان دینی مد نظر قرار داده ها در  آن را با عنوان وجود یا عدم وجود برخی ویژگی

 دینی مورد اشاره قرار داده است. تربیت امر   مندی از معلمان متخصص و متدین درآن را با عنوان عدم بهره 

-دین از طریق شخصیت معلم و ثیرگذاری  أ تای است که بیشترین  ماهیت تربیت دینی به گونه  در عین حال،

 اخلاقی بیش از سایر انواع تربیت، نیازمند انگیزه، باورـدر واقع، تربیت دینی .  پذیردوی صورت می  ورزی

م محتوا را اثربخش ساخته و  شود صداقت معلّدرونی و عمل مربی است. این باور درونی و عمل، باعث می 

با عنوان  وی را پذیرا باشد.    یآموز سخن صادقانه دانش  این مطلب از قول مرحوم روزبه در مدرسه نیکان 

در حوزه این مطلب    باری، .  ) 4Moayyed, 202-ZiaeiSajjadieh, in(»تربیت تشعشعی« مطرح شده است  

محبوب که متربی علم را از معلمی  : اینتبدیل شده است  به واقعیتی نهادینه   معلمی  مربوط به حوزه   های پژوهش

وجود دارد که عامل بودن  ی  هایژوهشهمچنین پ  .(Dela Cruz, 2024) آموزد  بهتر از معلم نامحبوب می

اند، چرا که انسان در کنار و یا حتی پیش از عقلانیت، از احساس مربی را در موثر بودن تربیت پررنگ دیده 
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برانگیز تعبیر دیگری الگو بودن و تحسین؛ یا در  (Maksimović, et al., 2022)  و عاطفه نیز برخوردار است

 .(Zagzebski, 2017) رفتار مربی عامل انتخاب و توجه متربی دانسته شده است 1بودن 

تدین، امری دشوار است  های  لفهؤمبه    تامّ   این در حالی است که یافتن معلمانی متخلق به اخلاق الهی و عامل

-جایگاهی، دچار ریا و دوگانگی شوند زیرا از یک سو، معیارهای سخت و چه بسا، معلمان برای حفظ چنین  

گیرانه برای الگو شدن در امر تربیت دینی وجود دارد و از سوی دیگر، ممکن است فاصله معلم تا این معیارها، 

است  ا  وضعیت فعلی معلمان کشور نیز، نشان از کاهش عادت واره فرهنگی آنه  وی را دچار چالش سازد.

(Mohammadi et al., 2019)  .میرشاه   همچنین و  )باواخانی  از معضلات کنونی (،  2015جعفری  یکی 

 اند.  تربیت دینی در مدرسه را فاصله میان گفتار و رفتار معلمان دانسته

ورزی معلمان دینی، لازم است در انتخاب در عین حال، حفظ دین رسد برای رفع این چالش و  به نظر می

پویا و رشد یابنده تغییر ورزی  به دینو ایستا    ظاهرگرایانه   ،عینک گزینش را از دینداری تامّمعلمان دینی،  

انگیز است و به  ورزی آگاهانه و شوقورزی رشد یابنده و پویا، معلم در حال تلاش برای دین دهیم. در دین

سوی خداوند و در حال  در حال حرکت به  دینی،  احکام و آداب  برخی ظواهر و    نمودن صرفِ  آشکارجای  

ورزی »درونی« باشد نه  دین  ، ؛ در واقع آنچه باید محل سنجش باشد به تعبیر الپورترشد دادن خویش است

 . (Allport & Ross, 1967)ورزی »بیرونی« دین

پویا به جای    ورزیدیناست.    ورزیدینورزی، پذیرش افت و خیزها در جریان  وجه  دیگر پویایی در دین 

نگرد نه واجد  ، با پذیرش افت و خیزها، فرد را در مسیر دستیابی میهگون قرار دادن افراد در جایگاهی عصمت

توهم برخورداری از  در آیات و روایات نیز بر این رشدیابندگی پویا و برتری آن بر کبر برآمده از  ایگاه.  ج

ایستا از جمله در کلام  کید  أت،  موقعیت  است.  » شده  )ع(:  مِنْ حَسنََة   امام علی  اللَّهِ  عِنْدَ  خَیرٌْ  تَسُوءُكَ،  سَیِّئَةٌ 

)Nahj al-«  نیکى است که تو را به خود پسندى وا دارد   گناهى که تو را پشیمان کند بهتر از کار:  تُعْجِبکَُ

)alagha, Wisdom 46B  .می  همچنین سجاد  امام  زبان  از  ابوحمزه،  دعای  و  در  دوری  ملاك  خوانیم 

کسی که :  أنَّ الرّاحِلَ إلَیکَ قرَیبُ المَسافَةِنزدیکی افراد به خداوند، قصد و حرکت آنها به صوی آنهاست: » 

. از این رو، پرداختن به  )Thumali-Abu Hamzah al« )راهش نزدیک استبه سوی تو رهسپار است،  

در نظر گرفتن افت و خیزهای واقعی و نیز نتیجه منتج از آن،  تر بودن، به خاطر  ورزی پویا علاوه بر عملیدین

 ان خواهد نهاد.  آموزدانشتری را نیز پیش روی برخورداری فرد از تواضع، وجه الگویی واقعی

 به رویکرد تربیتی نرم رویکرد فقهی سختاز  چرخش -6-4

 
1 admirable 
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کید  أتبا  (،  2020آبادی )حاجی  بر رویکرد فقهی در آن است. کید  أتهای تربیت دینی موجود،  یکی از ویژگی

های تربیت  را از جمله آسیب   روحورزی جاهلانه و بی عبادت   و   داریتظاهر به دینبر این رویکرد، دو آسیب  

زای وضعیت کنونی تربیت  یکی از عوامل آسیب  (،2021شمشیری و همکاران )  داند. همچنیندینی حاضر می

اند. این امر، نشان از نوعی وارونگی بر رفتارهای دینی به جای معرفت دینی دانستهکید  أتدینی در مدرسه را  

 ینی موجود است.  در تربیت د

به سوی گرایش و تجربه دینی و سپس التزام   شناخت و فهمورزی از در حالی که در متون معتبر دینی، دین

شود. برای نمونه  و عمل است، در نظام تربیت رسمی ما، با حاکمیت رویکرد فقهی، حرکت از رفتار آغاز می

إقِرَْارٌ بِاللِّسَانِ،    وَ ]قَدْ[ سُئِلَ عَنِ الْإیِمَانِ، فَقَالَ )علیه السلام(: الْإِیمَانُ معَرْفَِةٌ بِالْقَلْبِ، وَفرماید: » امام علی )ع( می

)از ایمان پرسیدند( و درود خدا بر او، فرمود: ایمان، بر شناخت با قلب، اقرار با زبان، و عمل :  وَ عمََلٌ بِالْأَرْکَان

این توالی که در بسیار دیگر از   . (Nahj al-Balagha, Wisdom 227)«  با اعضاء و جوارح استوار است

 ما واژگونه شده است.   ایمدرسهگرفته است، در نظام تربیت دینی قرار کید أتاحادیث نیز مورد 

به همراه  با خود  را  دینی، ملاحظات خاصی  تربیت  »دین« در کلاس  با  »تربیت«  از سوی دیگر، همنشینی 

توان بدان همچون امری مکانیکی و پذیر دانسته است که نمی تربیت را امری ریسک  1آورد. از جمله بیستا می

پروراند   در سر  یقینی  نتایج  آن، سودای  درباره  و  نگریست  این    Biesta, 2014, pp. 1)-(4الگوریتمی 

نیز صادق است؛ بدین معنا که تربیت دینی در بهترین حالت   بصیرت به طور مضاعف درباره تربیت دینی 

ز واجد ریسکِ پذیرش و وازنش از سوی مخاطبان  خویش، که از سوی شخص پیامبر اسلام انجام شده نی

تربیت و هدایت   امر  نیز در  پیامبر اسلام  نکته صحهّ گذاشته است که  این  بر  بوده است. قرآن کریم،  دین 

نمی و  نیافته  دست  صددرصدی  توفیق  به   لزوما  خود  تلاشمخاطبان  همه  و  با یابد،  همواره  وی  های 

است ایی همراه  هرویگردانی به طور خاص،   .2بوده  دینی  تربیت  و در  اعم  به طور  تربیت  همین رو، در  از 

نتایج یقینی و صددرصدی سخن گفت و پافشاری بر حصول نتایج یقینی یکی از آسیبنمی هایی توان از 

نهایی ایمان، در   یاست که مورد اشاره قرار خواهد گرفت. بنابراین عمل به اعضا و جوارح، در مقام پایانه

 همواره تضمین شده نیست.نی، تربیت دی 

 
1 Biesta, G 

وإَنِ كاَنَ كَبرَُ عَلَیْكَ خوانیم: »سوره انعام می    35آیات بسیاری این نکته را به صراحت تایید نموده است برای  نمونه در آیِه   2

فَلاَ تَکُونَنَّ   ۚ ولََوْ شَاءَ اللَّهُ لَجَمعََهُمْ عَلَى الْهدَُى ۚ إِعرَْاضُهُمْ فَإنِِ اسْتَطَعْتَ أَن تَبْتَغِیَ نَفَقاً فِی الْأَرْضِ أَوْ سُلَّماً فِی السَّمَاءِ فَتَأْتِیَهُم بِآیَةٍ

اى برایشان  گر اعراض كردن آنها بر تو گران است، خواهى نقبى در زمین بجوى یا نردبانى بر آسمان بنه تا معجزه: االْجاَهِلِینَمنَِ  

 «.بیاورى. اگر خدا بخواهد، همه را به راه راست برد. پس، از نادانان مباش
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همنشینی »تربیت« با »دین« در کلاس تربیت دینی، وجه دیگری هم دارد و آن مراقبت به جای قضاوت و چه  

گیری است. بر این اساس، کلاس درس تربیت دینی، جای داوری در رابطه با میزان پایبندی متربیان  بسا مچ

الت، تربیت در کلاس جاری نخواهد شد. مربی باید فضای  به مناسک و احکام دینی نیست. زیرا در این ح

آموزان نباید  کلاس درس را محیطی آزاد برای بروز تردیدها و هیجانات )مثبت و به ویژه منفی( نماید. دانش

الزامات و تحمیل باشند که حضور آنان در کلاس درس  با احکام چنان احساسی داشته  هایی را در رابطه 

وگوی  سازد. کلاس درس جایی است که قرار است با تضارب آرا و بحث و گفت د میدینی، بر آنان وار

جدی و بدون سانسور، امکان فهمی مناسب از دین را ممکن سازد. اگر معلم توان دانشی، روشی و اخلاقی 

آموزان  دانشهای لازم برای طرح تردیدها و انکارهای  لازم برای مدیریت چنین کلاسی را داشته باشد، زمینه

شود و ایجاد فهم درست، زمینه عمل درست را نیز فراهم فراهم شده و امکان فهم درست از دین ایجاد می

آموزان یا  از پیش، نوعی قضاوت در نگاه و رفتار خویش نسبت به برخی از دانش معلم  خواهد کرد. اما اگر  

اند، داشته باشد،  کار یا پنهان نادیده گرفتهدانشجویان که به هر علت و دلیلی، برخی از احکام دینی را آش

زمینه طرد و حذف آنان از کلاس درس را ایجاد کرده است و این کلاس، اگر باعث ایجاد هیجانات منفی 

-رویکرد تربیتی نرم، می تواند چالش اهرمن  بیشتر نسبت به دین نگردد، برای آنان ثمری نیز نخواهد داشت.

   ز کاهش دهد. در تربیت دینی را نی 1سازی

ان  آموزدانشآموزان است.  توجه به این چرخش از جنبه دیگری نیز دارای اهمیت است و آن نوجوانی دانش

های معرفتی و عملی، ای، در سنین انتخاب و گزینش و فهم هستند و در این سنین، تعلیقدر تربیت مدرسه

تواند روند حرکت  زنی معلم میه برچسبناز این رو، هرگو   (Bagheri et al., 2020)ناگزیر خواهد بود  

از کلاس   آموزدانش زا مواجه سازد. زیرا این برچسب زنی، خود باعث بیگانگی  را با توقف آسیب  آموزدانش

 درس خواهد شد.  

منش  ه احکام و مناسک دینی باید متناسب با روح پشتیبان آنها و  ن بباید توجه داشت نحوه پرداختهمچنین  

افراد باشد و الا، تاکید بیمورزی اخلاقی، مودین و مناسک بر احکام  و افراطی  چون و چرا  نانه و معنادار 

امام  که  سازگار نیست، همچنان  دین، با روح  داریبدون توجه به سایر ابعاد دین چون اخلاق و معنادینی،  

لرَّجُلِ وَ سُجُودِهِ فَإِنَّ ذَلکَِ شَیْءٌ اِعْتَادَهُ فَلَوْ ترََکَهُ اسِْتَوْحَشَ  لاَ تَنْظرُُوا إِلىَ طُولِ رُکُوعِ اَفرماید: » میصادق )ع(،  

أَدَاءِ أمََانَتهِِ انُْظرُُوا إِلىَ صدِقِْ حَدِیثِهِ وَ  آن  ه  ننگرید، زیرا ب  فردطول دادن رکوع و سجود  ه  ب :  لِذَلکَِ وَ لَکِنِ 

Al)-.د«  امانتش بنگری  ی راستى گفتار و اداه  ب   ترك کند، وحشتش گیرد، ولىآن را  عادت گرفته و اگر  

 
1 Demonization   
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Kulayni, vol. 2, p. 105)   باید به صدق گفتار و ادای امانت بیانجامد و      ،نماز  بنابراین باید توجه داشت

به عنوان یک تکلیف نگریسته شود در   تنها   گرنه نمازی که  ها بازبدارد واز زشتی  اخلاق را تحکیم کند و 

 . تلقی شودمانع رشد تواند میخود  ،تربیت دینی

های مختلف صورت گرفته، لازم است در تربیت دینی، از رویکرد سخت و  از این رو و با توجه به استدلال

رفتاری فقهی به رویکرد منعطف تربیتی چرخش کنیم تا ضمن پرداختن به روح احکام و طی کردن  -ظاهری

عملی وی را نیز به رسمیت بشناسیم -و تعلیق های معرفتی  آموز دانشپیش نیازهای رفتارهای دینی، وضعیت 

رویکردی تربیتی و مداراگرانه، وی را در طی مسیر همراهی   با  روزاندینو بتوانیم بدون راندن وی از جرگه  

 کنیم و احکام را به صورتی معنادار و در بستر روح دین، دنبال کنیم.  

 شفقت مدار و  جویانهشناختی به استقلال حقیقت-عاطفیبردگی از  چرخش -4-7
در جایی صورت ورود تلقین به آن و جایگزینی تربیت با تلقین است. تلقین  آسیب مهم دیگر تربیت دینی،  

  پذیرد که مطلبی با شواهد ناکافی ارائه شود و جبران این عدم کفایت شواهد با هیبت مربی یا معلم پر شودمی

(Anderson, 1982).   کند  به سخن دیگر، در تلقین، رابطه عاطفی به رابطه شناختی معلم و شاگرد سرایت می

شود در مواردی که شواهد عقلانی و کافی برای پذیرش معقول امری وجود ندارد، این رابطه  و باعث می

 ،بیت، آن را به جای تبیین عقلانیعاطفی به ترمیم شواهد بپردازد. باقری نیز با تعریف تلقین به عنوان شبه تر

ای است  تربیتی، رابطه   یتلقینی در مقابل رابطه   یرابطه »   .)Bagheri ,(2005داند مربی می  «هیبت»   مبتنی بر

خاطر برخورداری از منطق، ی را نه به سخنان مربّ  .آموز( کاملاً منفعل و پذیراستیک طرف )دانش   ،که در آن

چنان  ت آن پذیرد. به سخن دیگر، هنگامی که میزان عاطفه و محبّابهت و البته عاشقانه میبلکه از روی هیبت و  

ای  تربیتی به رابطه   یی افزایش یابد که چراغ منطق و استدلال را خاموش کند، رابطه متربّـی مربّ  یدر رابطه 

تلقین در روابط تربیتی معلم وجود  .  Moayyed-Ziaei in, (Sajjadieh ,4202(«  تلقینی تبدیل خواهد شد

به تدریج، شاگرد کند که رشد و تعالی در آن وجود نخواهد داشت و  و شاگرد، رابطه را به مردابی تبدیل می

 شناختی معلم خواهد شد.  -برده عاطفی

 یی جا  د ینبا  زین   ینی د  تی ندارد و در کلاس درس ترب  ییاسلام جا  ن یدر د  یو مراد  د یمراین در حالی است که  

هرگاه براى  ؛  إذَِا حَدَّثْتُکمُْ بِشیَْ ء  فَاسْأَلُونیِ مِنْ کِتَابِ اللَّه  )ع(  آمده است: »   باقردر روایتی از امام  داشته باشد.  

  . Kulayni, vol. 5, p. 300)-(Al  «شما حدیثى گفتم، درباره سَنَد آن مطلب در کتاب خدا از من بپرسید

کند و هر وجود دارد که امام خود آن را رعایت می  1معیارهایی برای صدق سخناین بدان معنا است که  

 
 در اینجا، مستند بودن یك حکم به دین خداوند  1
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ایشان را   نیست که سخن  معنا  بدان  ایشان،  بودن  امام  را رعایت کند. در واقع  است آن  تربیتی لازم  مربی 

ن، وضعیت  اند و با این بیاتوان بدون فهم و استدلال پذیرفت. ایشان خود را ورای بحث و استدلال ندانستهمی

 تواند دلیلی بر رابطه مرید و مرادی گردد؛نیز نمی  رابطه موسی و خضرشود.  دیگر مربیان و متدینان روشن می

در حالی که خضر پرسش نکردن را شرط همراهی دانسته و این همراهی برای موسی بسیار مهم بوده، حقیقت  

این پیامبر اولولعزم نیز حاضر نیست رابطه ای    بنابراین آنچنان برای موسی اهمیت دارد که باز هم می پرسد.  

را  ،  همچنین خضر نیز در هیچ موضعی موسی  جویی داشته باشد. گری و حقیقتمرادی را بدون پرسش-مرید

ورزد، زیرا این خضر کند و خود وی به انجام آن مبادرت میبه انجام کاری که از آن آگاهی ندارد امر نمی

حجّتی برای انجام  خود،  و موسی    تواند آن را انجام دهد و نه موسیداند و میاست که حکمت آن کار را می

 . Haeri, 2009)-(Safaeeآن کار ندارد 

جویی دارد. دراین نوع  ای آزادمنشانه است که رو به سوی حقیقترابطه  ،در مقابل رابطه تلقینی، رابطه تربیتی

به استقلال شناختی برسد. همچنین موارد تواند  تدریج میطلبی دارد و به  رابطه، شاگرد رو به سوی استقلال 

ر شوند نه ب پذیرفته می  ادله یا شواهد  کافی پشتیبانی می شوند و بر اساس کفایت  یا ادله  شناختی، با شواهد 

تواند در نهایت به رشد شاگرد منجر ی میان شاگرد و معلم. این نوع رابطه است که میعلاقه یا رابطه حبّمبنای  

شناختی -شود. از این رو لازم است در تربیت دینی، رابطه تربیتی را از افتادن در دام تلقین و برگی عاطفی

ماند و به حوزه ای توام با صمیمتی سازیم که درحوزه عاطفه باقی میآموز محافظت کنیم و آن را رابطهدانش

 گیرد. میشود و جای استدلال و برهان و شواهد کافی را نشناخت سرریز نمی

 بحث و بررسی  -5

-نوشتار حاضر با بررسی ویراست تربیت دینی در مدارس کشور، بر آن بود تا ضمن مشخص ساختن چالش 

کنونی، پیشنهاد دهد. در این راستا،   یگونه بستهایی را نیز برای برون رفت از وضعیت بن های آن، چرخش

چالش و   هفتی متناظر با آنها نیز پیشنهاد شد. از میان یهات چالش اساسی مد نظر قرار گرفت و چرخشهف

نیز   1ما  (، در کلیت تربیت در مدارس پنج و شش چالش و چرخش )غیر از موارد    پنجچرخش طرح شده،  

نیز در بر می-هایی چون تربیت اخلاقیقابلیت طرح دارند و ساحت گیرند. از  اجتماعی و تربیت علمی را 

اثر شدن مدرسه و چه  که به نحوی به کم  مورد اشاره،ی برون رفت از وضعیت  توان گفت براهمین رو، می

توجهی ویژه داشت و دوای   اشاره شده،های ها و چرخشالشچبسا ضعف آن انجامیده است، لازم است به 

 را در آنها جست.   ایدینی مدرسهبرخی دردهای مزمن و بنیان برافکن تربیت 
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با این چالش در این میان، مواجهه همه ذی ها و  نفعان و مشارکت کنندگان در جریان رسمی تربیت دینی 

اندیشه چرخش و  مواجها  این  بدون  است.  انکارناپذیر  ضرورتی  آنها  درباره  یا  ورزی  به  صرفِ  هه  اکتفا 

بست موجود برهاند و  تواند کلیت تربیت دینی را از بنگذاران یا معلمان، نمیهای انتخابی سیاستمواجهه

 .  گردد تربیت دینیدر بیشتری آمیز  چه بسا، باعث ناهماهنگی و ظهور رویکردهای تناقض

در حالی که نکته قابل توجه دیگر در این موضوع، پرداختن به دو نوع چالش اساسی در این حوزه است.  

اجباری است، پرسش دوم معطوف به چگونگی -چالش نخست ناظر بر حضور ترببت دینی در تربیت رسمی

شد که البته    در مقاله حاضر، بیشتر بر چالش دوم تمرکزاجباری است.  -ت رسمییحضور تربیت دینی در ترب

هایی تا اندازه ای می تواند پاسخی به چالش نخست نیز فراهم آورد. در عین حال، به نظر می رسد چالش 

، ساماندهی تربیت دینی در جامعه چندفرهنگی (Jan & et al., 2025)   چون »اهرمن سازی« در تربیت دینی 

(Franken, 2017 )    و نیز بازتعریف مفاهیمی چون صلح و مدارا(Javadi & et al., 2024 )   در هندسه

   های نیازمند توجه باشد.  تربیت دینی، از چالش 

نه تمهید دینی.   اند تربیت دینی بوده های بیان شده، بیشتر ناظر بر  چرخش  نکته قابل توجه دیگر آن است که 

از بلوغ است، به دلیل غیبت اراده در کودك و برجستگی امیال در  پیش  های در تمهید دینی که ناظر بر سال

ویژه  رویکردهای  عادتوی،  چون  رویکردهایی  شود.  گرفته  نظر  در  باید  الگوسازیای  تبیینی،  های  های 

دین آغشتگی  چه عملی،  ارائه  و  کودك  زیسته  تجربیات  با  این  ره ورزی  دین.  از  رحمانی  و  دلپذیر  ای 

خویش،   جای  در  گیرند، رویکردها،  قرار  تحلیل  مورد  مجزا  طور  به  است  آثار    لازم  برخی  در  گرچه 

ان گرفته  قرار  توجه  مورد  نیز  دیگران  و  اثر  این  قرارند  نویسندگان  بدین  رویکردها  این  از  برخی  د. 

(Sajjadieh, cited in Ziaei-Moayyed, 2024الگو :)مندی به جای کنترلبه جای تلقین، دغدغه  دهی-

و الگوپردازی به جای الگوستایی. به نظر   ت موجود انگاری وضعیّمفغول   به جایانگاری هدف  مطلوب ری،  گ

رسد لازم است تمهید دینی و تربیت دینی، هر یک به صورت مجزا مورد ارزیابی دقیق قرار گیرند تا  می

های هر یک مشخص شوند. در  عین حال، تمهید و تربیت، مناطق مشترکی چون شناخت  ضائات و چرخشاقت

  . و گرایش دارند که در هر دو باید مورد توجه قرار گیرد

های  قرار گیرد. امکان تحقق این چرخشتوجه  تواند و باید مورد  ها میدر نهایت پرسش از امکان این چرخش

تربیتی را باید در  ابعاد مختلف گفتمانی و عملی مورد بررسی قرار داد. در بعد گفتمانی، باید دید  -فلسفی

شمارند یا خیر. همچنین  ها را مجاز میاسناد بالادستی در جمهوری اسلامی و نظام آموزشی،  این چرخش

 های معلم را در نظر آورد. تسنجید و ظرفیهای موجود در کلاس و مدرسه را در بعد عملی، باید زمینه 
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لازم است میان دینی بودن نظام جمهوری اسلامی و ایدئولوژیک بودن آن تمایز   گفتمانی-در بعد نظری 

اند،  های دینی بر الهام گرفتن از دین و تلاش برای بسط اهداف دین، استوار شده قائل شد. در حالی که نظام

ایده خویش از دین، تحمیل تفسیر خویش از دین و ساماندهی جامعههای ایدئولوژیک بر حقنه کردن  نظام

بعد گفتمانی،  می  دارند.کید  أتی فرمانبردار  ا میثاق جمعی جامعه ما، توان گفت در  قانون اساسی در مقام 

این چرخش ارزیابی اصولی چون آزادمنشی، عقل ورزی، در هم استها  پذیرای  باقری، در  آنگونه که   .

دارد، اصول متعددی از قانون اساسی بر این اصول کلان تربیت صحه  بدن و کرامت بیان میتنیدگی نفس و  

(. در اسناد پشتیبان برنامه درسی چون مبانی نظری سند تحول بنیادین و سند  Bagheri, 2007)  گذارندمی

نیز هم ملی  دلیل  هایی دیده میآواییبرنامه درسی  به  اسناد  این  البته  ابهام شود.  بودن، گرفتار  و  التقاطی  ها 

 های آتی باید مورد توجه و اصلاح قرار گیرد.  تعارضاتی هم هستند که در بررسی

در بعد عملی، استواری کلاس بر مدار رابطه معلم و شاگرد و استقلال نسبی معلم در عملکرد کلاسی خویش  

ای  ساز چون کنکور، روزنهو سرنوشت  کمتر ارزشیابی درس دینی در  آزمون های عمومیثیر  أتدر کنار  

گر، در آن  توان امید داشت، معلمان و مدیران کنشآورند که میمدرسه و معلم فراهم می  برای آزادی عملِ

های بیان شده خواهد بود. به تاثیرگذاری تربیتی بپردازند. این روزنه، فضای مناسبی برای اثرگذاری چرخش

 ها داراست.  نظام آموزشی کنونی، حداقل شرایط لازم را برای این چرخشتوان گفت، بر این اساس می
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Abstract 

The purpose of this paper is to provide a systematic review of review studies on educational 

administration and leadership across different regions of the world (Asia, Europe, the Americas, 

and Africa).  To achieve this objective, a systematic literature review methodology was 

employed. Following a rigorous process of searching, identifying, and refining studies across 

international databases such as Google Scholar, Scopus, ERIC, and Web of Science, as well as 

national databases including the Scientific Information Database and Humanities databases due 

to their extensive coverage, a total of 68 studies were purposively selected and analyzed 

through interpretive analysis. The findings revealed considerable dispersion and diversity in the 

topics investigated, with particular emphasis on leadership and its models, school effectiveness 

and improvement, higher education, human resource management, organizational behavior, 

characteristics and competencies of school principals, organizational change, and leadership 

training and development. The analysis further indicates a predominance of quantitative 

research methods and a reliance on Western theoretical frameworks to guide empirical inquiry, 

alongside relatively limited attention to context-specific studies. When examined across 

different geographical regions, this pattern reflects a form of scientific imperialism in the field 

of educational administration and leadership. Moreover, the global knowledge map highlights 

gaps in the distribution of formal and internationally recognized research across societies, 
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pointing to the uneven production of scholarly knowledge. In this context, Iran’s contribution to 

global knowledge in educational administration and leadership remains relatively limited, 

underscoring the need for more localized and contextually grounded research. 

Keywords: systematic review, educational administration and leadership, scientific 

imperialism, knowledge production 

 
Synopsis 

In recent decades, knowledge production in the field of Educational Administration, 

Management, and Leadership (EAML) has undergone profound and multifaceted 

transformation on a global scale. The expansion of cross-border scholarly exchanges, the 

emergence of international research networks, and the dominance of Western theoretical 

paradigms have collectively intensified the need for critical reflection and re-mapping of the 

epistemic landscape of educational management. Against this backdrop, the present study aims 

to map and analyze global patterns of knowledge production in EAML across diverse 

geographical regions—Asia, Europe, North America, and Africa. The study employed a 

documentary research design using a comprehensive scoping review guided by the PRISMA 

framework for systematic reviews. A systematic search was conducted using key terms such as 

“educational administration and review,” “educational leadership and review,” and “educational 

management and review.” Data were collected from major international databases including 

Google Scholar, Scopus, ERIC, and Web of Science, as well as national repositories such as the 

Islamic World Science Citation Center (ISC) and the Humanities and Social Sciences Database. 

Thematic analysis was applied to examine prevailing topics, methodologies, publication 

venues, and leading versus peripheral centers in the field, thereby constructing a systematic and 

integrative portrayal of global and local knowledge production in EAML. The findings yielded 

several significant insights. First, scholars across world regions have primarily engaged with 

meta-themes such as leadership models, school effectiveness and improvement, higher 

education, human resources, organizational behavior, principals’ competencies, organizational 

change, and leadership training and development. This thematic diversity—what Oplatka 

(2018) terms intellectual vitality—reflects the growing maturity of the field. However, the 

evidence also reveals a limited inclination toward indigenous research and contextual 

theorization, with the field remaining largely aligned with a homogenized global paradigm 

dominated by Western epistemologies. The conceptual and analytical frameworks employed are 

predominantly imported, illustrating what has been described as “scientific imperialism” in 

EAML, wherein conventional Western—particularly Anglo-American—models shape the 

epistemic architecture of the discipline worldwide. Nonetheless, signs of intellectual pluralism 

are emerging. In China, Israel, and Malaysia, scholars and academic institutions have begun to 

indigenize theoretical frameworks and cultivate independent scholarly traditions. Similarly, in 

South America and parts of Africa, efforts to integrate educational management knowledge with 

critical theories of power and social inequality signal a turn toward context-sensitive 

scholarship. In Iran, knowledge production reflects broader Asian trajectories, with increasing 

attention to higher education management and leadership. However, school management and 
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learning-centered leadership remain marginal areas, necessitating renewed scholarly attention 

and strategic development to enhance both theoretical and practical impact nationally and 

internationally. Second, the results reveal variations in regional contributions to EAML 

publications. The Educational Management Administration & Leadership journal publishes the 

highest number of articles in the field, followed by Educational Administration Quarterly. Asian 

scholars show a stronger inclination to publish in Management in Education and Leadership, 

while Iran’s share of global EAML scholarship remains minimal—underscoring the need for 

greater international collaboration and presence in high-impact journals. Third, the analysis 

indicates the predominance of quantitative research methodologies in global EAML studies, 

with comparatively limited use of qualitative and mixed-methods approaches. Iranian 

researchers largely mirror this pattern, highlighting a methodological imbalance and the need 

for greater diversification to illuminate the cultural, social, and behavioral dimensions of 

educational management and leadership. Fourth, a comparative analysis of knowledge 

production across continents revealed distinct patterns of scientific leadership and dependency. 

In Asia, Hong Kong and Israel stand as leading hubs supported by regional research centers, 

strong international networks, and robust funding structures. In contrast, nations such as Iraq, 

Qatar, Oman, Kuwait, Palestine, Jordan, and Lebanon remain peripheral, constrained by weak 

research–practice linkages, a shortage of trained leaders, dependence on Western frameworks, 

and institutional limitations. In Europe, the United Kingdom, the Netherlands, Germany, 

Sweden, Belgium, Norway, and Spain dominate, leveraging English-language publication and 

transnational networks. In the Americas, the United States, Canada, and Australia constitute the 

central axis of production, while Chile emerges as a regional leader within Latin America. In 

Africa, South Africa, Nigeria, and Kenya show potential for leadership, though Egypt, 

Morocco, and Algeria continue to face structural and financial constraints. 

Conclusion 

Despite the evident intellectual dynamism and thematic diversity within EAML, fundamental 

challenges persist, including Western paradigmatic hegemony, insufficient indigenous 

theorization, and methodological uniformity. Advancing the field requires the development of 

contextually grounded theoretical models, methodological diversification, and policy 

mechanisms that support localized knowledge production. The future of EAML lies in 

intercultural and dialogical scholarship that balances global universality with local authenticity. 

By mapping the global terrain of knowledge production, this study contributes to critical 

awareness and comparative reflection on Iran’s position within the international scholarly 

community. The findings offer valuable implications for researchers, policymakers, and 

educational leaders seeking to strengthen scientific and institutional capacities. Ultimately, 

educational excellence depends on knowledge-based, human-centered, and culturally 

responsive leadership—a foundation for cultivating empowered individuals and sustainable 

learning societies. 
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 چکیده
 

این هدف نظامه،  مطالع اصلی  بر مطالعات مروری مدیرمروری  مناطق مختلف جهان )آسیا،  یت و مند    رهبری آموزشی در 

مند بهره گرفته شد. در نتیجه  اسنادی از نوع مرور نظام  پژوهش  باشد. برای دستیابی به این هدف، از روشاروپا، آمریکا و آفریقا( می

در  آوساینس و  و وب  اریکاسکالر، اسکوپوس،  های اطلاعاتی گوگلجستجو، شناسایی و پالایش مطالعات صورت گرفته در پایگاه 

به صورت هدفمند    مروری  پژوهش  68،  پوشش گسترده و جامع اسناد  لیبه دل  یو علوم انسان   یبانک اطلاعات علم   هایگاه یاز پا   ایران

ا  حاکی از پراکندگی و تنوع موضوعات مورد مطالعه ب د. نتایج به دست آمده انتخاب و به روش تحلیل تفسیری مورد تحلیل قرار گرفتن

برتا آن،    کید  الگوهای  و  مدرسه،  رهبری  بهبود  و  ویژگیآموزشاثربخشی  سازمانی،  رفتار  انسانی،  منابع  شایستگیعالی،  و  های  ها 

مدارس رهبریمدیران  توسعه  و  آموزش  سازمانی،  تغییر  روشمی  ،  غلبه  بر  نتایج  پژوهش  باشد.  از های  پژوهشگران  اقبال  و  کمّی 

هدا برای  غربی  نظری  مناطق    تجربی   العاتطمیت  الگوهای  در  وضعیت  این  بررسی  دارد.  بوم  زیست  مطالعات  به  اندک  توجه  و 

این   دانش  پایگاه   جهانی  است. نقشه  علمی  امپرالیسم  نوعی  در  آموزشی  مدیریت و رهبریجغرافیایی مختلف جهان ناظر بر گرفتاری  

mailto:rhgholizadeh@um.ac.ir


 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  112

 

 

این نتیجه در مورد    در جوامع مختلف دلالت دارد.  المللینیب    و  رسمی   دانش  دهد که بر توزیع نامتوازن می  نشان  خالی را  نقاط  حوزه،

   جهانی است. مقیاس در مدیریت و رهبری آموزشی دانش تولید   ایران نیز حاکی از سهم اندک آن در

 تولید دانش  علمی،  امپرالیسم و رهبری آموزشی، مدیریت دانش مند، نظام  مرور های کلیدی:واژه 

 

 ه مقدم
قدمت ا  یآموزش،  بشر ندازبه  به   ه عمر  و  پ  جیتدردارد  ازده یچیبا  د  طهیح  ترشدن جوامع،  به    ر،یخانواده 

افزا  سایکل با  و  شد  سپرده  مدارس  به  سپس  ن  شیو  مدارس،  مد  ازی تعداد  رشته    ش یازپشی ب  ی آموزش  تیریبه 

به    سفر  توان بایرا م  یآموزش  تیریمد  یعلم   یتکاپو   ن ی(. نخستRastemoghadam et al., 2016)  شد احساس  

در   یفلسف   یهامیپارادا  ییربنایز  تیاما در ادامه، ماه  ؛نظاره کرد  یمنطق  ییگرا تجربه  تیبا محور  هیجنبش نظر

های  ماهیت چندبعدی مدیریت آموزشی را در گذر زمان با حوزه   ،یآموزش  تیریمد  یپردازهیمدار تحول نظر

ازجمله    علمی جامعهمختلف  اقتصاد،  پرورش،  و   تیریمد  ،یصنعت  تیریمد  ،یسشناروان   ،یشناسآموزش 

  یمفهوم  و  ینظر  یآشفتگ  بر   امر  ن یهم  کرد؛مواجه    یو رفتار سازمان  ی وکار، منابع انسانکسب   تیریمد  ،یعموم

(.  ;Hare, 1996  Oplatka, 2008, 2016;  Boyan, 1988; Eacott, 2015)   افزود   یآموزش  تیریمد  رشته 

چندگانه  پنداره  حوزه  Biglam, 1999  ;Bush, 1973)   1یعلمه  رشت   ک یان  عنوبه   یآموزشتیریمدهای   ،)

عمل  ,.Newell et al)(1988  2ی کاربرد حوزه   ،3  (, 2006Ribbinsمطالعات حوزه  و  Oplatka, 2009)  4ی (،   )

تاریخی   یهویت علمی مدیریت آموزشی را با چالش  درباره ، توافق  در بافت آموزش و پرورش  یکاربرد رهبر

با گذر    دهد   نشان می  شواهد موجود .(Khalkhali, 2015; Ahanchian & Parsa, 2020)  است  کرده مواجه  

نه  عمومزمان  توافق  مد  یتنها  دانش  ساختار  حت  جاد یا  یآموزش  تیریدر  بلکه    یمرزها  ییزاابهام  هب   ینشده، 

  ی شواهد  ادبیات پژوهش در این حوزه بر وجود  .(Hallinger & Chen,  2014 )  استدامن زده    زیآن ن  یفکر

روش  نبود  به  ناظر موضوعات،  اهداف،  درباره  مرزهاتوافق  و  حدود  و  دارد  یآموزش  تیریمد  یها    دلالت 

(Oplatka, 2008; Rastemoghadam et al., 2016.)  ا است    ن یگواه  پژوهشی  -که گوناادعا، وجود شواهد 

 یمطالعات  تگیآشف (،Bridges, 1982دانش )عدم انباشتگی  (،  Campbell, 1979موضوعات موردمطالعه )  یگون

 
1. scientific discipline 
2. applied field 
3. field of practice 
4. field of study 
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(Ogawa et al., 2000 ناهم ،) دانش  یسنگ  (Hallinger & Chen, 2014کم ،)ی نقاد   یرنگ بودن فضا  (Hoy, 

 ,Ahanchian & Parsa). کنندیم  تی( را رواWang & Bowers, 2016)  پارچگی دانش عدم یک  ( و  1978

د  یفی توص  ن یچن  ،است  یهیبد   (2020 تقابل  و  تفاوت  جهانب احص  ی هادگاه یاز   ی آموزش  ت یریمد  ینظران 

   است. زیبرانگچالش

در  م انجا   ی هاپژوهش   مروربا   دریافتمی  یآموزشتیریمد  قلمروشده  و  که    توان  پژوهشگران 

ازجمله  مندان  دغدغه  جهان  مختلف  مناطق  در  حوزه   ; ,.Oplatka & Arar, 2017  Attari  et al)  ایآساین 

2023( اروپا   ،)Hallinger, 2019  ;Kovacevi &  Samul, 2020آمر   ;Wang & Bowers, 2015)  کای(، 

Hallinger, 2023آفر و  سHallinger, 2018; Asuga et al., 2016)  قای(  بافت  به  توجه  با   ، یاجتماع  ،یاسی( 

تبع آن،  به و  اند  پرداخته  آموزشیروایت متمایزی از مدیریت  بیان  به یش،  حاکم بر جامعه خو  ی و اقتصاد  یفرهنگ

  . باشدتری میعمیقملات  أکه نیازمند فهم و تاند  به کار گرفته   را  یشناختروش  یهاغالب و رجحان  یهاکردیرو

مند  مندی محققان ایرانی در انجام مرور نظامتوان دغدغهمینیز  های صورت گرفته در ایران  نگاهی به پژوهش  با

 فهم چگونگی تفسیر و توصیف  هدف  . این مطالعات اغلب باآموزشی را دریافتمطالعات در حوزه مدیریت

 مجلات در منتشرشده  مقالات مفهوم رهبری آموزشی در از آموزشی مدیریت حوزه  کارورزان و پژوهشگران

اعضای  (Nemati & Shirbagi, 2022)  تربیتیعلوم آموزشی  مدیریت  و  رهبری  دانش  تولید  بازنمایی   ،

های وب  المللی و پایگاه در مجلات تخصصی بین ران  های دولتی ایعلمی گروه مدیریت آموزشی دانشگاه هیئت 

با    (، واکاوی ماهیت حوزه مدیریت آموزشی در ایران  et al, 2021  Ghaemipourو اسکوپوس )  1آو ساینس 

تخصصبررسی   مجلات  در  منتشرشده  الگوهای  ،  (et al., 2020  Nemati)یمقالات  و  موضوعات  شناسایی 

 ,.Hosseingholizadeh et alد )انصورت گرفتهمدیریت مدرسه  وزه  ط به حو مفهومی پژوهش در مطالعات مرب

عنوان  دیریت مدرسه به م  نشان می دهد که  Lashgari et al. (2022; 2023)  اتمطالعنتایج  ،  میاندر این    .(2021

حاشیه یک   ایراندر  ای  خوشه  آموزشی  مدیریت  دانش  ساختار  سامان  نقشه  نوعی  و  دارد  در  قرار  نیافتگی 

 .  زه علمی مدیریت آموزشی در ایران، مشهود استت حوتولیدا

ملاحظه است، نشریات و محققانی است که در    درخورها  ضمن مرور روایت   ی کهگریموضوع مهم د

دغدغه  انعکاس  به  مختلف جهان  آیمناطق جغرافیایی  در  رهبری آموزشی  و  مدیریت    هاپژوهش   نههای حوزه 

 
1. Web of Science 
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نشان داددر  Jackson (2019)   ،نمونهبرای    ؛ اندمبادرت ورزیده  و    تیر یمد  یهاه ینشردر    ، یک مطالعه مروری 

آموزش   ،یو مال  یآموزش  ،یانسان  هیسرما  ،یریادگی  یها طیراهبردها و مح  مانند   یموضوعات  ،یآموزش  یرهبر

دانش    دی و در هسته تول  فاصله گرفته  هیبه مرور زمان از حاش  ،یو عدالت اجتماع  یبرابر  ،یعالمعلمان، آموزش

های  شناخت سهم محققان در تولید دانش مدیریت آموزشی به تفکیک قطب.  (Jackson, 2019)  اند گرفتهرار  ق

  ویژه برای محققان ایرانی را فراهم آورد.  به  ،المللیهای همکاری بین تواند شناسایی زمینهمی پیشرو و پیرو 

دو ج از  آموزشی  مدیریت  حوزه  مطالعات  موجود،  شواهد  به  استناد  بررسینبه  با  از  قابل  نخست،  اند. 

به انفصال فکری در   قابل توجهی هستند که منجر  پراکندگی و گستردگی  این مطالعات دارای  منظر مفهومی، 

ها، رویکردهای  گیری فرهنگی این پژوهش دوم، با توجه به جهت  .(Nemati et al., 2020) این حوزه شده است

قابل  به شکل  ماهیت مدیریت  فرهنگی  و  و رهتوجهی  دانش مدیریت  و  داده  قرار  تأثیر  را تحت  بری آموزشی 

م جوامع  فرهنگی  بافت  و  هنجارها  به  را  آموزشی  ساخته رهبری   ,Lotfi & Hosseingholizadeh) اندرتبط 

نشان می .(2022 به زمینه این روند  بلکه  تنها به متون علمی،  نه  های فرهنگی و  دهد که فهم مدیریت آموزشی 

وابست اساجتماعی  شرایط،    .ته  این  به  توجه  شد با  تلاش  مطالعه  این  تفاوت  در  گرفتن  نظر  در  ضمن  های  تا 

جغرافیایی،   و  گرفته فرهنگی  صورت  مروری  بر  مطالعات  تاکید  مقیاس   با  در  آموزشی  مدیریت  دانش  تولید 

 : محوری زیر به شیوه نظامند مورد بررسی قرار گیرند در پاسخ به پرسش های ای فراگستر و قاره 

مدققمح .1 جغراف  یآموزش  تیریان  مناطق  جهان  ییایدر  روایت   ،مختلف  مدیریت  چه  از  ابرموضوعاتی  و  ها 

 ؟  اندآموزشی ارائه کرده 

 اند؟  کدام در هر منطقه جغرافیاییشاخص در  یهاه ینشر .2

 ست؟یچ محققان در هر قاره  یشناختروش  ی هاغالب و رجحان کردیرو .3

 ؟   اند متمرکز شده ام مناطق ر کدرشته د  نیا پیرو و  شرویپ یهاقطب .4

، فقدان درک جامع و تاریخی از روند تولید  حوزه مدیریت و رهبری آموزشیهای اساسی در  یکی از چالش

هایی مانند »دانش تولید شده چگونه  المللی است. هرچند پرسشدانش و مسیر تحول آن در بسترهای ملی و بین 

تواند  ها میرسند، اما بررسی دقیق آنه نخست ساده به نظر مینگا  هایی شکل گرفته است؟« درو با چه ویژگی

این  ویژه برای دانشجویان و پژوهشگران  ابعاد پنهان و مغفول دانش تولید شده را آشکار سازد. چنین نگاهی به
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نظام   حوزه  چارچوبی  نیازمند  رشته،  انتقادی  فهم  برای  آنان  زیرا  دارد،  و  اهمیت  گذشته  تحلیل  برای  حال  مند 

ها ظرفیت ارتقا  دهد که در برخی حوزه بررسی سهم ایران در تولید دانش مدیریت آموزشی نیز نشان می   .هستند

های بنیادین مواجه است. از این منظر، رویکرد انتقادی فرصتی فراهم هایی با محدودیت وجود دارد و در بخش 

بهمی بلکه  دستاوردها،  توصیف  به  صرفاً  نه  پژوهشگر  تا  آشکارسازی روش  آورد  و  بازاندیشی  نگری، 

تر ساخته و امکان اتخاذ  ها و نقاط قوت دانش موجود بپردازد. این تحلیل، مسیر توسعه رشته را شفاف محدودیت 

کند. بر این المللی را فراهم میراهبردهایی هدفمند برای پیشبرد دانش مدیریت آموزشی در سطوح ملی و بین 

مند از روند تولید دانش در این حوزه، به دنبال پاسخ به  ری روشن و نظام تصویسیم  اساس، پژوهش حاضر با تر

فراهمپرسش و  دانش  تولید  این  پیامدهای  و  کیفیت  چگونگی،  درباره  اساسی  و  های  اصلاحات  بستر  سازی 

    .تحولات آینده است

 

 
بر اساس  1رور مفرایا   برای دستیابی به هدف این مطالعه، از روش پژوهش اسنادی از نوع مرور کلی 

پرایزما گرفته شد  2چارچوب جهانی  نظام .  بهره  مرورهای  از  فراتر  می  3مند این روش  ترکیب و  عمل  با  و  کند 

شناسایی شکاف  امکان  متعدد،  مروری  مطالعات  نتایج  تحلیل  مقایسه  و  پژوهشی  روندهای  بررسی  دانش،  های 

مسیرهای جدید پژوهشی کارآمد است. علاوه بر این،  یین  ویژه در تعسازد؛ به تغییرات در طول زمان را فراهم می

برای هدایت سیاست  ارزشمندی  ابزارهای  فرامرور  ارتقای عمل حرفه مرور  ارائه  گذاری،  پژوهش  توسعه  و  ای 

به می حال،  این  با  بالای  دهد؛  استانداردهای  رعایت  مستلزم  آن  از  استفاده  نتایج،  اعتبار  و  دقت  حفظ  منظور 

 .  (Pigott & Polanin, 2020)  .تشناختی اسروش

  نمونه و شرایط واجد منابع  انتخاب غربالگری،  شناسایی،  مرحله  چهار  طی   ، حاضر  پژوهش  اصلی هایگام

شده   نشان (  1)  شکل   در   که  شدند   تعریف  نهایی محور    جستجو  .(Siddaway et al., 2019)  است   داده  حول 

 ،«4مرور  و  آموزشی  مدیریت» ی نظیر  دیکلهای  واژه ا  ب  کهبود  مدیریت و رهبری آموزشی    حوزه تولید دانش در  

 
1. Over Review 
2 . PRISMA 
3 Systematic review 
4 Educational Administration and Review 
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این   «2مرور  و   آموزشی  مدیریت»   و   «1مرور  و   آموزشی  رهبری»  شد.    از   المللیبین   سطح   در  بررسی  انجام 

  های بانک و در سطح داخلی از پایگاه   س و وب آو ساین 5، اریک4اسکوپوس  ،3اسکالر  گوگل  داده   هایپایگاه 

ان  6علمی   اطلاعات علوم  که  .  کرد  استفاده   اسناد  جامع  و   گسترده   پوشش   دلیل   به   سانی و  است  ذکر  به  لازم 

مروری،    ( 1معیارهای    با  منابع  جستجوی نوع  از   حوزه   دانش   تولید   با  مرتبط  محتوای  و  موضوع (  2مطالعه 

  به   کامل  ( دسترسی5   ،انگلیسی و فارسی  ( زبان4  ،جستجو بدون هیچ محدودیت زمانی  (3،  آموزشی  مدیریت

 صورت پذیرفت. معتبر ت علمیمجلا درت منتشر شده ( مقالا6و ه المق

 

 
 هاپژوهش نتایج مندنظام مرور برای پریزما : چارچوب1 شکل

  موردنظر معیارهای    براساس  اولیه   بررسی  از  پس  که   بودند   عنوان 3742  بر  بالغ  شده   بازیابی   منابع

. گرفتند  قرار  تحلیل  مورد  و  انتخاب  ،بودند  حاضر  رمرو  با منطبق  که  مقاله  عنوان  68  نهایت،  در  غربالگری شدند.

سال   از  انتشار  سال  برحسب  شده  شناسایی  مروری  )  2024تا   2012مقالات  نمودار  طبق  بودند.  (  1متغیر 

 
1 Educational Leadership and Review 
2. Educational Management and Review 
3. Google scholar 
4. Scopus 
5. Eric 
6 . SID 
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می باشد.      2012پراکندگی مطالعات  در سال های مختلف مشهود است. نخستین مرور نظام مند مربوط به سال  

،  بیشترین تعداد مطالعات  مروری 2023مورد(  و در سال  1الات  )کمترین تعداد  مق  2016و    2012های  در سال

 . منتشر شده اند

 
 : توزیع مقالات مروی منتشر شده براساس سال انتشار ۱نمودار 

های  طور دقیق شامل عنوان، هدف و پرسشها، محتوای هر یک از مقالات به استخراج داده   به منظور  

شده وارد فرایند تحلیل مضمون شدند. در  بررسی و ثبت شد. سپس تمامی متون انتخاب   تایجپژوهش، روش و ن

بخش و  عبارات  جملات،  مرحله،  به این  مقالات  کلیدی  اولیه  های  کدهای  و  تعیین  معنایی  واحدهای  عنوان 

به  ادامه  این کدها در  پایه دسته استخراج گردید.  پایه مشصورت مضامین  با  ابه  بندی شدند و مضامین  یا مرتبط 

سازمان مضامین  شکل  به  و  شده  تلفیق  سازمانیکدیگر  مضامین  ترکیب  نهایت،  در  درآمدند.  دهنده،  دهنده 

شده تا  های نهایی شکل داد. بدین ترتیب مسیر دستیابی از اسناد بررسیعنوان یافتهمفاهیم فراگیر پژوهش را به 

وش تحلیل مضمون به دلیل توانایی آن در  ر  .مستند شدن و  مرحله روشبه صورت مرحلهنتایج تحلیلی پژوهش به 

داده  در  موجود  الگوهای  گزارش  و  تحلیل  داده شناسایی،  است  قادر  روش  این  شد.  انتخاب  کیفی  های  های 

در این مطالعه،  .  (Abedi Jafari et al., 2011)ای غنی و تفصیلی تبدیل کندپراکنده و متنوع را به مجموعه 

دهنده که از ترکیب یدی متن، مضامین سازمانطح مضامین پایه شامل کدها و نکات کلسه ستحلیل مضمون در  

،  و تلخیص مضامین پایه شکل گرفتند، و در نهایت مفاهیم فراگیر که بیانگر مفاهیم کلی حاصل از تحلیل بود

گرفت.   براین،صورت  اعتبار    علاوه  تأمین  منظور  موردستبه   نتایج به  منابع  اصالت  مطآمده،  توافق  د  و  العه 

از منابع علمی مختلف، معقول، باورپذیر    مستخرجهای  پژوهشگران مورد توجه قرار گرفت و تلاش شد روایت 

پذیری  همچنین برای افزایش انتقال  (Sadeghi Fasaei & Irfan Manesh, 2014). و قابل اعتماد باشند
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ها توسط  ین تأییدپذیری، فرآیند کدگذاری داده تضم  ها، جزئیات مقالات مورد بررسی ارائه شد و به منظور یافته

  .دو کدگذار به طور مستقل بررسی گردید

ناظر به    در حوزه مدیریت و رهبری آموزشی  مطالعه مروری  68  تحلیل  نتایج به دست آمده ازدرنهایت،  

پیشرو  های شناختی، قطبهای موضوعی )ابر موضوعات مورد مطالعه(، رویکرد روشگرایشاصلی  محور چهار

، به بررسی  نخست  در محور   باشد که بر حسب منطقه جغرافیایی به تفکیک گزارش شدند. می  ز و نشریات پیشتا

دغدغه که  شد  پرداخته  در    اصلی   موضوعاتی  جغرافیاییپژوهشگران  و    مناطق  بوده  بر  تا  شد  تلاش  مختلف  

تابانده شود.   ابر موضوعی نور    قالات مورد مطالعه در من مرور من، ضهمچنیزوایای تاریک و مورد غفلت در 

ها پاسخ داده شود. در  های بارز نشریهانعکاس ویژگی  دوم پژوهش مبنی بر  تلاش شد به سوال   مختلفنشریات  

روش روش  ضمن شناختی،  رویکرد  در  موجود  مسائل  به  آموزشی، اشاره  رهبری  و  مدیریت  مطالعات  شناسی 

قرائترجحان روش نیشناختی  این حوزه  بههای  و  و در قطبشد  تصویرکشیده    ز  پیشرو    شد، تلاش  پیرو  های 

 گردد.  دلایل کهتری و مهتری کشورهای ذکر شده در مطالعات، بیان 

منطقه جغرافیایی حاکی از توزیع  پراکندگی مطالعات بر حسب  :  مقالات منتشر شده  توزیع جغرافیایی

و    38  شاخص آسیایی  کشورهای  در  مطالعات  این  آدر    درصدی   11درصدی  میکشورهای  باشد.  فریقایی 

درصد مطالعات مروری انجام شده در سطح بین المللی و به صورت مشترک حکایت از دغدغه    40اختصاص  

 تولید دانش جهانی و فارغ از زمینه و بافت فرهنگی و اجتماعی مورد مطالعه دارد.  

 
 ها براساس تفکیک قاره ده شر ش مروری منت توزیع مقالات  :۲نمودار 
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 نشریهمقالات براساس   توزیع 

تری درباره تحلیل توزیع مقالات منتشرشده در نشریات منتخب مدیریت و رهبری آموزشی، بینش عمیق 

منطقه  و  پژوهشی جهانی  می روندهای  ارائه  یافته ای  استها  دهد.  آن  از  آسیایی،   حاکی  پژوهشگران  که سهم 

اروپایی و  ا  آمریکایی  الگوهایاز  و  است  متفاوت  مختلف  نشریات  در  مقالات  مناطق    نتشار  در  علمی  انتشار 

های تحقیقاتی کمک کرده و ها و فرصت شوند. چنین تحلیلی به شناسایی شکاف مختلف همچنان تمایز قائل می

بر یافته نشان می زدن لنقش پهای محلی تمرکز دارند، در حالی که برخی دیگر  دهد که برخی نشریات بیشتر 

تواند به پژوهشگران کمک کنند. علاوه بر این، شناخت نشریات شاخص میبین دانش محلی و جهانی را ایفا می

المللی  های خود را در محیط علمی بینهای خود تصمیم آگاهانه بگیرند و سهم پژوهشکند تا برای انتشار یافته 

دهد،  کمیت و تمرکز جغرافیایی مقالات را نشان می تنها   افزایش دهند. به این ترتیب، بررسی نشریات شاخص نه

کند و به  های مدیریتی در مدیریت و رهبری آموزشی را نیز برجسته میبلکه مسیرهای اصلی توسعه نظریه و مدل 

 Educationalدر این میان، .شودعنوان یک دستاورد پژوهشی مستقل و راهنما برای تحقیقات آتی محسوب می

Management Administration & Leadership     مقاله بیشترین تعداد مقالات منتشرشده را در مقایسه با    18با

مقاله در رتبه دوم قرار گرفت. بیشترین   9با     Educational Administrationسایر نشریات دارد، در حالی که  

اروپایی   نشریه  به  مربوط  مقالات،  انتشار  در  آسیایی  پژوهشگران   Management and Educationalسهم 

Leadership    جوامع و  لاتین  آمریکای  اروپایی،  پژوهشگران  توجه  آسیایی،  پژوهشگران  بر  علاوه  که  است 

 ;Wang & Bowers, 2015; Hallinger & Kovacevic, 2019, 2021) مسلمان را نیز به خود جلب کرده است

Hallinger, 2023).    بین نشریه  انگلستان،     Educational Managementالمللی  همچنین،  در  منتشرشده 

است گرفته  قرار  اروپایی  و  آسیایی  پژوهشگران  توجه   ,Ahmad, 2020; Hallinger & Bryant) مورد 

2013). 
فصلنامه   اینکه  وجود  سال     Educational Managementبا  موتور جنبش    1965از  و  دارد  فعالیت 

بی آن  تمرکز  است،  بوده  آموزشی  مدیریت  در  بنظریه  یافته شتر  انتشار  و  است  آمریکایی  مقالات  سایر ر  های 

عربی و  آسیایی  آفریقایی،  است  جوامع  بوده  محدود  اروپایی  حتی   & Ahmad, 2020; Hallinger) و 

Bryant, 2013; Hallinger & Kovacevic, 2019, 2021).    با این حال، این نشریه پس از پنج دهه انتشار

پل  در حال  تدریج  به  بیزموفق،  زمینه جهانی  دن  و  متحده  ایالات  در  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  تحقیقات  ن 
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است کرده  را جذب  ظهور  در حال  مناطق  از  بسیاری  پژوهشگران  و   ;Wang & Bowers,   2015) است 

Hallinger, 2023).    نمایه شدن این نشریه در پایگاه Web of Science   نیز جذابیت آن را    2011در سال

 .زایش داده استمللی، از جمله ایران، ترکیه و چین، افالین برای محققان ب

نشریه مدیریت و رهبری آموزشی    22بر   Hallinger & Kovancevic (2019, 2021) مرور جامع

 EDLM  ،NASSP Bulletin (NASSP)  ،Educationalنشان داد که ناشران برتر تحقیقات اروپایی شامل  

Leadership  ،Review of Educational Economics  ،Education and Urban Society     .هستند

یافته  پژوهش این  اروپایی  دانشمندان  که  است  آن  از  حاکی  همتایان  ها  از  متفاوت  نشریاتی  در  را  خود  های 

 School Effectiveness andهای  کنند. در آمریکای لاتین، مقالات در نشریهانگلیسی منتشر می-آمریکایی

Improvement, International Journal of Leadership in Education   وEducational 

Management    شده نشریه  منتشر  در  شیلی  پژوهشگران  و   School Effectiveness andاند 

Improvement    بوده پایگاه .  (Castillo & Hallinger, 2017) اند پیشتاز  استنادی  تحلیل  نهایت،   در 

Scopus لمللیانشان داد که نشریات بین  Educational Development, Educational Management 

& Leadership, South African Journal of Education, Educational Management,    و

Teaching as Change    هستند های آفریقای جنوبی  از جمله نشریات برتر پژوهش (Hallinger, 2018a, 

2018b). قابل مشاهده است ( 3)رد بررسی در نمودار ت موتوزیع مقالات منتشرشده در مجلا. 

 
: توزیع مقالات براساس مجلات۳نمودار     
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 قاره آسیا  شناسیدانش

 های موضوعی )ابر موضوعات  موردمطالعه( گرایش

  های تنوعبا هایی ترین قاره جهان و مهد ادیان بزرگ تاریخی، دربرگیرنده کشورعنوان وسیعاره آسیا به ق

گیری جورچینی متفاوت در  ساز شکلفرهنگی، اقتصادی، اجتماعی، مذهبی و سیاسی است که این تنوع، زمینه

رو، قطعات بزرگ و  حوزه مطالعات مدیریت و رهبری آموزشی است؛ جورچینی که کشورهای پیشتاز و میانه

داده  اختصاص  خود  به  را  آن  ر.  اندمتوسط  کشورها  از  میبسیاری  کوچکا  قطعات  زمره  در  چراغ    توان  و 

هنگ کشورهای  در  حوزه  این  مطالعات  مرور  با  آورد.  حساب  به  پازل  این  مالزی،  خاموش  اسرائیل،  کنگ، 

کشورهای عربی )قطر، عمان، عراق، فلسطین، کویت، اردن، لبنان و عربستان سعودی(، نمای کلی این جورچین 

هایی همچون رهبری و الگوهای  دهنده حوزه سطح ابرموضوعات نشان   یی دراین بازنما   توان بازنمایی کرد.را می

مدیران   سازمانی،  رفتار  انسانی،  منابع  عالی،  آموزش  مدرسه،  بهبود  و  اثربخشی  رهبری،  توسعه  و  آموزش  آن، 

 Szeto ؛Attari et al., 2023 ؛Oplatka & Arar, 2017) ها و تغییر سازمانی استها و شایستگی مدارس، ویژگی

et al., 2015؛ Hemmada & Hallinger, 2020؛ Hallinger et al., 2013 ؛ Adams et al., 2021, 2023؛ 

Hallinger & Chen, 2014, 2017؛ Hemmada & Hallinger, 2017؛ Hosseingholizadeh et al., 2021 ؛ 

Bellibas & Gumus, 2015؛ Eyal & Rom, 2015).  مدیریت آموزشی به    ادایموضوح تغییر پارها به این یافته

کنگ، اسرائیل و  ای که پژوهشگران در هنگ گونه ؛ به (Eyal & Rom, 2015) دهدشان می رهبری آموزشی را ن 

 Hallinger) اندمالزی عمدتاً توجه خود را بر رهبری و الگوهای آن در بافت فرهنگی ویژه خود معطوف کرده 

et al., 2013؛ Eyal & Rom, 2015؛ Adams et al., 2021, 2023).   کنگ، شده در هنگ های انجام در پژوهش

بین  نتایج نشان می فرهنگی مشاهده میکمبود قابل توجهی در مطالعات تطبیقی  دهد که تحقیقات  شود. بررسی 

  1990شده در طول پانزده سال اخیر عمدتاً به بررسی پیوند میان رهبری و فرهنگ اجتماعی در دهه تجربی انجام 

کنگ عمدتاً  در این راستا، ادبیات موضوعی هنگ  .(Szeto et al., 2015 ؛Hallinger et al., 2013) اندپرداخته

های آن، تغییر سازمانی، اثربخشی و بهبود مدرسه، توسعه رهبری، رهبری  هایی مانند رهبری و شایستگیبر حوزه 

 .(Szeto et al., 2015 ؛Hallinger et al., 2013) یادگیری و عملکرد چندسطحی متمرکز شده است

اثربخشی   بر  رهبری  تأثیر  به  اسرائیلی  پژوهشگران  آسیا،  در  آموزشی  مدیریت  دانش  دیگر  قطب  در 

سیاست رهبریمدرسه،  در ساخت  زمینه  نقش  و  رهبری  داد  ایویژه   توجه  ،های  با   ها. آن نداه نشان  مقایسه    در 
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جهانپژوهش آموزشی   که  گسترهای  رهبری  توز1رویکردهای  معلم  2یعی ،  رهبری  داده   مدنظررا    3و  ،  اند قرار 

الگوهای   به  با مطالعه رویکردهای جایگزین اسرائیلی  پژوهشگران  اند.  پرداخته رهبری در قلمرو آموزش  کمتر 

 (.Eyal & Rom, 2015)  اند و به آن پرداخته  در دانش جهانی را هدف قرار داده پژوهشی  خلأرهبری، 

دهنده ها نشان مرور پژوهش ،  کنگ و اسرائیلبزرگ آسیا، یعنی هنگ   سبتاً در کنار دو قطب پیشتاز و ن

گستردگی  و  توزیع  نظر  از  رشد  این  هرچند  است؛  مالزی  در  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  چشمگیر  رشد 

،  5روایتگر سبک و الگوهای رهبری مدیران )رهبری تحولی  ،نتایج این مطالعات.  4ها نامتوازن بوده است پژوهش 

با  ها، آماده های آن شایستگیعی(، رفتار و  توزی  آموزشی و   هیجان محوریت  سازی و توسعه رهبری و مفاهیمی 

تعهد مانند  ) شغلی،  براین،.  است  (استرس  و  رضایت  می  علاوه  مالزی  ازدر  حال    ، نابالغ  یادبیات  توان  در  اما 

به   ی ظهور که  راند  نشده سخن  ادغام  جهانی  ادبیات  در  یکپارچه  آن،  صورت  مقالات    مگیرچشاد  تعد  و 

را در پایگاه دانش بالغ    مالزی تنها سهم  نه وضعیت  این    ،  Malio   (2007) به زعم  است.به زبان مالایی    منتشرشده 

کشد را به تصویر می  گریزپا  و ادبیاتیکند  نیز محدود می  EDLMمالزی، بلکه در ادبیات جهانی    EDLMدر  

(Adams et al., 2021, 2023; Hallinger et al., 2013) .    سهم کشور ترکیه در جورچین تولید دانش  درباره

برخاسته از    ی الگوهاتابش    کند،ازپیش نظر پژوهشگران را به خود جلب میبیش ، آنچه  باید گفت  آسیادر قاره  

های موضوعی به رهبری مدرسه یادگیرنده و  در این راستا، گرایش.  کشورهای غربی استهای نظری  چارچوب

رابطه  هیجان ن ،  رهبری  قشبین  سازمانیهای  رفتارهای  آموزش  و  کلیدی  و  موضوعات  و  است  معطوف  عالی 

با زمینه   و سازمان  مانندمتناسب  تأثیر رهبری  نتایج مدرسه،  فرهنگ،  تنوع،  اجتماعی،  بر  جنسیت، عدالت  دهی 

دانش ابرموضوعییادگیری  در  )  تیره   آموزان  است  شده  گزارش  تاریک  ؛ Bellibaş, 2019&  Gümüş و 

Bellibaş et al., 2023 2023؛ Gümüş et al., .) 

به دنیای   مدیران مدرسه،    نظیر   موضوعاتی  آسیایی، در قلب ادبیات کشورهای عربی،  مطالعاتدر سفر 

و شیوه نقش  بهبود  ها  و  تغییر، عملکرد  انسانی،  منابع  نظارت آموزشی،  و  های مدیریت مدرسه، رهبری مدرسه 

 
1 .Educational Leadership 
2. Distributive leadership 
3 .Teacher leadership 

 توسعه هستند.  کز تولید دانش مدیریت و رهبری آموزشی، ایالت سلانگور است و سایر توابع در این زمینه در حال مر .4
5 .Transformational leadership 
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آموزش مدیران  جنسیت  تجربیات    رسی)بری  مدرسه،  و  عربی  جوامع  در  رهبری/مدیریت  به  زنانه  رویکردهای 

رهبری(،   از  زن  نگرشآماده رهبران  مدرسه،  سازمان  رهبری،  توسعه  و  مدرسه سازی  نتایج  مدیر،  و  معلم  های 

(Hammada & Hallinger, 2019, 2020, 2017  ؛Ahmad,2020) ،    الگوها )رهبری تحولی، رهبری شناسایی 

ره خمعلم،  رهبری  1گزاردمت بری  اصیل2اشتراکی،  رهبری  آموزشی،  رهبری  جهت (  ،  رهبری، گیریو  های 

رفتار سازمانی،   (،  Oplatka & Arar, 2017; Ahmad, 2020فناورانه )موانع پیشروی رهبران آموزش و تغییرات  

مدیریت    مانند. موضوعات خاصی  کنندگری میجلوه   (Ahmad, 2020بهبود عملکرد )و    تغییر  ،جو و فرهنگ

به    «حکمرانی خوب و اصلاحات» است و    کشورهای عربی  به   خلاق، مدیریت بحران و مدیریت زمان مختص

منطقه عرب فزاینده، در  فشارهای  )  بسیار محبوب شده   یدلیل  (.  Hammada & Hallinger, 2019, 2020است 

با    پژوهشگران عرب  ،شایان ذکر است به نگاشتن در زمینه  قه وعلا  ،سایر پژوهشگران در آسیادر مقایسه  افری 

این    اما  ،دارندعالی  آموزش مانندمقوله موضوعی    حوزه در  شیوه زمینه   اثر  هایی  بر  فرهنگی  رهبری،  های  های 

آموزان و جنسیت  رهبری برای عدالت اجتماعی و تغییر آموزشی، نقش رهبری مدرسه در بهبود یادگیری دانش

های  بودن چنین مسائلی با سنتارتباط نویسندگان این موضوع را به بی  زیرا  است؛  مغفول مانده   ،در جوامع عرب

 ,Oplatka & Arar؛  Hammada & Hallinger, 2019, 2020)  د انسیاسی و فرهنگی رایج در منطقه نسبت داده 

2017 .) 

پژوهش به  نشان میطورکلی، مرور  تحقیقاها  با  مقایسه  ادبیات موجود در جوامع عرب، در  ت  دهد که 

رار دارد. با  ای نسبتاً ابتدایی و رشدنیافته قکنگ، اسرائیل و ترکیه، اندک است و در مرحلهالمللی مانند هنگبین 

می نظر  به  امیدبخش  عربی  اقلیم  در  چشمگیر  رشد  و  پیشرفت  به  رو  روند  حال،  مروری این  مطالعات  رسد. 

عی پراکنده است، که غالباً با فرماندهی و  موضو  انداز محدود و پوششدهنده چشمشده در این جوامع نشان انجام 

به  است. همصورت تکاستیلای مردان  ارائه شده  مانند نویسنده  غیربومی  نویسندگان  افزایش مشارکت   زمان، 

Hallinger  ،Oplatka  و Samir نبود ،  میاندر این    .دهددر تولید دانش، نوید گسترش و تعمیق این حوزه را می  

 & Hallinger) قابل ملاحظه است نیز پراکندگی توزیع تولید دانش  لات تجربی وش مقاموضوعات مهم، گستر

Hemmada, 2019  ؛Hemmada et al., 2020 ؛ Hammada & Hallinger, 2017  ؛Oplatka & Arar, 2017 .)  

 
1. Servant leadership 
2. Shared leadership 
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اینکهنکته   توجه  )  ،قابل  است  دانشگاهیان  تأملات  از  برخاسته  دانش   & Hallinger؛Ahmad, 2020تولید 

Hemmada, 2019   ؛Arar et al., 2023  و از    بیشتر(  برای هدایت مطالعات   های الگونویسندگان عرب  غربی 

عنوان  نیز بر زمینه و پیشینیان به   Hemmada & Hallinger (2017)   یمرورمطالعه    .اندبرده   تجربی خویش بهره 

شده در جوامع عرب با  گزارش  نتایجشباهت    ، . سرانجامداردهای مدیریت تأکید  عوامل مؤثر بر رهبری و شیوه 

شده در کل قاره آفریقا ظاهر شده است  تر از نتایج گزارشقوی همچنین آسیایی همسوست و مطالعاتهای یافته

(Hammada & Hallinger, 2017.)  تفاوت قاره  های قطعهها و شباهت با مرور  دانش در  تولید  های جورچین 

بر   «پایگاه دانش آسیایی»   چراکه  کرد؛پشتیبانی    Hallinger & Chen (2014)پژوهش   های توان از یافتهمی  ،آسیا

قالباندکی  موضوعات   در  را  آموزشی  مدیریت  و  رهبری  و  کرده  موضوعاتی  تمرکز  مشخص    مانند های 

آموزش مدیریت  انسانی،  منابع  مدرسه،  بهبود  و  اثربخشی  تغییر،  محصور  رهبری،  سازمانی  رفتار  و   کردهعالی 

موضک   زیتمرکاست.   یافته انون  با  تاحدودی  است.وعی  ناهمسانی  و  دوگانگی  در  غربی  ادبیات  این    های  در 

  سی سال پیش است. های اظهارشده در ادبیات آمریکای شمالیِراستا، ادبیات آسیایی، بازتابش وفور ویژگی

 شناختی  رویکرد روش

به  نتایج  تحلیلدستبراساس  از  آ  آمده  رهبری  و  مدیریت  آسیا  موزشیادبیات  استناد  در  مطالعات    به 

اتفاق،  ها به است. همچنین مرور  شده   های مفهومی تمایل نشان داده ، به مطالعات تجربی بیش از پژوهش مروری

کرده  اعلام  را  آسیا  در  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  پیکره  به  کمیّ  رویکرد  به پیشاهنگی  کارنگرفتن اند. 

واکاوی  نمونه،  رای  ب  ؛کننده استانو رهبری آموزشی بسیار نگریریت  آمیخته در ادبیات مد  و  کیفی  هایروش

  ها دهنده تسلط رویکرد کمیّ و مطالعات تجربی در پژوهشمطالعات جوامع مسلمان و حوزه خلیج فارس، نشان 

 ,Al-Attari & Essaشده است )  بیاندرسی وارداتی  است. دلیل این امر، ورود مطالعات غربی از طریق برنامه  

مربوط به    مطالعاتچنانکه    .(Hammad & Hallinger, 2019؛  Ahmed,2023؛  Hammad  et al.,2020؛  2023

  & Oplatka)  باقی مانده است  از نوع همبستگی  در سطح توصیفی بیشتر    نیز  رهبری آموزشی در جوامع عرب

Arar, 2017 های  پژوهشگران به روش  افزوننشان از علاقه روز  نیز  شده در ترکیه و مالزی(. نتایج مطالعات انجام

در ادبیات مدیریت و رهبری آموزشی  لذا،دارد.  هادر تحلیل داده  های آماری پیشرفتهتکنیکو استفاده از میّ ک 

 ,.Bellibaş et al؛ Bellibaş, 2019&  Gümüş اشاره کرد ) گراییمنطق اثبات به  سلطه   توانمی این دو کشور،

گیری، در مطالعات مرورشده این جهت (. همسو با   Adams et al., 2023 2018؛  ,.Gümüş et al  2023؛  2023
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پژوهش  به  گرایش  نیز  ایران  است  کمیّ  های  در  شده   & Raidi Afsoran؛  Samadzadeh,2013)گزارش 

Nasr,2015؛Hosseingholizadeh et al., 2021 2019؛  Nemati et al.,   ؛Nemati & Shirbagi, 2019) ؛  

 et   (2021,اندکرده استقبال    نیز های کیفی و آمیخته  از روش  2002-2011های  طی سال  یرانی محققان ا  هرچند

al Hosseingholizadeh  .) 

های پیشتاز در آسیا، همسو  عنوان قطبکنگ و اسرائیل به کشورهای هنگ  که  ذکر استقابل   ، در ادامه

بین تحقیقات  روشبا  از  متوازن  استفاده  به  ک المللی،  کمیّ،  و های  آورده   یفی  روی  به آمیخته  که  ایگونه اند؛ 

نشان از  ها  مرور پژوهش   اما   ؛کنگی در مطالعات خویش از روش کیفی بیشتر استفاده کردندپژوهشگران هنگ

-توان آن را با تغییرات احتمالی در انتظارات سیاستکه می  داردهای کمیّ و آمیخته  روند رو به افزایش روش

اولویت  سرگذاران،  هنگمایههای  علمی  جامعه  در  تحقیق  ظرفیت  همچنین  و  دانست.  گذاری  مرتبط  کنگ 

پژوهش ،  چنانکه اسرائیلیدر  مطالعه  اغلب  های  رهبریموضوعات    برای  رویکردهای جایگزین  و  از  1سیاسی   ،

ل  به طورکلی با نظر به اقبا(. Hallinger et al., 2013؛  Eyal & Rom,2015) های کیفی استفاده شده است روش

های پژوهش در  برای بهبود روش  توجهیدرخورظرفیت    ،کمیّ  پژوهشهای  روش رده محققان آسیایی از  گست

  (.Hallinger 2014 ,؛ ,Hallinger & Chen  ,2014) زمینه رهبری و مدیریت آموزشی در آسیا وجود دارد 

 پیرو های پیشرو و قطب 
پژوهش  مرور  رهبرنتایج  ادبیات  که  دارد  آن  از  مها حکایت  و  جوامع  ی  و  آسیا  در  آموزشی  دیریت 

عالی به سرعت رو به رشد است.  های حیطه آموزشضمن اینکه پژوهش   ،ه مانده مسلمان، در مراحل اولیه توسع

پیش   از  بیش  میجلوه آنچه  است کندگری  آسیایی  جوامع  در  دانش  تولید  زمخت  بسیار  ناموزونی   ،2014)   

Hallinger,  2014؛  Hallinger & Chen ؛Hallinger & Bryant, 2013  ؛Hallinger, 2019  ؛Ahmad, 2020 ؛) 
اماراتطوریبه  و  مالزی  ترکیه،  به متحده    که  بزرگ عربی  رهبری  عنوان  و  مدیریت  دانش  تولیدکننده  ترین 

کویت   و  قطر  مصر،  نیجریه،  عمان،  اندونزی،  ایران،  لبنان،  پاکستان،  درحال آموزشی،  ظرفیت  و  دارای  ظهور 

یمن گابتونس،  ساحل،  ازبکستان،  سورینام،  ون،  و  بورکینافاسو  کومور،  گامبیا،  ترکمنستان،  آذربایجان،  عاج، 

(،  1در جدول )(.  Ahmad, 2020دانش مدیریت و رهبری آموزشی  ایفا نکردند )تولید  گویا نقشی در جورچین 

 .ده استاده ش طور خلاصه نشان دها بههای آن ها و ضعفت ووضعیت کشورهای موردمطالعه برحسب ق

 
1 . alternative lenses of leadership 



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  126

 

 

 های پیشرو و پیرو در قاره آسیا: قطب1جدول 
 منبع ها ) دلایل کهتری( ضعف ها )دلایل مهتری( قوت کشور  وضعیت 

از
شت

پی
 

-هنگ 

 کنگ 

؛  ای کلیدیمنطقه برخورداری از مراکز دانش

صدرنشینی مؤسسات  ؛ دانشداری تولید پرچم

؛ کنگ در زمینه تولید دانشعالی هنگ آموزش

های مالی در تحقیقات حوزه تز حمایری ایگبهره

قوی بین  های همکاریشبکه؛ مدیریت آموزشی

 المللیمحققان ملی و بین

* Hallinger, 2019; 

Tain & Huber, 

2019; Hallinger 

 & Bryant,2013; 

Hallinger & Chen,  

2014; Hallinger, 

2014; Attari et al., 

2023; Mukhtar et 

al., 2024 

 ئیل اسرا

 دانش د یتول  دارپرچم ؛ ید یکل  یامنطقه دانش اکز رم

؛ ( درصد  5/16)  یقاتیتحق  کار از یمال تیحما

  لی اسرائ در  محققان نیب  یقاتیتحق نسبتاً زیاد  یهمکار

 ی بوم دانشمندان  از  استفاده و (درصد  45)

       * Hallinger & Bryant, 

2013; Hallinger, 

2014; 

Hallinger & Chen, 

2014; Tain & 

Huber, 2019; 

Hallinger, 2019;  

Attari et al., 2023; 

Hammada &  

Hallinger, 2017; 

Mukhtar et al., 2024 

اه
 ر

نه
میا

ر 
د

 

 ترکیه 

توجه روزافزون به مدیریت و رهبری آموزشی  

ظهور تحصیلات   ؛ عنوان یک رشته دانشگاهیبه

 دانشگاه ،1تکمیلی از طریق سه مؤسسه اصلی تودی 

سازی زمینه  فراهم؛ 2هاجتپه  دانشگاه و  راآنکا

مهاجرت دانشجویان برای ادامه تحصیل پس از  

 و تی ریمد  بستر در ی قو و  متنوع دانش د یتول؛ 1950

تأکید برآموزش مدیران مدرسه ؛ یآموزش یرهبر

 هایقابلیت شیافزا؛ عنوان یک نیاز اساسیبه

  در یجهان دانش گاهیپا به کمک   برای پژوهشگران

 نده یآ یاهسال

* Bellibas et al, 

2023; Gümüş et al., 

2019;  Ahmed, 

2023;  Melanie & 

Anne, 2021 

عربستان  

 سعودی

-بهره؛ و بین جوامع عرب دانش د یتول سهم نیشتریب

 ی بوم ری غ  پژوهشگران از  استخدام و  یریگ

های سیاست افزون روز توجه

عالی به مدیریت و رهبری  آموزش

  رد یدگسنینو تک ؛ آموزشی

Al-Attari & Essa, 

2023; 

 Hallinger & 

Hammad, 2019;  

Hammad et al., 

 
1. Todaie 
2. Hacettepe University 
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 ها پژوهش

 مرد  سندگانینو ی شتازیپ

2020  

رو
پی

 

 عراق 

عدم ارتباط مدیریت آموزشی با   *

ضعف ادبیات  ؛ سیاست و عمل 

تحقیقاتی درباره مدیریت و رهبری  

  و یمل  تیامن  اولویت؛ آموزشی

  نرهبرا کمبود؛ 1کشور شدنینظام

فقدان  ؛  ارسمد  در دهیدآموزش

  در تیخلاق و  ینوآور از  یریگبهره

 ی رهبر یهاوهیش

Altae, 2023 

 قطر 

؛  توجه به رهبری آموزشی و استانداردهای آن 

حمایت از  ؛ چرخش مسائل مدیریتی به توسعه رهبری

؛  ای، مدارس مستقلمفاهیم توسعه حرفه

بار  و اعت های مدرسه ای سیاستستانداردهای حرفها

 سهبخشی به مدر

؛  های غربیگرفتن از نظریهوام 

دشواری تعریف اصطلاح آموزش و  

 رهبری آموزشی )سردرگمی بیشتر(

Arar et al., 2023; 

Sellami et al., 2023 

 عمان

  و مدرسه بر  یمبتن تیریمد تاکید بر تمرکززدایی؛ 

ها  تلاش در راستای  توسعه سیاست؛ تیفیک نیتضم

موزشی در  و رهبری آ دیریتهای مو بخش

تلاش ؛ ها همگام با تحولات جهانی در رشتهدانشگاه

جهت حرکت رو به رشد رهبری و مدیریت  

تلاش در راستای به کارگیری پتانسیل  ؛ آموزشی

 مشارکت در پایگاه دانش 

 کمبود رهبران مدرسه واجد شرایط 

 توسعه یهافرصت و آموزش  کمبود

 رهبران  یبرا یاحرفه

 

Hilal & Alawi, 2023 

 کویت 

* 

  و  تیریمد  در استیس پررنگ  نقش

  یساختارها نبود ؛ یآموزش یرهبر

 آن   پرورش و آموزش در مناسب

Alsaleh, 2023 

 فلسطین 

در   نامتوازن و ف یضع یمال ستم یس *

  مدارس یل یتعط و بیتخر ؛ آموزش

 ل یاسرائ   ارتش توسط 

Salha & Affouneh, 

2023    

 
 درصد از مؤسسات آموزشی و فروپاشی روند آموزش در کشور  80( تخریب  2003حمله نیروهای آمریکایی )  1
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 اردن 

 تیهوهمسو با  د یجد  یهاوهیش و هادهیا اتخاذ 

به ویژه   پژوهشگران  پررنگ  حضور؛ عرب یاسلام

 دانش د یتول  در زنان

* Al-Attari &   Essa, 

2023; Hallinger & 

Hammad, 2019; 

Hammad et al., 

2020/ 

 لبنان 
در   های غربیگرفتن از نظریهوام  *

 های آموزشیمحیط 

Al-Attari & Essa, 

2023;  Mahfouz &  

Karami,  2023 

 

 قاره اروپا  شناسیدانش
  های موضوعی )ابرموضوعی(گرایش

اروپا میزبان  وسعتکم  ایقاره عنوان  به  قاره  فرهنگ  48،  و  نژادها  قاره  این  در  است.  دنیا  های  کشور 

می  زیست  دچار کننمتفاوتی  را  سیاسی  و ساختار  فرهنگ  اقتصاد،  قاره سرسبز،  این  در  تاریخی  رویدادهای  د. 

آنچه  یگرگوند است.  کرده  است.هایی  اروپایی  دانش  پایگاه  دارد،  اهمیت  بخش  این  در  حاضر  پژوهش    در 

اروپایی  مرور پژوهش پایگاه دانش  اثربخشی و    یعنی  اصلی  خوشه  حول محور چهارها روایتگر آن است که  

مدرسه  بر ،1بهبود  مشارکتی  رهبری  و  یادگیری  برای  )رهبری   مدرسه  مدیریت  و  تغرهبری  اثرات 2ییر(ای   ،

  ،در پایگاه اسکوپوس  ، است. نکته چشمگیر آنکه  شکل گرفته  گویی مدرسهاقتصادی آموزش و پاسخ-اجتماعی

دادن آموزش و یادگیری رهبری آموزشی، حکمرانی، شکل،  عالیآموزشموضوعات  ای از مقالات با  مجموعه

( است  خورده  پیوند  اجتماعی  عدالت  برآیندها    (. Hallinger & Kovacevic, 2021, 2019و   راستا،  این  در 

مقاله(    1039پیشین است. ادبیات تولیدشده )  دهه  شش  در  نیرومند   EDLM اروپایی  ادبیات  کننده طلوعروایت

شدنی است. همچنین در مقایسه با آثار مکتوب قاره آفریقا و  با پایگاه آسیایی قیاس  2018تا    1960های  بین سال

است.    آینده   های دهه  در   اروپا   EDLMهایکند که نویدبخش رشد پرشتاب نشریهی میآمریکای لاتین پیشتاز

کننده کنونی، نقشه جهانی دانش مدیریت و رهبری آموزشی در مناطق نوظهور اروپا با نواحی  رغم رشد خیره به 

بسیاری مواجه است که می از پیشخالی  تفاسیشده تعریفتوان به دلایل  لاحاتی ر اصطای ازجمله اختلاف در 

 (.   Hallinger & Kovacevic, 2021, 2019همچون رهبری و مدیریت اشاره کرد )

 شناختی  گرایش روش

 
 حصراً به دانشمندان بریتانیایی و آمریکایی متعلق است.   . من1
 . حضور محققان آمریکای شمالی و بریتانیا در این خوشه بیشتر است.  2
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های تحقیق کمیّ پیشرفته  روش  به طور فراگیر ازدر قاره اروپا،   گرفتههای صورت پژوهشنظربه اینکه،  

ها به  در این نوع پژوهش؛  کید داردات  1می های مفهو پژوهش بر استفاده از   EMAL  اروپایی  نشریه ،  اندبهره گرفته

بنابراین، این نوع  شود.  پرداخته میهای موجود در حوزه خاص  ها و مدل بررسی و تحلیل عمیق مفاهیم، نظریه

 (. Hallinger & Kovacevic, 2021, 2019دار بودند )موردمطالعه، طلایه نشریاتمقالات در 

 قطب های پیشرو  

هلند، آلمان، سوئد، بلژیک، نروژ  ازجمله   رصدی دانشمندان بریتانیاییچهل دها از حضور مرور پژوهش

. در قرار دارندسیاهه تولیدکنندگان کلیدی    دردهد. ایتالیا و قبرس نیز  خبر می  علمی  مقالاتانتشار  در  و اسپانیا  

نشریاتی منجر   نتخاب شک به اتر از زبان انگلیسی در کشورهای اروپای شمالی، بدون ، استفاده گسترده میاناین  

میمی منتشر  آن  در  را  خود  تحقیقات  نتایج  پژوهشگران  )شودکه  ؛     & Hallinger, 2019   Kovaceviکنند 

Samul, 2020 .) 

 ا آمریک شناسی قارهدانش
 های موضوعی )ابر موضوعات موردمطالعه(  گرایش

ست، حکایت از تنوع  حده اایالات مت  آن   که خاستگاه   فصلنامه مدیریت آموزشیپایگاه دانش   واکاوی

مدیریت    ای . این مهم از پیوندهای میان رشتهشناختی در بازه زمانی پنجاه و پنج ساله داردشناختی و روش مفهوم

با   حوزه آموزشی  نظیر  دیگر  علمی  روانهای  مسائلمدیریت،  عمومی  شناسی،  پرورش  و  آموزش  و   سازمانی 

ی )همسو با ادبیات  ن و تغییر مدرسه، رهبری برای یادگیرمعلما. همچنین موضوعاتی نظیر توسعه  حکایت دارد

گسترده جهانی(، اثربخشی مدرسه و بهبود آن، عدالت اجتماعی )برخاسته از بافت ملی فصلنامه(، نژاد و قومیت،  

سیاستمعرفت  سازمانی،  مطالعات  آموزشی،  مدیریت  آموزششناسی  دولت،  و  زنان،    عالی،گذاری  رهبری 

  حفظ   و  استخدام  آموزش،  یمال  امور  ،رهبری آموزشی،  آموزشو  سعه رهبری مدرسه، اعتماد  و تو  سازیآماده 

و   دانش ،  مدرسه  یاثربخشمعلمان  مشارکت  و  مدرسه  قرارآموزافرهنگ  پژوهشگران  توجه  مرکز  در  گرفته   ن 

درخورتأمل نکته  موضوع  است.  دو  به  پژوهشگران  روزافزون  توجه    یررهب  و (  درصد   7/5)  یاجتماع  عدالت ، 

شناسی رهبری  موضوع معرفت  هعلاقه پژوهشی ب   رسد،ر میبه نظ. درمقابل  در مقالات است  (درصد   4/5)    انزن

 Wang)   اند موضوعات دیگر در طول پنج دهه گذشته تیره و تار شده   است وکاهش یافته    2000آموزشی از دهه  

 
1 .conceptual research 
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et al., 2017     Arar et al., 2023; Hallinger, 2023;همچن در    در ین (.  موردمطالعه  موضوعات  فهرست 

و   است  نگرفته  قرار  مدنظر  مدارس(  در  )تیراندازی  امنیت  و  خشونت  آمریکا،  آموزشی  رهبری  و  مدیریت 

 .(Clark, 2023) اندمقالات اندکی بر پیشگیری از وقوع تیراندازی، اقدامات حین و پس آن متمرکز شده 

نشانگر موضوعات کانونی نظیر  یریت آموزشی،  و مد  مرور مطالعات آمریکای لاتین در حوزه رهبری

حجم ادبیات    می باشد. رهبری و مدیریت، اثربخشی و بهبود مدرسه، مدیران، اصلاح و تغییر آموزش و پرورش  

های پیشین افزایش چشمگیری داشته است. این پیکره زبانی در  آمریکای لاتین نسبتاً کوچک است و در سال

این در حالی  (؛  Castillo & Hallinger, 2017کند )  نده و با ادبیات عرب برابری می بازمابرابر ادبیات آفریقایی  

عنوان بیان  در  خوانش مقالات آمریکای جنوبی، تصویر فرد محور از رهبری و رهبر، رابطه رهبری به   است که 

اجتماعی )آگاهی  ارزش  با  مرتبط  زمینه-قدرت  در  بافت   سیاسی  آمو  در  اجتماعی  عدالت  و(،  پرورش   وزش 

جن تبعیض  تحول )نژادپرستی،  رهبری  عمل  توسعه  سنی(،  تبعیض  و  سرکوب، سیتی  و  قدرت  از  انتقاد  آفرین، 

نظریه با  به تعامل  فردگرایی،  برابر  در  مقاومت  و  انتقادی  گرفتههای  قرار  مدنظر  سیاسی  موضع  اند.  عنوان 

این خطه،   اعتقادی آن هستمها و سیآفرین، تجارب، شیوه رهبری تحولپژوهشگران  از  به   را  هاای  عنوان بخشی 

قدرت   کرده روابط  سیستماند  لحاظ  راهای  و  جایگاه   سلطه  تاریخی  نظر  از  قرار مدر  دارند،  که  انتقاد  عرض 

 (.  Agosto & Roland, 2018اند )داده 

 شناختی  روش گرایش

بر گرفته   پیکره آمریکای لاتین، مطالعات تجربی بخش چشمگیری را در   آمریکایگران  هشژوپو  در 

آسیایی،   و  آفریقایی  محققان  با  مقایسه  در  به  لاتین  بیشتری  کمّعلاقه  دادی  تحقیقات   & Castillo)  اند ه نشان 

Hallinger, 2017) دهد که تگزاس نشان می  مدیریت آموزشی در   های که نتایج مطالعه دو دهه رساله درحالی ؛  

مطالعات به   عمدتاً  این  اتکا  اجتم  با  گرفتهکیفی  پژوهش    یهاروش  واعی  علوم  مطالعات   اندصورت  کمتر  و 

و   شودمشاهده    نظری بنیادی  این  می  در  آموزشی میان.  مدیریت  و  رهبری  زمینه  در  کارکردگرایی  رویکرد   ،

بوده است؛ هرچند رویکرد این میدان، سهم درخورتوجهی را به خویش غالب  نیز در  انتقادی و فمنیستی  های 

 (.  Arar et al., 2023)  انداختصاص داده 

 های پیشرو قطب
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و    لند یوزیمانند نروژ، ن  ییبا کشورها  ی،آموزش  ی رهبر  قاتیدر تحق   یعنوان شبکه مرکز به   متحده الاتیا

و پس از آن دانشگاه   هینشر  17با    کایآمر  متحده   الات یتگزاس در ا  یالتیدانشگاه اداشته است.    یکارمه  ایاسپان

پژوهشگرانی از  .ندظاهر شد  یآموزش  یرهبر  قاتیدر تحق  شرویدانشگاه پ  مثابهبه   ،هینشر  16با    ایموناش در استرال

 Mukhtarای در تولید دانش رهبری و مدیریت آموزشی ایفا کردند )کننده نقش تعیین   ایاسپان  و   کانادااسترالیا،  

et al., 2024  .)چشم شیدر  آموزشی،  رهبری  و  مدیریت  دانش  تولید  جغرافیایی  با انداز  رهبری    39  لی  مقاله، 

نبود   دلیل  به  آن،  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  پایگاه  دارد.  دست  در  را  لاتین  آمریکای  علمی  جامعه  فکری 

، همچون ونزوئلا، اروگوئه، بولیوی، کوبا و...  نقاط خالی بسیاری دارد. همسو با  EDLMجوامع متعدد در نقشه  

دار تولید دانش در منطقه خود  عنوان پرچمریقای جنوبی به و آف  کنگیافته پیشین، شیلی در کنار اسرائیل، هنگ

 ,Hallinger & Chen؛  Hallinger, 2018؛  Hallinger, 2019؛  Melanie & Anne, 2021) شناسایی شده است

بااین 2014 به(؛  است؛  ناهموار  بسیار  لاتین  آمریکای  سراسر  در  جغرافیایی  پوشش  حکایتگر ای گونه حال،  که 

 (. (Castillo & Hallinger, 2017است   EDLMو ابتدایی آمریکای لاتین در   دماتیادبیات مق

 شناسی قاره آفریقا دانش
 های موضوعی ) ابر موضوعی(  گرایش

پایگاه دانش   نویسندگان در این قاره، در    ،آفریقا  EDLMمرور  روایتگر چهار خوشه است که تمرکز 

آموزان با تأکید بر جنسیت، رفتار و خشونت در  ره دانشدربا  های قرمز، بنفش و طلایی است. خوشه قرمزخوشه 

ورزد. خوشه طلایی نیز شامل مدیریت کید میها تأمدارس است. خوشه بنفش بر معلمان و هویت اجتماعی آن

تصمیم و  دموکراسی  بر  تأکید  با  حکمرانی  و  سیاست  عدالتمدرسه،  و  تحول  با  که  است  مشترک  -گیری 

ناگس پیوند  ادبیات  داری  تنس آموزشی  در  همچنین  مدیریت    EDLMد.  مدرسه،  رهبری  نظیر  مقولاتی  به  آفریقا 

برای رهبری مدرسه(، یادگیری،  ایمدرسه، حرفه استاندارد آفریقای جنوبی  )از طریق  کردن مدیریت آموزش 

دانش  معلمان،  آموزشی،  توسعه  آموزش،  توسعهسیاست  و  مقاحرفهآموزان  و  رهبری  دانش  و  برابری  بای،  ا  بله 

های مدارس پرداخته شده است. نکته حائز اهمیت آن است که از تولید نظریه محلی و بومی  مشکلات و چالش 

(. در همین راستا، پژوهشگران ;Moloi  Hallinger, 2018a,b;   Asuga et al., 2016  2007 ,غفلت شده است )

فارس و  ادبیات خلیج   بااند که  ه ر دادمدیریت و رهبری آموزشی مصر، موضوعاتی را در کانون توجه خود قرا

ترکیه  مکتوب  موضوعاتی  آثار  است؛  سبک  مشابه  )مطالعات  مدرسه  رهبری  مانند  نظیر  رهبری  مختلف  های 



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  132

 

 

گویی، شده و رهبری معلم(، حکمرانی )پاسخرهبری اخلاقی، رهبری خدمتکار، رهبری تحولی، رهبری توزیع 

و مدرسه  بر  مبتنی  مدیریت  سازمانتوان  غیرمتمرکزسازی،  فرهنگ  سازمانی،  )جو  سازمانی  رفتار  ی، مندسازی(، 

اعتماد سازمانی، سلامت سازمانی و شهروندی سازمانی(، مدیریت منابع انسانی )انتخاب منابع انسانی، آموزش و  

شغلی عملکرد  پژوهش درمقابل  (.ارزیابی  شیوه   ها،  بین  رابطه  بررسی  مدرسه،  به  نتایج  و  رهبری  رفتارهای  ها، 

آموزان، عدالت اجتماعی، جنسیت، زمینه فرهنگی، مدیریت در سطح میانی و امور مالی  ه یادگیری دانشویژه ب

 آموزشی عطش و تعلقی ندارند. 

مراکشی در ادبیات رهبری و مدیریت آموزشی کشور    محققانها حاکی از آن است که  مرور پژوهش 

و سیاسی بر سر راه اجرای رهبری و مدیریت   نسانی خود، موضوعاتی همچون موانع فرهنگی، ساختاری، منابع ا

تلاش    1آموزشی راستا،  این  در  دهند.  قرار  مدنظر  باید  را  مدارس  بهبود  حفظ    محققانو  و  حمایت  برای 

(. در پایان  Hammad et al., 2023؛  Elmeski, 2023توان از دلایل این امر دانست )اصلاحات آموزشی را می

در دوره نوپای توسعه خود مانده است؛ هرچند با    EDLMتوان چنین اذعان کرد که پایگاه دانش آفریقا در  می

شدت به سمت توزیع این ادبیات به وجود اندازه نسبتاً کوچک آن، مسیر رشد درخورتوجهی را طی کرده است. 

 .( Asuga et al., 2016؛ Hallinger ,2017, 2018)آفریقای جنوبی منحرف شده است  

 شناختی  رویکرد روش

شده در قاره آفریقا، از تمایل روزافزون پژوهشگران به مطالعات کمیّ حکایت های انجام مرور پژوهش

پیشتازی روش درخورتوجه،  نکته  و  است.دارد  تجربی  نگاه  و  پیشرفته  آماری  به   های  آفریقایی  شدت  محققان 

 Hammad؛Asuga et al., 2016؛  (Hallinger, 2017   اندتگی تکیه داشته های آماری توصیفی و همبسبرآزمون

et al., 2023)ه  مطالعات کیفی و آمیخته بودنشانگر بازنمایی خوبی از    هاپژوهش  این در حالی است که مرور  ؛

 ، از سویی  . اندهای کیفی دلبستگی افزون نشان داده در آفریقای جنوبی به روش محققانهمسو با این یافته،   .است

تحلیل   و  و روش الگو تجزیه  مفهومی  نشان میهای  را  مطالعاتی  کمبود  تحقیق،  به های  که  به  دهد  تجربی  طور 

 ,Hallinger)    پردازندهای رهبری و مدیریت در مدارس آفریقای جنوبی میشیوه   «اثربخشی» یا    «ثیرأت» بررسی  

2017, 2018 .) 

 های پیشتاز  قطب

 
1. educational leadership and administration (ELA) 
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و رهبری آمو  به دانش مدیریت  آفریقا،  قاره  است؛  زشی در  توزیع شده  نابرابر  سه  که  طوری به صورت 

اند؛  در آفریقا شناخته شده   EDLMعنوان مراکز بالقوه تولید دانش در  به جامعه آفریقای جنوبی، نیجریه و کنیا  

رای تولید تحقیق  ای را باما چندین جامعه دیگر همچون زیمباوه، بوتسوانا، تانزانیا و غنا، ظرفیت در حال توسعه

داده    EDLMدرمورد به  نشان  چشمگیری  شباهت  آفریقایی  ادبیات  غیریکنواخت  توپوگرافی  در   EDLMاند. 

 Hallinger)   تنددر جوامع دیگر پیشی گرف  EDLMکنگ و اسرائیل از تولید دانش  آسیا دارد که در آن هنگ 

 مصر، مراکش و الجزایر اشاره شده است.وضعیت   به( 2) (. در جدول Asuga et al., 2016 ؛ 2018 ,2017,

 وضعیت تولید دانش مدیریت و رهبری آموزشی در آفریقا  :۲جدول 

 منبع  ) دلایل کهتری(  نقاط ضعف نقاط قوت)دلایل مهتری(  کشور

حضور  ؛  دانش د یتول  حوزه در  چشمگیر ی شیافزا روند  مصر 

 متعادل محققان زن و مرد 

  یرهبر  و تیریمد  نهی زم در کوچک  اریبس  ات یادب

 یآموزش

 ی پژوهش یعلم مراکز  نبود

Hammad et 

al., 2023 

  بهبود  برای دستورالعمل  و  یمال منابع فقدان  * مراکش  

 آموزش  بهعدم الویت ؛ کارکنان  کمبود  و مدارس

 یآموزش  رهبران

Elmeski, 

2023 

رهبری   الگوهایعنوان  رهبری پیامبر به  الگوی گرایش به    الجزایر  

 آموزش مبتنی بر زمینه سیاسی و اجتماعی   رهبری؛ مطلوب

مثابه سیستم آموزشی مبتنی بر بازار )آموزش به 

 بنگاه(

Lahmar & 

Abbou, 2023 

 تولید دانش مدیریت آموزشی نگاهی انتقادی به سهم ایران در 
، تصویر بزرگ و  کشورهای مختلفهای مدیریت و رهبری آموزشی در  با کنار هم قرار دادن جورچین

پدیدار   یکامل آموزشی  رهبری  و  مدیریت  روایت  شوداز  دنیای  می  در  آوایی  موضوعی،  ادبیات  مرور  با   .

طنین آموزشی  میمدیریت  نوید  را  رهبری  به  مدیریت  از  گذار  که  شد  )انداز   ,.Mukhtar et alدهد 

گزاره، Tain & Huber, 2019؛   Hallinger & Kovacevic, 2021؛  Hallinger, 2019؛2024 این  علاقه    (. 

»   محققان به  آنآموزشی  رهبری  را  الگوهای  میو  معطوف   & Hemmada؛    Tain & Huber, 2019)  دارد« 

Hallinger, 2020   ؛et al., 2021, 2023  &  Adams  ؛Attari  et al., 2023  e. g., ).  براساس نتایج این مطالعه  ،

رهبری  اشکال تحولی«  آموزشی  گوناگون  »رهبری   & Tain؛  Hosseingholizadeh et al., 2021)  ازجمله 

Huber, 2019  ؛e. g., Mukhtar et al., 2024 « ،)( »رهبری توزیعی و تبادلیet al., 2021, 2023  Adams  ؛e. 

g., Mukhtar et al., 2024)( »2021 ,2019,، »رهبری یادگیری Kovacevie & Hallinger ؛e. g., Hallinger, 
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 ,e. g., Hallinger؛  Hallinger &  Kovacevic, 2019؛  Mukhtar et al., 2024)  «رهبری مدرسه»   ، ( 2023

( نظاره Kovacevie & Hallinger  2021 ,2019؛  et al., 2021, 2023  Adams)  «رهبری آموزشیو » (  2018

از نیرومندترین    که  کردتوان به افزایش دامنه جغرافیایی در رهبری آموزشی اذعان  شد. در امتداد این گزاره، می

دهه  پیش   های الگو از  پس  عمل  و  سیاست  پژوهش،  ایناست  1980برنده  به   ،الگو  .  را  آموزشی  ور  طرهبری 

  .(  ,.Hallinger et al., 2020)e. g  1است و شوق پژوهشگران در این وادی رو به افزایش  کرده  مستحکم مستقر  

براین،   مدرسه» علاوه  بهبود  و  ؛    Bellibas et al., 2023؛  Bellibas & Gumus, 2019)؛    «اثربخشی 

Hosseingholizadeh et al., 2021; Hallinger & Jasna Kovacevic, 2019;   Hallinger, 2023;  ؛

Kovacevic & Hallinger, 2019  ؛e. g., Hallinger, 2023)   «  ,؛Bellibas et al., 2023)«  عالیآموزشو 

2019,2021  Kovacevie & Hallinger  ؛e. g., Jackson, 2019  )ق به  راستا. در این  رار گرفتمدنظر  ،  توجه 

این موضوع از     Hallinger (2019)به باور  است و ها  تر از سایر قاره عالی و مدیریت آن در آسیا پررنگآموزش

عالی را  طور صریح آموزشتخصصی در این حوزه، به   نشریاتیک از  درخور توجه است؛ زیرا هیچ   حیث این  

 . (Hallinger, 2019) اندهدف قرار نداده 

مقوله  سفرازجمله  در  پرتکرار  پژوهش   های  دنیای  انسانیمدیریت  » ،  هابه   & Hemmada)  «منابع 

Hallinger, 2023  ؛e. g., Hung et al., 2019  و  » (؛ سازمانی  ؛  Bellibas & Gumus,2019)  «هیجاناترفتار 

Gumus et al., 2023   ؛Attari et al., 2023  ؛Hammada & Hallinger, 2023؛  e. g., Arar et al., 2024)  ،

 

فیلیپ هالینگر بیشترین سهم را در تولید مقالات مروری حوز  1 بهپروفسور    18ی که  طوره مدیریت و رهبری آموزشی داشته است؛ 

نشان بالا  میزان سهم  این  نگاشته شده است.  با همکاری همکارانش  یا  این مطالعه توسط وی  نهایی  مقالات  از کل  نقش  مقاله  دهنده 

(  1395مقدم و همکاران )دهی به میراث علمی این حوزه در سطح جهانی است، موضوعی که توسط رستهکننده هالینگر در شکلتعیین

یافته نشان داد که علاوه بر هالینگر، پژوهشگران دیگری نیز در مناطق مختلف جهان سهم قابل  نیز تأیید شده است. در عین حال،  ها 

در  Kovacevicدر آفریقا،   Hammad و Asugaدر آسیا،   Arar و Oplatkaاند؛ برای مثال،  توجهی در تولید دانش داشته

و همکارانش همچنان جایگاه مسلطی دارند، اما تنوع نویسندگان در دهه اخیر  در آمریکا. بنابراین، اگرچه هالینگر   Agosto اروپا و

 .بیانگر گسترش جغرافیایی و رویکردی در ادبیات مروری مدیریت و رهبری آموزشی است
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تغییر »  ، ( e. g., Salami et al., 2023؛ Adams et al., 2021, 2023) «هاشایستگیها و مدیران مدارس، ویژگی» 

 ,.Mukhtar & et al؛  Hallinger, 2019   2023 ,؛ :Hammada & Hallinger, 2017, 2019, 2020)«  سازمانی 

»   (e. g., Hallinger, 2023؛  2024 رهبریو  توسعه  و  ؛  Adams et al., 2021, 2023)  «آموزش 

Hosseingholizadeh et al., 2021   ؛Mukhtar et al., 2024  ؛Melanie & Anne, 2021  ؛Cueupil et al., 

2020  e. g.,     .است مطالعه  (  و  درباره  Hallinger (2019)   یمروردر  آفریقا  آسیا،  ظهور  حال  در  مناطق 

لاتین شده   مانند ی  موضوعات  ،آمریکای  برجسته  نژاد  و  اجتماعی  موضوعات،  عدالت  این  پیگیری  در  و  اند 

است   رسیده  گوش  به  نیز  جهان  مناطق  سایر  از  ؛   Jackson, 2019؛Cuellar & et al., 2020)صداهایی 

Mukhtar & et al., 2024  ؛Hallinger, 2023   e.g., )  با این حال،  ؛Bellibas & Gumus (2019)     به غفلت

کرده پژوه انتقاد  مهم  مقوله  این  به  نسبت  ترکیه  پرشمار  .اندشگران  مفاهیم  کنار  موضوعاتی  مذکور  در  چون  ، 

)e. g., Hallinger, 2018a, 2018b)  «معلمان»  پیشرو  معلمان  قالب  در   )e. g., Hallinger & Kovacevie, 

 Cuespil)    «آموزش معلم، » (Hallinger, 2019)  «ادگیری معلم»ی  ،(Szeto et al., 2015 )    «عمل معلم»   ، (2019

et al., 2020  e. g., Hallinger, 2023;) « ،استخدام و حفظ معلمان»   (Wang et al., 2017 )   « ارزیابی و نگرش و

ایندیده شد (e. g., Mukhtar et al., 2024)  «معلمان  بر  افزون  و حکمرانی»   ،.   ,.Hamada et al)  «سیاست 

امور مالی و  »   ( وe. g., Kovacevie & Hallinger, 2021؛  Arar et al., 2024؛  Salami et al., 2023؛  2023

، تنها  میان . در این  مشاهده شد(  نیز  ,.Kovacevie & Hallinger, 2021   e. g  ؛ Hung et al., 2019)  «اقتصادی

پنج سال در مرور به موضوع  ،  EAQ   نشریهدر     Wang et al  ( 2017)  پنجاه و    رهبری» از عطش پژوهشگران 

شد   «زنان رانده  همچنین (Wang et al., 2017)  سخن  ؛  Mukhtar & et al., 2024)  مطالعاتدر    «جنسیت»   . 

Hung et al., 2019  ؛e. g., Hallinger, 2023  ثبت تولید دانش مدیریت و رهبری آموزشی  ( در صدر سیاهه 

 .  شد

است،  ذکر  چون    شایان  موضوعاتی  ایران  مهارتویژگیدر  و  موفق  مدیر  رهبری ههای  مدیریتی،  ای 

اطلاعات و ارتباطات، مدیریت  ویژه رهبری تحولی(، توسعه مدیر، اثربخشی و بهبود مدرسه، فناوری  مدرسه )به 

آموزشی، رهبری و الگوهای رهبری )رهبری یادگیری و رهبری برنامه درسی(، شناسایی ابعاد رهبران توانمند و  

فرهنگ   مدیریت  اثربخش، اقتص  دانش،  سازمانی  سازمانی،  عملکرد  و  سازمانی  رفتار  آموزش،  توجه  اد  مورد 

 e. g., Ghaemipoor  et؛  Nemati & Shirbagi, 2019؛  Najjar Lashgari & et al., 2023)  محققان بوده است
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al., 2021 )  ادبیات با     Nemati and Shirbagi (2019)پژوهش  نتایج براساس  همسوست.    تقریباً  آسیایی که 

های پژوهشی در چند سال اخیر  ای از تغییرات در محتوا، الگوهای نوشتاری و پارادیمدامنه رهبری آموزشی با  

ایران  رروبه  در  حوزه  بالندگی  و  فکری  نشاط  به سمت  نوعی حرکت  گویای  که  شده  )و   & Nematiاست 

Shirbagi, 2019  .)  آنکه دیگر  ملأ تدرخورنکته   Zare (2009)عدال را  ایران  اسلامی  انقلاب  و  جوهره  ت 

بافت مدیریت و رهبری  امید می  روازاین خواند؛  محوری میعدالت با  متناسب  با خوانشی  این موضوع  رود که 

-تولید دانش مدیریت و رهبری در ایران، زمانی بر حیرت می  .آموزشی، در صدر فهرست موضوعی قرار گیرد

عالی شگران به حوزه رهبری آموزشاز علاقه روزافزون پژوه   Lotfi & Hosseingholizadeh(2022)هافزاید ک 

ها  به عقیده آن   ؛ زیراوبی شنیده نشده استخبه  Wener & Cambell (2017) ، صدایاین فضادر    . اندگفته سخن  

مدرسه سطح  مدیریت و رهبری آموزشی در    ،شودمی  گفتهمدیریت و رهبری آموزشی سخن  از    هنگامی که

قرار گیرد راسباید مدنظر  و    نیز     Lashgari et al (2023)تا،  . در همین  دانش مدیریت  نقشه ساختار  ترسیم  به 

پرداختند ایران  به   هاآن   .رهبری آموزشی در  را  یادگیری  و رهبری  ای در  عنوان خوشهخوشه مدیریت مدرسه 

 .  استکه نیازمند توجه بیشتر از سوی پژوهشگران در این حوزه  کردندحاشیه معرفی 

را در مقایسه  تری  ادبیات مدیریت آموزشی در ایران و آسیا هویت آشفته  که  رسدبه نظر می   درمجموع، 

مناطق    با به شده  بررسیسایر  است؛  گذارده  نمایش  دغدغهک طوری به  با  آمریکایی  و  اروپایی  دانش  تدبیر  »   ه 

یاددهی همچنین    «،یادگیری-جریان  است.  شده  متمرکز  مدرسه  سطح  در  آسیا  از  های  پژوهشنتایج  بیش 

به ذی   مرورشده، نسبت  پژوهشگران  فراموشی  و  )دانشخاموشی  اصلی مدرسه  را  نفعان  آنان(  پیشرفت  آموز و 

از  ؛ زیرا پژوهشگران ایرانی  نیست  ا توسعه نشانه گرفته است که ایران نیز از این مقوله مستثندرکشورهای درحال 

 (. Hosseingholizadeh et al., 2021)  اندنکرده آموزان استقبال مطالعه رهبری درمورد نتایج یادگیری دانش 

که است  ذکر  به  درحال  لازم  کشورهای  در  آموزشی  رهبری  و  ابتدایی تومدیریت  مراحل  در  سعه 

(. در این راستا،  Ahmed, 2020) نسبت داد  بافت سیاسی و اقتصادی آن مناطق  توان آن را بهمیخویش مانده که 

(2014  )Hallinger   تک سیاسالگوی  عوامل  و  پژوهشی  نویسندگی  همکاری  برای  مانعی  را  فرهنگی  و  ی 

  شمارد که همین امر موجب رشد اندک تولید دانش شده است. نگاه به کشورهای منطقه نشان ای میمنطقهدرون

به عراق، اشغال فلسطین، جنگ،    2003 که حمله نظامی آمریکا در سال  طوریاز تأیید گزاره مذکور دارد؛ به 

زدگی آموزشی در کویت، آموزش متمرکز و ستبدادی و پدرانه در عمان، سیاستسبک ا،  سیستم مالی ضعیف
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های رنگارنگ در افغانستان، موانعی برای تولید دانش در زمینه مدیریت و  و حضور دولت  مراتبی در لبنانسلسله

... نشان  رهبری آموزشی هستند. شاید این فقدان رشد مدیریت آموزشی در کشورهای عراق، فلسطین، الجزایر و

مراتب نیازهای مزلو دارد؛ یعنی تا نیازهای سطح پایین )امنیت، وجود دولت مقتدر و... ( برآورده از نظریه سلسه 

-مثال، در فلسطین وجود بحرانعنوان روشن است؛ به نشود،آسمان مدیریت آموزشی در این جوامع همچنان نیمه 

سازی مدیریت آموزشی را به سمت آماده و تعطیلی آن،    رسآموز یا معلم، حمله به مدامانند شهادت دانش یی ها

را پررنگ  1همکاری جامعه محلی و معلمان با مدیران مدارس  ت و نقشها برده اسمدیران برای مواجهه با بحران 

 . کرده است

های قابل توجه  به تلاش    Ahmed (2020, 2023)در زمینه تولید دانش در حوزه مدیریت آموزشی،  

نند ترکیه، مالزی، عربستان و پاکستان در تولید دانش و رهبری مدیریت آموزشی در منطقه اشاره  کشورهایی ما

با وجود   بهاینکرده است.  ایران  شود، سهم آن در سطح جهانی  عنوان کشوری مقتدر در منطقه شناخته میکه 

اندک است؛ به  ایرانگزارش می Ghaemipoor et al. (2021) ای کهگونه بسیار  با ترکیه در    دهند  در مقایسه 

ود پژوهشگران ایرانی به زبان انگلیسی توان به تسلط محدتری قرار دارد. از دلایل این وضعیت میموقعیت پایین

اندک آن  ارتباط  بین و  پژوهشگران  با سایر  از  ها  تنها حدود ده درصد  است که  اشاره کرد. شایان ذکر  المللی 

آنچه درخورتأمل است، حضور   .اندارج از مرزهای ایران را در بر داشته مقالات ایرانی، همکاری نویسندگان خ

بین کم نشریات  در  ایرانی  پژوهشگران  مطالعات  بهرنگ  است؛   یتجرب  مطالعه   565  انیم  در که  ای گونهالمللی 

 مقالات  لب غا  اند وشده   منتشر  یالمللن یب  نشریات  درها  درصد از آن  8شده توسط پژوهشگران ایرانی، تنها  انجام 

است که در سال دراین    .2اند به چاپ رسیده   یمل  نشریات  در  درصد(   92) اخیر،  حالی  رشد  افزایش روبههای 

بین  نشریات  در  می   المللیهمکاری  دیده  ترک  پژوهشگران  میان  )در    2021؛ ,.Gumas et al   2019شود 

Hosseingholizad et al.,) .،گرفته در  های صورت که پژوهش آن است حکایتگر هاپژوهش مرور افزون بر این

های  ی در پژوهشرویکرد کمّ  ،شده مرورهای  پژوهش   براساس؛ بنابراین  هستندگرایی  ایران تحت پارادایم اثبات

 
طیلی شدند. رهبران آموزشی در پاسخ به این بحران،تدریس . برای مثال، در انتفاضه دوم، مدارس به خاطر تجاوز اسرائیل مجبور به تع1

 معروف را ایجاد کردند که تقریباً شبیه به مدرسه در خانه بود.  
آموزشی،    . 2 رهبری  و  مدیریت  اجتماعی،  علوم  آموزش عمومی،  ازجمله  متفاوت  موضوعات  با  نشریات گوناگون  در  مقالات  این 

 اند. علوم رفتاری و مدیریت عمومی منتشر شده 
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 Nemati  ;2019؛ Hosseingholizadeh et al., 2021)  حوزه مدیریت و رهبری آموزشی در ایران غالب است 

et al.,  e.g.,  دهد که رویکرد غالب در مطالعات جهانی مدیریت و رهبری  ها نشان میشمرور پژوه (. همچنین

های کیفی در کنگ و اسرائیل، تمایل به استفاده از روشحال، در کشورهای هنگ آموزشی، کمیّ است. با این  

به فراخواناین حوزه مشاهده می باید  ایرانی  پژوهشگران  این اساس،  بر    کنند که   توجه    Bates (2013) شود. 

اثبات  علم  از  تقلید  گذاشتن  کنار  و  خواستار  ثابت  تئوری  یک  ایجاد  برای  تلاش  از  است  لازم  است.  گرایی 

های کیفی بروند. این رویکرد استخراج قوانین کلی به منظور راهنمایی مدیران دست بردارند و به سمت پژوهش 

ها و شرایط خاص  تری از بافت ر و دقیق تکند، بلکه امکان بررسی عمیق نه تنها به غنای شناخت مسئله کمک می

تواند به ارتقای کیفیت و کارآمدی مدیریت و رهبری  شناسی میآورد. در نتیجه، این تغییر در روشرا فراهم می

 .آموزشی در ایران منجر شود

 یریگجهینت

با  مرور نظام فرا  پژوهش   تولید دانش مدیریت و رهبری آموزشی در ممند حاضر  بازنمایی  ناطق  هدف 

نشان از تنوع و گستردگی حوزه مطالعاتی   ،در حوزه موضوعیمطالعه  این  نتایج  .  انجام شدمختلف جغرافیایی  

دارد آموزشی  رهبری  و  زعم  Wang et al., 2015)  مدیریت  به  که   )Oplatka (2018)  و    بیانگر فکری  نشاط 

ای به دور  با قلمی در دست، دایره   دیگر، گویی مدیریت آموزشی  عبارتبه    ؛بالندگی این حوزه مطالعاتی است

ترسیم   ن   کرده خویش  پررنگ  ممتد  خطوط  دارای  خط  یست که  با  سایر چینو  با  ارتباط  و  پیوند  زمینه  هایی 

رشته هموار  قلمروهای  را  فرامرورهمچنین،    است.   کرده ای  رهبری    این  و  مدیریت  دانش  تولید  که  داد  نشان 

-شناختی تفاوتهای نظری و رویکردهای روشمفهومی، مدلغ  آموزشی در مناطق مختلف از منظر سطح بلو

را به  توان نوعی نابرابری در میدان تولید دانش مدیریت آموزشی  آسیا میمطالعات  در    های قابل توجهی دارد.

نشست از گذارمفهومی. هرچندنظاره  »رهبری آموزشی« دیده می  شواهدی  به  »مدیریت آموزشی«  اما  از  شود، 

ماهی گذار  دارد این  اقتباسی  شده   تی  بازتعریف  محلی  بافت  در  ندرت  به  وارداتی  مفاهیم  کلی اند.  و  تحلیل 

نشان می مدیریت آموزشی  انداز دانش  چشم »توازن محتاطانه« روبه در آسیا  نوعی  با  رو هستیم؛ دانشی  دهد که 

بر    تکه از پازل،  ده در این قراول. بخش عمده دانش تولیدشنشین و نه پیش که نه ایستا است، نه جسور، نه حاشیه 

روابط   به  آموزشی  رهبری  فروکاست  و  زمینه  به  توجه  بدون  متغیرها  کمیّ  سنجش  موجود،  الگوهای  تکرار 

گیری« »اندازه دل در گروی    آموزشی در آسیا    مدیریتآماری متمرکز است. از دید نویسندگان، تا زمانی که  
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دبیات تولید دانش در آمریکا  در مقابل، مرور ا    ی خواهد بود.»فهم«، دانش تولیدی همچنان ناقص و ناکافدهد.  

  ای رشته توان میدان باز، سیال و میان در این قاره، میمحور است.  شده، متکثر و مسئله دهنده پایگاهی تثبیت نشان 

سمت  ای که پایگاه دانشی آمریکایی از پرسش درباره »چیستی دانش« به  تولید دانش را مشاهده کرد؛ به گونه 

دارد. عمیق  پیوندی  پراگماتیسم  فکری  با سنت  که  است؛ حرکتی  کرده  مسئله« حرکت  و حل  این    »کاربست 

های کاربردی  در توسعه نظریه   قابل توجهی راسهم  شده و  ادبیات آمریکایی    تنوع موضوعی دررویکرد سبب  

انسجام، تر  .نماید  می  ایفا از  از منظر معرفتی،  تولید دانش،  نیز  اروپا  قابل در  پیوستگی  برخوردار  اکم و  توجهی 

سیاست مدرسه،  میان  پیوند  زمینه،  این  در  ااست.  محسوس  و  ساختاریافته  دولت  و  هنوز  گذاری  هرچند  ست؛ 

اما عاشقانه به تولید دانش در مقیاس آموزش و    شودهایی در نقشه دانش اروپایی دیده مینواحی خالی و کاستی

است وزیده  مبادرت  باوپرورش  به  روش.  »بلوغ  از  به سطحی  اروپا  نویسندگان،  است؛ ر  یافته  دست  شناختی« 

در این    سازد.چارچوب نظری لازم برای توسعه پایدار آن را فراهم می و    دهد بلوغی که به تولید دانش جهت می

تولید دانش در و    ادبیات  میان،  نوپا است  نیز  میانه تولید دانش مدیریت آ   ساقتبابا  آفریقایی  موزشی نظری در 

   نفس می کشد.

ها پژوهش ؛  است  پردازیبه مطالعات بومی و نظریه  شده های انجام توجه اندک پژوهش،  دیگرمهم  افته  ی

 شده عمدتاً وارداتی اند، به طوری که مفاهیم استفاده بیشتر به سمت تولید دانش جهانی و استاندارد متمایل شده 

 ,.Hammada et al.,  2020; Salami et al., 2023.,   Gumus et al., 2019., (Hossengholizade et alهستند

2021.,  e.g.,)می درمجموع  گفت،  .  انگلیسیتوان  پژوهش-پارادایم  در  زمین  غربی  مشرق  ویژه  مشهود  های 

دانش (.   Dimmok, 2020)  است تولید  آفریقاهای  قاره در    بررسی  دهد که مدیریت  می  نشان  آمریکا  و  آسیا، 

)پارادایم های متعارف غرب  رشده است؛ به طوری که الگوها و روشامپرالیسم علمی گرفتاآموزشی در نوعی  

های امپرالیسم علمی یکی از آسیب  .(Asuga et al., 2016)1اند ها نفوذ کرده آمریکایی ( به سایر قاره -انگیسی

 
 ایروش    ه،ینظر  ده،یا  کیتسلط    یبه معنا   پژوهشفراتر از صرف انتخاب روش    یمفهومدر    یعلم  سمیامپرال  شایان ذکر است که.   1

ارائه    نیی ها تبآن  یو برا  ردیخود را تحت سلطه بگ  یفراتر از حوزه اصل  یقلمروها  کوشدیدانش است که م  یهاشاخه  ری بر سا  میپارادا

( اGhasemian, 1992دهد  رو  نی(.  به  محدود  لزوماً  س  ست؛ین  یفیک  ای  یکم  کردیتسلط  و  نفوذ  به  مربوط  هاینظر  طره ی بلکه    ،ه 

هستند، و    زابیآس  ی ناکارآمد بوده و گاه  دیجد  ی هادر حوزه   ییهانیی تب  نیطور معمول، چن غالب است. به  یفکر  یو الگوها  میمفاه



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  140

 

 

. با این  (Bayani, 2023)  «افزایدبه جای افکندن نوری بر مسیر معرفت، بر تاریکی  مضاعف می» این است که  

 Hallinger etاست )  گرفته   اسرائیل و مالزی صورت  رهایی از این وضعیت، در چین،  هایی برای  حال، تلاش

al., 2023  ؛e.g., Adams et al., 2021, 2023)  آفریقا  برخی از مناطقپژوهشگران آمریکای جنوبی و . همچنین

 & e. g., Agostoاند )  تمام ورزیده ادی، قدرت و سرکوب اهبرای تعامل دانش مدیریت آموزشی با نظریه انتق

Ronald, 2018)  .تلاش نشاناین  رهبرانها  کوشش  آموزشی    دهنده  غالب  مدیریت  پارادایم  از  رهایی  برای 

های پیش روی حوزه مدیریت و رهبری  ترین چالشیکی از بزرگ است، که هرچند کوچک، نویدبخش است.

دهه  در  آینده آموزشی  بین  ،های  معتبر  دانش  پایگاه  بودتولید  ارتباط جهانی خواهد  با   ,Dimmok )  فرهنگی 

به    است.  شناسی در قلمرو مدیریت آموزشی های مهم روشوجود چالشعلاوه براین، نتیجه مهم دیگر،  (.  2020

-گرفته کمتر مورد توجه قرار  های کیفی  روش   ی داشته وبیشتر جنبه کمّ  ،مطالعات مدیریت آموزشیطورکلی،  

(، پیکره ادبیات تجربی، در سطح Hammada et al., 2020برنامه درسی وارداتی ) شاملتوجهی بی  دلایل . ازدان

( مقالات  ماندن  از  ،  (Oplatka & Arar, 2017توصیف  ت  الگوهایاقتباس  دانشگاه أغربی،  کمیت   کید  بر 

و حرفه روابط شخصی  اندک، محدودیت  بودجه  کیفیت،  به جای  دانشانتشارات  میان  مدارس ای  و   1پژوهان 

غربی برای هدایت    الگوهایدر این بین، اغلب نویسندگان عرب از    .(e. g., Bellibaş et al., 2023)  باشدمی

جدی در زمینه فرهنگ اسلامی   یک محدودیت   به عنوان   این موضوع   که   اندگرفته  مطالعات تجربی خود  بهره 

   Oplatka & Arar (2017)  ،نتایج فوقبا    راستاهم  .(e. g., Arar et al., 2023؛Ahmad,  2020 شود )قلمداد می

 1970های  که در دهه  متمرکز شده در مسائلی  پژوهشگران عرب  ملات  أکه  ت  اذعان داشتندمرور مقالات    ضمن

جلب  1980و   را  غربی  محققان  توجه  بین،    .است  کرده ،  این  میدر  این  گمان  پژوهشگران  ذهن  پس  در  رود 

 
پژوهش نه به  این  در یعلم سمیمپرالارجاع به ا ن،ی (. بنابراBayani, 2023) کنند یم یریو نوآورانه جلوگ یبوم ی کردهایاز ظهور رو

  ی ها است که امکان توسعه بومو حوزه   کردهایرو  گریغالب بر د  میو سلطه پارادا  ریبلکه به مفهوم تأث  ،یکم  کردیاصرار بر رو  یمعنا

 .سازدیدانش را محدود م
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توان  که با فرض پذیرفتن آن، می  درخشدزه، گزاره آگوست کنتی مدیریت آموزشی بسان علوم طبیعی می حو

( است  انسانی  و روابط  انسان  را که مرکز آن  پیرامون مدیریت آموزشی  عنوان یک  به   ،(Shams, 2018جهان 

با   نگریست!  عینی  داشتنواقعیت  نظر  طنین  در  فضا  در  گرینفیلد  صدای  نگاه،  میا این  که  نداز  یت مدیر» شود 

ها  به توصیف  ،ها معطوف داردو به جای آنکه نظرها را به تحلیل چرایی  «آموزشی بسان یک علم انسانی است

 & e. g., Lotfi؛  Nemati et al., 2020)  است  کردنیملأاین واقعیت در ایران نیز مشهود و ت.  بسنده کرده است

Hosseingholizadeh, 2022).  توان چند مسیر کلیدی برای مطالعات آینده  های این پژوهش، مییافته با توجه به

 :در حوزه مدیریت و رهبری آموزشی ترسیم کرد

پژوهش  .1 بین توسعه  بومیهای  و  نظریهفرهنگی  پارادایم :  هاسازی  به سلطه  توجه  انگلیسیبا  آمریکایی -های 

پژوهش  ناهماهنگی در  و  آموزشی  مدیریت  نهای  نظری  خلأهای  و  پژوهشگرانها  آن،  از  انجام    اشی  نیازمند 

نظریه  ارائه  بسترهای فرهنگی مختلف و  تطبیقی در  نیازها و ارزشمطالعات  با  متناسب  بومی و  های محلی های 

المللی را  های پژوهشی بین تواند چرخه تولید دانش محدود و تکراری را بشکند و شبکه هستند. این رویکرد می

نهایت مو این،  توسعه دهد، که در  بر  انتقال دانش در مقیاس جهانی خواهد شد. علاوه  و  جب تبادل تجربیات 

ها و مؤسسات پژوهشی در سطوح های علمی میان دانشگاه ای و گسترش همکاریرشته های میان تقویت پژوهش 

 .تواند به توسعه پایدار و شکوفایی حوزه مدیریت و رهبری آموزشی کمک کندالمللی میملی و بین 

و چالش های  ای به مسائل  مطالعات آینده باید توجه ویژه  :ر مدیریت آموزشیتن به مسائل نوظهور درداخپ .2

دانش  یادگیری  بر  مدیران  تأثیر رهبری  و  اثربخشی مدرسه  و  بهبود  از جمله عدالت آموزشی،  آموزان  نوظهور 

  اند کمتر مورد توجه قرار گرفته  توانند با تمرکز بر موضوعاتی که در ادبیات موجودداشته باشند. پژوهشگران می

  های محیط   ایجاد  آموزشی،  عدالت  تحقق  آموزان،دانش   تحصیلی  عملکرد  ارتقای   در  مدیران  نقش   مانند

  های نظریه  توسعه  به،  سازمانی  تغییرات  از  ناشی  هایچالش   و   معلمان  هایظرفیت   توسعه  اثربخش،   یادگیری

حول  ت  روند   راستای  در   این،  بر  وه علا .  کنند  کمک  مدارس  دعملکر  بهبود   برای   راهکارهایی  ارائه  و  کاربردی

فناوری اثر  بررسی  پژوهشی  دیجیتال،  عنوان یک ضرورت  به  نیز  آموزشی  رهبری  و  مدیریت  بر  نوظهور  های 

 .شودمطرح می
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ها های آن های موجود و محدودیت های کمی در پژوهشبا توجه به غلبه روش  :شناختیلزوم تنوع روش  .3

های کیفی و ترکیبی برای تحلیل  گیری از روشهای محلی و تجارب ذهنی، بهره ک عمیق از بافت در ارائه در

های فرهنگی  توانند به شناسایی ابعاد پنهان و زمینه های مدیریت آموزشی ضروری است. این رویکردها میپدیده 

لعات های موضوعی و مطالیل های بومی باشند. استفاده از تحساز توسعه نظریه و اجتماعی کمک کرده و زمینه 

 .انداز پژوهشی این حوزه را بهبود بخشدتواند چشمهای کمی میموردی در کنار داده 

برنامه  .4 سیاستتقویت  و  آموزشی  حمایتیهای  نظریه  :های  توسعه  راستای  و  در  و  الگو ها  مدیریت  های 

های  برای مدیران، ارتقای مهارت  های آموزشی ویژه گذاری و طراحی برنامه رهبری آموزشی در ایران، سیاست

همکاری به  تشویق  و  آنان  فنی  و  بین زبانی  ویژه های  اهمیت  از  ساختارهای  المللی  ایجاد  است.  برخوردار  ای 

المللی را تواند سهم پژوهشگران ایرانی در تولید دانش بین حمایتی و تأمین منابع مالی برای تحقیقات مرتبط می

 .افزایش دهد
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Abstract 

This study examines the educational implications of Karen Barad’s theory of agential 

realism, a framework emerging from posthumanism and new materialism. By foregrounding 

the entanglement of matter and discourse, agential realism fundamentally reconfigures key 

concepts such as knowledge, reality, subjectivity, and education. The research employs 

conceptual analysis and analytical–inferential methods.The study first explicates the core 

tenets of Barad’s agential realism. Through its critique of representationalism, agential 

realism rejects the view that knowledge is pre-existing and transferable. Instead, it 

conceptualizes knowledge as produced through material–discursive intra-actions within 

specific apparatuses. From this perspective, subjects do not precede relations; rather, they 

emerge through the dynamic intra-actions of human and non-human agents. Meaning, 

therefore, is not independent of these relational processes but is constituted within them. 

Building on this theoretical foundation, the study derives the educational implications of 

agential realism. The findings suggest that this framework advances a new paradigm in 

education in which teaching is not merely the transmission of content but an ethical, 

participatory, and performative process of world-making. The key implications include: 

understanding the curriculum as an apparatus; conceiving teaching as a collaborative intra-

action among teachers, students, and material elements; interpreting assessment as a reality-

producing apparatus; rejecting the commodification of knowledge; viewing educational 

research as actively constructing educational realities; and recognizing tools and technologies 

as agents in the production of educational phenomena.These implications collectively 

position agential realism as a transformative theoretical framework for rethinking educational 

theory and practice. 
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Synopsis 

This article aims to explicate Karen Barad’s theory of agential realism and to extract its 

educational implications. Using an analytical–inferential approach, the philosophical 

foundations of agential realism are first explained, and then its implications for curriculum, 

teaching, assessment, educational policy, educational research, and the role of technologies 

are examined. Karen Barad critiques the dominant epistemology that assumes knowledge to 

be a representation of an independent reality and regards matter as passive. Drawing on 

posthumanism and new materialism, Barad’s agential realism challenges this view. She 

argues that the excessive focus on language and discourse in modern epistemology has 

neglected the role of matter in the production of knowledge. From her perspective, matter is 

not merely a raw background for meaning but has agency and plays an active role in the 

formation of reality and human experience . 

Within the framework of representationalism, it is assumed that language or theories provide 

a more or less accurate picture of external reality. Referring to Niels Bohr’s quantum physics, 

Barad demonstrates that observational instruments are not neutral but participate in the 

production of phenomena. For example, whether light appears as a wave or a particle depends 

on the type of measuring apparatus. Therefore, knowledge is not simply a reflection of reality 

but the outcome of material–discursive interventions and practices. This view understands 

knowing not as observing the world from a distance, but as a form of practical engagement 

with it. Another key concept in Barad’s philosophy is performativity. In this framework, 

knowing does not mean standing apart and representing the world; rather, it emerges through 

material engagement with it. Theorizing and observing are performative acts that take place 

within specific apparatuses. Inspired by Bohr, Barad understands concepts not merely as 

mental ideas but as physical and practical arrangements that make reality possible in 

particular ways. A further concept is intra-action. Instead of the term “interaction,” Barad 

uses “intra-action” to show that entities do not pre-exist their relations but rather emerge 

through them. The boundary between subject and object is produced through “agential cuts” 

within apparatuses, and these boundaries are always temporary and context-dependent. 

Consequently, reality consists of inherently relational phenomena that are enacted through 

material–discursive practices . Barad also introduces the concept of the apparatus. An 

apparatus is not merely a physical tool but includes theories, purposes, methods, language, 

and technologies. Apparatuses not only observe phenomena but also produce them; by 

making agential cuts, they foreground certain aspects of reality while excluding others. This 

perspective turns research and education into world-making practices. 

Educational Implications: First, the curriculum is introduced as an apparatus. The 

curriculum is not a neutral text; rather, it constructs particular realities while excluding others. 

Therefore, curriculum design is an ethical and political act. Moreover, the curriculum is 

understood as practice rather than as a set of predetermined outcomes, since reality is 

indeterminate and knowledge is produced in moments of intra-action. In the domain of 

teaching, education as the transmission of knowledge is rejected. Teachers and students are 

not pre-given subjects but emerge within networks of relations, spaces, tools, and language. 

Learning is the product of multiple intra-actions among human and non-human agents, and 

knowledge is regarded as a performative and collaborative phenomenon. From this 

perspective, the teacher bears ethical responsibility for the agential cuts produced through the 

selection of methods and tools. In the area of assessment, tests are analyzed as apparatuses 

that produce reality. Assessment does not discover existing abilities; rather, it produces 
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particular forms of subjectivity such as the “successful” or “weak” student. Accordingly, 

standardized tests are criticized for their limitations, and emphasis is placed on authentic, 

diverse, and process-oriented forms of assessment. Classroom layouts, school buildings, 

digital tools, and even mobile phones all carry values and power relations and play an active 

role in shaping learning experiences. Education is thus a political–material process in which 

the choice of technologies enables particular forms of reality and subjectivity. If knowledge 

is the product of intra-actions among multiple agents, it cannot be transferred or owned as a 

commodity. Learning is participation in the construction of reality rather than the 

consumption of content. Educational research is likewise understood as producing 

educational realities, and the researcher bears ethical responsibility for the worlds that are 

brought into being. 

Conclusion 

Agential realism opens up a new horizon in education in which teaching is understood as 

participation in the creation of the world. As a novel perspective in educational thought, 

agential realism adopts a political and ethical stance, viewing education as a process that 

actively contributes to the construction of reality. Within this framework, curriculum 

planning, teaching, and assessment are no longer regarded as neutral tools; rather, each 

function as an apparatus that, through processes of selection and exclusion, produces 

particular realities and thereby foregrounds the responsibility of teachers and curriculum 

designers. This approach moves beyond traditional dichotomies, conceiving learning as the 

situated and collaborative production of reality. Ultimately, it defines education as 

participation in world-making and rejects a commodified view of knowledge. 
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 چکیده
 یی گراکه از دل پساانسان  یاهیاست؛ نظرکارن براد انجام شده   یعامل  سمیرئال   هینظر  یتیترب  یهادلالت  یپژوهش با هدف بررس  نای

سوژه و    ت،یدانش، واقع   م یدر مفاه  یادیبن  یشی، به بازاندگفتمانماده و    یدگی تنبر درهم  دی سربرآورده و با تأک  نینو   ییگراو ماده 

های کارن براد و رئالیسم است. ابتدا اندیشهاستنتاجی انجام شده -این پژوهش با روش تحلیل مفهومی و تحلیلی  .پردازدیآموزش م

قابل انتقال    ش یت که دانش از پباور اس  ن یبر ا  ،ییگراییبا نقد بازنما  یعامل  سم یئالر  است؛ عاملی تبیین و تشریح شده  موجود و 

ها در بر اساس این دیدگاه همه سوژه   .ردیگیخاص شکل مهای  و در بستر دستگاه   یگفتمان-یماد  یهاکنشبلکه در درون  ست،ین

های تربیتی این رویکرد گیرند و قبل از رابطه، معنایی ندارند. در ادامه دلالتها و از درون کنش عوامل مختلف شکل میرابطه

انتقال محتوا   که در آن آموزش صرفاً دهدیم  شنهادیپ تیدر ترب ینینو  میپارادا ،یعامل سمیرئال دهد است که نشان میاستنتاج شده 

های استخراج شده شامل این موارد . دلالتممکن است  یهادر ساختن جهان  ییو اجرا  یمشارکت  ،یاخلاق   یندیبلکه فرا  ست،ین

ارزشیابی   ،یآموز و عناصر ماددانش  و  معلم  انیمشترک م  یبه مثابه کنش  سینگاه به تدر  ،عنوان دستگاه درسی بهبرنامهباشند:  می

ها   ی ابزار و فناور  و   های تربیتی پژوهش تربیتی به مثابه سازنده واقعیت،  ه تولیدگر واقعیت، نفی کالایی سازی دانشبه مثابه دستگا

 ی آموزش تیواقع  دگری به مثابه تول
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 مقدمه  

به عنوان    21است، در قرن رویکرد پساانسان گرایی که در نقد اومانیسم یا انسان گرایی توسعه پیدا کرده 

است. این دیدگاه با تمرکز بر یکی از رویکردهای فلسفی مهم مورد توجه پژوهشگران و متفکران قرار گرفته

انسان/غیرانسان،   ن،ینند انسان/ماشما  ییهای دوگانگمواردی مانند تضعیف عاملیت سوژه انسانی، مخالفت با  

و هستی.  ( Ferrando, 2019)طبیعت/فرهنگ داشته   تاثیرات مهمی در معرفت شناسی  معاصر  است.  شناسی 

است؛ ماتریالیسم یا ماده گرایی جدید بر اهمیت ماده رویکرد پساانسان گرایی با ماتریالیسم جدید گره خورده 

است نباید ماده را صرفا چیزی کاملا منفعل و راکد در نظر بگیریم و اشیا و عاملیت آنها تاکید دارد و معتقد

ای است  اندیشه    1باشد. نظریه رئالیسم عاملی ه پساانسان گرایی نیز میو این همان چیزی است که مورد توج

است که بر عاملیت ماده تاکید دارد. مبتکر این  که از دل پساانسان گرایی و ماده گرایی جدید بیرون آمده 

براد بیشتر در حوزه فلسفه فیزیک فعالیت  فیلسوف و نظریه پرداز آمریکایی می  2اندیشه، کارن  براد  باشد. 

های فلسفی نیلز است، به طور ویژه از اندیشه زیک بوده داشته و به خاطر سوابق تحصیلی خود که در رشته فی

های افرادی مثل میشل است. البته براد در توسعه تفکر خود از اندیشه متأثر  فیزیکدان مشهور دانمارکی    3بور

باتلر  برده   4فوکو، جودی  بهره  نیز  پساساختارگرایی  تفکرات  و و  ترین  مهم  در  براد،  نظریات  عمده  است. 

است. این اثر که مورد توجه بسیاری از  ( آمده 2007)5ن اثر او به نام ملاقات با کیهان در نیمه راه پراستنادتری

تواند تحول مهمی در نوع  است می پژوهشگران علوم انسانی از جمله پژوهشگران تعلیم و تربیت قرار گرفته

رائه دهد. با توجه به تاثیر  های علمی اکند و به خصوص پارادایم جدیدی در پژوهشایجاد  نگرش به دانش  

های مختلف از جمله در اندیشه وعمل تربیتی، دیدگاههای پساانسان گرایی و ماده گرایی جدید در حوزه 

توان به  پژوهشگران مختلفی به بررسی تاثیر دیدگاههای کارن براد در تعلیم و تربیت پرداخته اند از جمله می

(Rosiek, 2018)،  (Bozalek, 2022)  ،(Murris, 2022)  (Maistry, Sabelis, & Simmonds, 

2023)،(Albright, 2023 )،  (Shelton, 2024 )   های مختلف به  ها از زاویه اشاره کرد. هر یک از این پژوهش

  ( Rosiek,2018)بررسی دیدگاههای کارن براد و نقش آنها در تعلیم و تربیت پرداخته اند؛ برای مثال روزیک

 ی عامل   رئالیسم  با استفاده از رویکرد  در مدارس آمریکا  شده   نهینهاد  ینژادپرستبا پژوهش میدانی به بررسی  

بوزالک  می و  همکاران   ( Bozalek,2022)پردازد  و  میستری  همچنین   ,Maistry, Sabelis)و 
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Simmonds,2023 ),   درسی را از دیدگاه رئالیسم عاملی بررسی کرده اند.  این پژوهش سعی دارد بیشتر برنامه

های  دلالت (،  Barad, 2007,Barad,2002به ویژه دو اثر اصلی او )های کارن براد،  تر به اندیشه   کلیبا نگاهی  

برنامه  مانند  مواردی  و در  تربیت  و  تعلیم  نظریه در  این  تدریس،  تربیتی  تربیتی، درسی،  ارزشیابی، سیاست 

؛ بدین صورت که محورهای اصلی اندیشه های براد تشریح و تبیین  پژوهش و... را مورد بررسی قرار دهد

شده و بر اساس آنها دلالت های تربیتی استخراج گردد؛ کاری که هیچ یک از پژوهش های پیشین به این  

بنابراین هدف این پژوهش ابتدا بررسی و تبیین نظریه  د.  شکل به استخراج  اندیشه های تربیتی براد نپرداخته ان

ارائه دلالت و سپس  نظریه میرئالیسم عاملی  این  تربیتی  پژوهش یکی های  این  این رو دو سوال  از  باشد. 

 باشد. های تربیتی این نظریه میچیستی  نظریه رئالیسم عاملی و دومی چیستی دلالت 

  نی در اشود.  باشد که با روش تحلیلی و استنتاجی انجام میمیاین پژوهش، پژوهشی تحلیلی و بنیادی  

استفاده   یمفهوم  لیاز روش تحلباشد  که روشن سازی مفهوم رئالیسم عاملی میپژوهش در پاسخ به سوال اول  

 ,Short)دپردازیمختلف م  یهانهیو اصطلاحات در زم  میمفاه  یسازو روشن  یروش به بررس  نیاست. اشده 

از این رو، برای بررسی مفهوم رئالیسم عاملی، اصطلاحاتی مانند درون کنش، درک اجرایی واقعیت،    .(1991

ش  خواهد  تحلیل  و  تبیین  عاملی،  برش  و  و    د.دستگاه  پژوهش  اصلی  سوال  که  دوم  سوال  به  پاسخ  برای 

استفاده شده های تربیتی رئالیسم عاملی میدلالت  استنتاجی  این روش یک موضع  باشد از روش  است؛ در 

هایی بر اساس آن، برای عرصه عملی تعلیم و تربیت  ها و استلزام شود و دلالت فلسفی خاص در نظر گرفته می

از تحلیل و رو(Bagheri, Sajjadiyeh, & Tavassoli, 2010)شوداستخراج می بنابراین، پس  شن سازی  . 

استخراج   ،ینتاجتبا روش اس  های تربیتی این رویکرد فلسفی جدید در تعلیم و تربیت رئالیسم عاملی، دلالت 

 خواهد شد.  

 های کارن براد اندیشه

های فلسفی پیشین، عدم توجه  یکی از مهم ترین نقدهای پساانسان گرایی و ماده گرایی جدید به اندیشه 

ل فرض کردن آن است. براد به طور خاص به این نکته که در معرفت شناسی به ماده در تولید دانش و منفع

زبان مهم است.  نویسد: » به زبان اهمیت بیش از اندازه داده شده و ماده منفعل فرض شده نقد دارد. براد می

باور را    ن یا  یزیاست. چه چندارد ماده   یتیاهم  گریکه د  یزیچ  ..دارد. فرهنگ مهم است.  ت یگفتمان اهم

که   یی زهایکه نسبت به چ  م یدار  میمستق  یآنها دسترس  ی و محتوا  یفرهنگ  ی هاییکه ما به بازنما  کندیوادار م

  ت ی خیو تار  ت یم؟ چگونه زبان قابل اعتمادتر از ماده شد؟ چرا به زبان و فرهنگ عاملیندار شوند یم ییبازنما

حالت    نیدر بهتر  ایشود،  تصور می  ریرناپذییکه ماده به عنوان منفعل و تغ  یدر حال است،  خاص خود اعطا شده 
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  نی بر ا  در واقع براد.  (Barad, 2003, p. 801)  «است که برگرفته از زبان و فرهنگ است؟  رییتغ  لیپتانس   یدارا

 اده براد ماز نظر  .  کندیم  لیتبد  تیو فاقد عامل  جانی ب  ی باور است که تمرکز فقط بر زبان، ماده را به موجودات

 نقش دارد.   یو تجربه انسان  تیواقع یریگطور فعال در شکلدارد و به  تیعامل زین

ها در دانش کند؛ او معتقد است که بازنمایی گرایی که مدترا نقد می  1او هم چنین اندیشه بازنمایی گرایی 

است، بازنمایی گرایی به این معنی است که  غرب به عنوان یک موضوع پذیرفته شده، تقریبا بدون سوال بوده 

مهم براد  شود. نکته و انتقاد  واقعیت بیرونی از طریق زبان یا ابزارهای دیگر برای انسان بازنمایی یا تصویر می

گذارد و آن را  کند تاثیر می این است که ابزار بازنمایی گرایی خنثی نیست و بر آن چیزی که بازنمایی می

براد دهد؛ از جمله زبان که نمیتغییر می از دیدگاه  به تصویر بکشد.   ,Barad)  تواند مانند آینه واقعیت را 

2003, p. 804 )   آنچه    یعنیها( و معلوم )  ییبازنما  یعنی علم )است که یک طرف،  معمولا چنین تصور شده

دهد( وجود  را انجام می   یندگیکه نما  یکس  یعنی)  ییدانایک    ،در طرف دیگراست( و  ظاهراً نشان داده شده 

مستقل   یهاهستی   نیب  یانجیعملکرد م  کی  هاییکه بازنما  شودیمشخص م  افتد،یاتفاق م  ن یا  یوقت  دارد.

ادهندیانجام م بازنما  ییهاپرسش  ،یهی بد  یشناختیشکاف هست  ن ی.  به  کندیم  جاد یا  ها ییدر مورد دقت   .

  قی زبان به طور دق ایدهد؟ آموجود مستقل را نشان می ت یواقع ک ی ق یبه طور دق  یدانش علم ا یعنوان مثال، آ

  یکردها یاز رو  ،ییمستقل و بازنما  یاز سوژه   انهیدهد؟ براد با نظر به نقد پساساختارگرامرجع خود را نشان می

ها و  ست ینیفم  ی از سو  یهای مهمبا چالش  ییگرا  ییکند و معتقد است بازنمافاده میاستنهایپساساختارگرا

ی های. براد مثال (Barad, 2007, p. 47)  استشده   ه مواجباتلر    ت یفوکو و جود  و افرادی مثل  انیپساساختارگرا

است. او معتقد است  مواجه   یهای جدبا چالش   ییگرا  ییکند تا نشان دهد که بازنمانمونه ذکر می  یرا برا

بازنما بازنماوه ی ها و شکنش  تیبه اهم  ییگرا  ییکه  بازنما  ییهای  دهند  قرار می  ریث أترا تحت    ییکه خودِ 

کند و معتقد است از اشاره می نهیزم ن ی( در ایبشرو یتونل کروسکوپی)م یکروسکوپیتوجه ندارد. براد به م

هرگونه    کند،یکار م  ینور  یهاکروسکوپیمتفاوت از م  یکیزیاصول فاین دستگاه بر اساس  که    ییآنجا

تصو که  را  بزرگنمانشان   ریتوهم  م  یزیچ  ییدهنده  خود  چشمان  با  که  تضع  مینیبی است    کندیم  فیرا 

(Barad, 2007, p. 51)  .کند  نمی   ییرا همان طور که هست بازنما  تیواقع  کروسکوپیم  ،گرید  ارتبه عب

  عت یطب  نهیصرفاً آبراد، از نظر  یدانش علمبنابراین، .  دهدو تغییر می آورددر می یبلکه آن را به شکل خاص

بخش  ست،ین فرآ  یبلکه  طب  ندیاز  است-عتیساختن  بازنما  .فرهنگ  نقد  با  م  ییگراییبراد  که    دهدینشان 

تفکر   ی برا  ی دی افق جد  این نکته می تواند  ؛ردیگیاز ماده، زبان و ابزار شکل م  یانه یمعرفت همواره در زم

 
1 representationalism 
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- تکنو  یهات یدرک فعال  یبرا   انهیگرانسان اپسا  کردیروبراد معتقد است    باشد.  ت یدرباره رابطه معرفت و واقع

  نی . اکنیم  ق یماده را تصد  یی ایطور خاص پوکه به   دکنیم  شنهاد یپ  یفرهنگ-یعیطب  یهات یفعال  گر یو د  یعلم

فرهنگ را   ای  عتیها طبآن   ای)مثلاً آ  تیو واقع  هاف یتوص  نیبه تطابق ب  مربوطتمرکز را از مسائل    ،حرکت

 .Barad, 2007, p)دهدی م  رییها و اقدامات تغکنش   ها،وه ی( به سمت مسائل مربوط به شدهند؟یبازتاب م

های فوکو و به ویژه جودی باتلر مفهوم درک اجرایی را مطرح از این روست که براد با نظر به اندیشه  . (135

 کند. می

 

 1درک اجرایی 

های گفتمانی های زبانی به شیوه معتقد است که درک اجرایی که تمرکز را از بازنمایی  (Barad, 2003)  براد

درک  تواند به جای تفکر بازنمایی قرار گیرد. از نظر براد،  هایی است که میدهد یکی از جایگزینتغییر می

  ست، یدر فاصله و نشان دادن ن  ستادنیا ،  که دانستن  ردیگرا در نظر می  تیواقع  ن یا  ،یعلماز اعمال     ییاجرا

که   ،ییگراییبرخلاف بازنما  .(Barad, 2007, p. 49)  شودمی   یبا جهان ناش  ی ماد  م یمستق  یریبلکه از درگ

بالاتر   از جهان قرار م  ایما را  نظر  ییگزارش اجرا  کی  دهد،یخارج    ی پردازه یبر درک تفکر، مشاهده و 

به   ریدرگ  یهاوه یعنوان شبه  درک  اصرار دارد.    م،یکه در آن حضور دار  ییایاز دن  یعنوان بخششدن با و 

 ف یتعار ق یبودن مثلاً از طر یواقع نییاست که به زبان در تع یاز حد  شی قدرت ب دن ی، به چالش کشاجرایی

نیلز بور و آزمایشهای فیزیک او    .(Murris, 2022, p. 46)  استداده شده  به  براد در توضیح این دیدگاه، 

کند. در فیزیک کوانتوم که بحث موج یا ذره بودن نور مورد اختلاف بود، بور در نهایت ثابت  رجوع می

تواند به صورت ذره یا موج  گیری و در واقع نوع اجرای آزمایش، نور می کرد که بسته به نوع دستگاه اندازه  

 دیدگاه کند. در  مخالفت می  ییبه عنوان بازنما  ی پرداز  ه یبور، با مفهوم نظر  لزین . به اعتقاد براد،  2نشان داده شود 

نظر تجسم    کی عنوان  به   دیبا  یپردازه یبور،  نه    افتهیعمل  شود،  تماشاگر  کیدرک    ق یتطب  ی برا  انهعمل 

 یکیزیف  بات یبلکه ترت  ستند، ی ن  ده یصرفاً ا  م یمفاهبور،    ت یموجود. در روا  شی از پ  یزهایبا چ  ی زبان  یهاییبازنما

 
1 performative 

واحد   شیآزما  کیبه طور همزمان و با    توانند ینم  نور  یها یژگیو  یکه برخ  کندیم  انیب  تی بور با ارائه اصل مکمل  لزین  2

 ر هر دو رفتار را به طو  توانیداشته باشد. اما نم  یاذره  تی و هم خاص   یموج  تی هم خاص   تواندیذره م  کی  شوند.  یری گاندازه

از   یو نه متناقض. هر کدام بخش  گرندیکدی ( مکمل  یاو ذره  ی)موج  فیدو توص  نیهمزمان مشاهده کرد.  به اعتقاد بور، ا

بودن را  یو هم موج خاصیت ذره بودنتوان همزمان هم  ی. نمستندیکامل ن  ییبه تنها  کدامچیاما ه   دهند،یرا نشان م تی واقع

 . شود انینما تی که کدام جنبه از واقع کندیم نییتع  شیانتخاب نوع آزمادر واقع واحد مشاهده کرد.  شیآزما کیدر 
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در   توانندیکه دانشمندان فقط م  دهدینکته مهم، بور هشدار م  نیبه ا  یتوجه کاف  ابیهستند. در غ  یخاص

که در حال مطالعه    ییهاده یاز پد  ینیع   یحیتوض توانندیکار، نم  نیمورد انتزاعات صرف حدس بزنند و با ا

ممکن است به    یعلم  یهاوه یکه ش  دهدیبور نشان م    حیکه توض  دکنیاستدلال م   و براد  هستند ارائه کنند.  

دانش  بنابراین باید گفت    (. Barad,2007,p.54شوند)  ده یفهم  ییبازنما  یاز جنس مداخله به جا  ی اعنوان مسئله 

با آن است. براد با الهام    یو عمل  یماد  یریدرگ  جه یبلکه نت  ست،ی ن  رونیجهان از ب  ییمشاهده و بازنما  یبه معنا

  واسطه، ی ب  یینه بازنما  زیذره بودن نور ن  ایمانند موج    ییهات یکه واقع  دهدی بور نشان م  لزیکوانتوم ن  کیزیاز ف

 ست،ی ن  ریتصو  ایتنها زبان  دانش    ن،یتعامل ما با جهان هستند. بنابرا  وه ی و ش  شیاز آزما  یبلکه حاصل نوع خاص

البته این نکته را هم باید گفت که علم در هر  .دیآیبه شمار م  تیو مداخله در واقع  ییعمل اجرا  یبلکه نوع

  و مداخله  صرفاً به اجرا   ز یاگر همه چ  رای؛ زهست  از یانتقال دانش به زبان و نمادها ن  و  ارتباط  ی برا  صورت

براد  اگرچه    ، بنابراین.  بیفتیم  یعلم  یارهایو از دست دادن مع  ییگراینسب  ممکن است در دام ،  فروکاسته شود

شکل در   یینقش بازنما  نمی توان به طور کلیاما   دهد، یکنش ارائه م  نعنوا درک دانش به   یمهم برا  یراه

 گرفت. ده یو انتقال دانش را ناد دهی

د است که واقعیت از طریق درهم  کند و معتقرا مطرح می  1براد در توضیح بیشتر، مفهوم درون کنش

ها و  یژگیبراد معتقد است که مرزها، وآید.  ای که عناصر مختلف با هم دارند به وجود می کنشی و رابطه 

مختلف مانند پژوهشگر، دستگاه، نور و... رخ   یاجزا  انیکه م  یخاص  یهادر درون کنش   اء،یخود اش  یحت

ارندیگیشکل م  دهد،یم »برشکنش  ن ی.  به طور موقت  2« یعامل  ی هاها همان  ابژه   نیب   یهستند که  سوژه و 

ها برش   نیا  جهیو در نت  هاده یوجود ندارند، بلکه درون پد  شیاز پ  اءیشا  گر،ید  انی. به ب کنندیم  جادیا  زیتما

  ندیفرآ  کیبلکه    ،یکیزیف  زیچ  کیده نه فقط  ما  دگاه،ید  ن یا  در.  (Barad, 2007, p. 150)  شوند یساخته م

با هم ساخته مماده و معنا هم  یعنیگر است؛  کُنشدرون   یایفعال و پو  ,Taylor)  شوندیزمان و در رابطه 

 
1 Intra-action 

خود، جهان را به موجودات   یو اجتماع  یاعمال فرد   ق یاشاره دارد که ما از طر  یا وهیبه ش   Agential cut  یبرش عامل  2

. درون رندیگ یدرک بهتر جهان شکل م  یو توسط ما برا  ستندین   یعیمرزها طب   نیا  .میکن یم  میو کلمات تقس  ایمانند اش   یزیمتما

 زهایدر خود، بلکه از چ  زهاینه از چ  تی هاست: »واقعآن  ییمحل جدا  هک   کنندیم  دیرا تول  یشناختیها، ابژه و دستگاه هستکنش

ا(Barad, 2007, p. 140)«  استهشد  لیتشک  هادهیدر پد براد  برش عاملر  ییجدا  نی.  به عنوان  و   کندیم  فیتوص  یا 

که   ی مفهوم با برش دکارت  نی. اشوندیم  جادی خاص ا  یهاندارند و به واسطه درون کنش  یذات  زیها تمابرش  نیکه ا  دیگویم

 ,Jaksland, 2024)کندیرا رد م  کیزی( متافی وتنیمرسوم )ن   دگاهیمتفاوت است و د  کند،یسوژه و ابژه را ثابت م  نیب  ییجدا

p. 6) . 
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2019, p. 42)  .ت یواقع؛  ندیبیم  ییاجرا  یعنوان کنشآن را به   ،ییعنوان بازنمابه   تیتصور واقع  یبراد به جا  

 ده یمتقابل عوامل درهم تن  لیاست که براد از تشک ل یدل ن یبه هم  صرفاً نشان داده شود. نکه ینه ا شود،یاجرا م

و    پژوهشگرنور و    ،یشیمانند دستگاه آزما  ییهامؤلفه   انیدر م  ،هادرون کنش. از نظر براد،  کندصحبت می 

هستند. هم   یااً رابطه ذات شهیهم  هاده ی پد  ن،یو بنابرا  کنندیم  دی تول  ده یها، پددر درون کنش  یعامل  یهابرش

آنها به اجرا   یهای عاملو برش  خاصهای  دستگاه   ق یهای جهان از طرده ی و هم پد  یشگاهیهای آزماده یپد

بنابراین منظور از اجرایی بودن واقعیت این است که واقعیت از .  (( Juelskjaer, 2013, p. 756)ندیآدر می

شود نه اینکه بازنمایی شود. می  انجام یا اجراها و دخالت عوامل مختلف  ای از درون کنش طریق مجموعه 

و هم ماده را    فتمان که هم گ  شوند یم   د یتول  ی گفتمان-یماد  یدرون  یهاتوسط کنش  هاده یپد  ا ی  دادها یرو

ها، و با استفاده از ابزارها، بدن   دیآیبه وجود م  یو گفتمان  یتعاملات ماد  ق یاز طر  تی. واقعکنندی م  قیتصد

  نی ا  . حالت  کیعمل است، نه فقط    ک ی  تیواقع  گری. به عبارت دردیگیها شکل مو دستگاه   میزبان، مفاه

 دگاه یاز د  . گراوت و همکاران معتقدند که است  یگرییهمان مفهوم اجرا  ت، یبه وجود آوردن واقع  عملِ

 لی است... ماده و گفتمان با هم تشکاز قبل در رابطه  شهیهم  زیخود وجود ندارد همه چ  یبه خود  زیچ  چیبراد، ه

آن موجودات    است که در   ی ندیدرون کنش فرادر واقع،  .  (Gravett, Taylor, & Fairchild, 2024)شوندمی

از نظر  و جهان ندیآیبه وجود م  گریکدیزمان روابط با  هم  یریگشکل   قیصورت جداگانه، بلکه از طرنه به 

.  دهندباشد که اجزای آن به طور متقابل همدیگر را ساخته و شکل میروابط می  زا  ایپو  یابه عنوان شبکه   براد

در   شودیم  ی و اجراکربندیبازپ  یگفتمان-یماد  یهاوه یش  قیبه طور مداوم از طر  یعنیاست    ییاجرا  ت،یواقع

 است.   نینماد  ای یکند که معنا صرفاً زبانرا رد می ده یا  نیبراد ا واقع،

 مفهوم دستگاه و درهم تنیدگی ماده و گفتمان 

بور،    یهاشی. در آزمادهدیبور شکل م  لزین  اتیخود را با الهام از نظر  یهاشه یاند  (Barad, 2007)براد   

دارد.   یریگعدم حضور دستگاه اندازه   ایبه حضور    یذره بودن آن( بستگ  ایکه رفتار نور )موج  مشاهده شد  

باعث    جهینت   نی. اردیگیشکل م  شیهای ژگیو  ش،یآزما  طینور نه موج است نه ذره، بلکه بسته به شرا  یعنی

  ی ریگاندازه    دستگاه وجود ندارند، بلکه خودِ  یریگمستقل از اندازه   اءیاش  یهایژگیشد بور ادعا کند که و

معتقد است محدودآن   یریگدر شکل  براد  دارد.  نقش  دن  ی کوانتوم  ی هات یها  به   یکروسکوپیم  ی ایصرفاً 

را به    ده یا  نیا  براد  .  دهدیقرار م  ریتحت تأث  زیرا ن  یها جهان ماکروسکوپآن   یفلسف  یامدهایپ  ستند؛یمربوط ن

زبان و رابطه    ت، یبلکه در درک ما از واقع  ک،یزیتنها در فموضوع نه   نیو معتقد است ا   بردیم  یسطح فلسف
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و    رود یسؤال م  ریثابت ز  یهایژگیبا و اءیاست. از نظر او، وجود اش  رگذاریگر و جهان هم تأث مشاهده   انیم

   .شودیم اعتباری ب دهد،یبازتاب م میطور مستقرا به  تیعزبان واق کردیکه فرض م زین ییگراییبازنما

تمرکز کرده و آن را گسترش داده است. از    »دستگاه«  براد با نظر به دیدگاه بور به طور ویژه بر مفهوم  

است که در مطالعه و پژوهش نقش    ییزهایبلکه شامل همه چ  ست،ین  یکی زیدستگاه فقط ابزار ف  دیدگاه براد،

نظر جمله  از  روش  ها،ه یدارند؛  ابزار،  دستگاه اهداف،  زبان.  و  نها  مشاهده  ابزار  صرفاً  در   ستند،یها  بلکه 

تول   یریگشکل )  هاده یپد  دیو  تفاوت(. آن Barad, 2007, p.183مؤثرند  و  را شکل   ی هاها مرزها  معنادار 

اینکه سوژه انسانی   (. Barad, 2007, p.334-335)  شوندیمحسوب م  ده یاز پد   یخودشان هم بخشدهند و  یم

پردازد، با توجه به نوع این موارد، هایی به مطالعه جهان میهایی یا با چه ابزار و روشبا چه بینش و پیش فرض

ون  ها درآن   ستند؛ین  نیمع  شیاز پ  هاده یبور، پد  یهاشیتوجه به آزما  باهای او شکل خواهد گرفت.  یافته

ها و حذف  جنبه   یبرخ  یسازها همراه با پژوهشگر، در انتخاب و برجسته. دستگاه رندیگیها شکل مدستگاه 

برش  گرید  یهاجنبه  و  دارند  مفاه  کنندی م  جادیا  یعامل  ییهانقش  مرزها  میکه  تعر  هاده یپد  ی و   فیرا 

پدنابراینب  (.Juelskjaer, 2013, p.757کنند)یم که صرفاً کشف    هاده ی ،  ندارند  قبل وجود   ییبازنما  ا یاز 

 ها،ه یها، اعم از نظردستگاه   نی. ارندیگیمختلف شکل م  یهادستگاه   قیمطالعه، از طر  ندیشوند؛ بلکه درون فرا

  . (Pratt, 2022, p. 334) خاص قابل فهم شود  ی اوه ی خاص به ش  ده یپد  کی که    شوندیابزار و زبان، باعث م

 ،یعلم   میمفاه  ن ی. بنابراکنندیرا حذف م  گرید  یرا قابل مشاهده و برخ  هایژگیو  یخاص برخ  یهادستگاه 

 (.Bozalek, 2022, p.9)  دهند یرا شکل م  ت یکه واقع  اند ییاجرا  یبلکه اعمال  ستند،ین  ت یواقع  فیصرفاً توص 

ماده   نیا  در دستگاه  ،نگاه،  به  م  یبسته  مطالعه  را  آن  ش  م،یکنیکه  م  یمتفاوت  یهاوه یبه    شود یدرک 

(Højgaard & Søndergaard, 2011, p. 345).  توان  دهد، میمی   حیهایی که براد در مورد آنها توضدستگاه

پد با  رابطه  دده ی در  دستگاه   میتعم  گریهای  تولداد:  تولدستگاه   ، یقلدر  دیهای  ورزش   دیهای   ،یعملکرد 

(. در واقع بر اساس نظر Højgaard & Søndergaard, 2011, p.346)  ره یو غ  ی زیزن ست  د یهای تول دستگاه 

 ی خاص   اتینظر  ای  دگاههاید  ای  ل،یتحل  یهاروش  ،یعلم  یتواند شامل  ابزارهاها که میاز دستگاه   یبراد، وقت

  .میدهمورد نظر شکل می ده یبه پد م،یکنیاستفاده م  هاده یپد یبررس ی هستند برا

استفاده مشخص می از چه زاودستگاه مورد  پده یکند  به  نظر چه جنبه.  میکننگاه    ده ی های  را در  هایی 

  د ی در تول  ها،ی زبان و فناور  ها،هیها در کنار نظردستگاه   جه،یدر نت.  میریبگ  ده ی هایی را نادو چه جنبه   میریگب

  تی و واقع  اندده یتنو در هم   یبراد، زبان و ماده هر دو فعال، عامل  دگاه ینقش فعال دارند. از د  تیو واقع  هاده یپد

 ده ی گر، ابزار و پدمشاهده   انیبور، رابطه م  یده یبا گسترش ابدین ترتیب براد   .هاستکنش مشترک آن   جهینت
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و    واسطهیب  یامشاهده   چی که ه  دهدیو نشان م   دهدیبسط م  یو فرهنگ  یبه سطح فلسف  یتجرب  کیزیرا از ف

می کند  رنگ کم خیلیرا سوژه  تیها عاملدستگاه  ریتأثبا تاکید بر  براد که رسدینظر م  به . البته  ستین یخنث

ثیر تا چه حد می تواند باشد قابل پرسش  أ یا این ت  ها قرار دارنددستگاه   ریطور کامل تحت تأثها به سوژه   اینکه .  

   و بررسی است.

 

 رئالیسم عاملی 

مستقل    تیکه واقع  کند و منظور او این است اگر چهبراد نظریات خود را در قالب رئالیسم عاملی بیان می

را منعکس    تیزبان واقعیی،  گراییبازنما  یهادگاه یدچنین نیست که مانند  از مشاهده انسان وجود دارد، اما  

و عاملیت عوامل گوناگونگفتمان -یماد  یهاوه ی ش  قیاز طر  واست    ییاجرا  ت، ی، واقعبلکه.  کند شکل   ی 

که واقعیت از طریق درون کنش عوامل   به طوری   ؛ شودها تاکید میدر این دیدگاه بر عاملیت ابژه   .گیردمی

فقط انسان نیست که    ًالزوم  به این معناکهبه یک عاملیت توزیع شده اعتقاد دارد    براد  .آیدمختلف پدید می

من  نویسد: » شود. براد می، بلکه انسان یک عامل از عوامل متعدد در تولید واقعیت محسوب می داردعاملیت  

 یعامل  سمیاست که رئال  نینکته مهم ا،  ناممیم  یعامل  رئالیسمخود را    یشنهاد یپ  یشناختچارچوب معرفت

ارتباط    یدر مورد چگونگ  یعلّ  یحی آن توض  یکند و به جارا رد می  ایکلمات و اش   نیمفهوم رابطه تناظر ب

پد  یگفتمان  یعملکردها مادده یبا  می  یهای  رئالیسم   (.Barad,2007, p.44)  «دهدارائه  منظر  از  واقع  در 

ن  ،عاملی از هم جدا  ماده  و  فرآآن   ستند؛یمعرفت  در  به   ت یواقع  ده،یتندرهم  یِ علّ  ی ندهایها  پرا    وسته ی طور 

  یاو بر ساختارِ رابطه   ردیگیفاصله م  خام   سمِ یآلده یاز اهم  و    ییِگرایهم از ماد ای چنین اندیشه .  نندیآفریم

. همان طور که است  یریاثر دستگاه اندازه گ   رد،یگکه نور به خود می   یشکل به طورمثال   دارد.   د یجهان تأک 

که   دهدینشان م نیذره ظاهر شود. ا اینور به صورت موج  کندیم نییتع یریگنوع دستگاه اندازه اشاره شد 

ش  ی ماد  طی شرا  جه ینت   ها ده یپد  یهایژگیو و  رئال  یهاوه یخاص  در  هستند.    ن یا  ،یعامل  سم یمشاهده 

مکنشدرون باعث  ش   شوندیها  به  »ماد  یاوه یجهان    ن، ی همچن  گردد.  د یتول   تیواقع  یعنیشود؛    «یخاص 

م  یگفتمان  ی هاوه یش نت  جاد یا  یمتفاوت  یعامل  یهابرش   توانندیمختلف  و در    ی هابه تحقق شکل   جه ی کنند 

واقع  یمتفاوت عامل  کندی م  د یتأک   براد  . (Liang & Weber, 2024, p. 985)منجر شوند    تیاز  فقط    تی که 

  ت ی عامل  نی. ادهدیها رخ مکنشکنش است که در دل درون  کیبلکه    ست،ین  یخاص  ءیش  ایانسان    یژگیو

در   یذات  ایثابت    یو به شکل  ردیگیرا در بر م  ی رانسانیو غ  ی دائمِ اشکال مختلف انسان  ی کربندیبازپ  تیقابل

 . (Hein, 2016, p. 136)وجود ندارد  یزیچ ای یکس
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( نظرBarad, 2007براد  در  ا  ه ی(  بر  تأک   نیخود  پژوهش   کندیم  د ینکته  در  مرز    چیه   ،یعلم  یهاکه 

ثابت ندارد و روش  ی برا  یمشخص و  تغ  ایهم پو  یعلم  یهادستگاه وجود  نظر او،    رییو در حال  هستند. از 

سوژه  پ  یاپژوهشگر  از  و  رو  ست، ین  شده فیتعرشی مستقل  درون  و  دستگاه  با  همراه  - یماد  ی هاشبلکه 

م  یگفتمان فرآردیگیشکل  در  پژوهشگر  برش  ق یتحق  ندی.  اعمال  با  و  دارد   یبرخ  ،یعامل  ی هامشارکت 

محصول    زین  هاداده   (.Juelskjaer, 2013, p.757)  کندیرا حذف م  گرید  یرا برجسته و برخ  تیواقع  یهاجنبه 

بنابرا  یقیهستند، نه حقا  یگفتمان -یماد  ده یتندرهم  یهاکنش طرح پژوهش، بر خلاف    ن،یخام و مستقل. 

است   تیواقع  یریگشکل   ندیاز فرا  یبلکه خودش بخش  ست، ین   ینیو ع  طرفیسازوکار ب  کی  ج،یتصور را

(Murris, 2022, p.52در ا .)است که در   یتیمسئول واقع  پژوهشگراست و    تیواقع  دینگاه، پژوهش تول  نی

در نهایت از   خود، از جمله فوکو، باتلر و بور،   انین یشیپ  ی هادگاه ی در نقد د  براد   .آوردی م  د یپد  ق ی تحق  ندیفرا

به نظر او، اردیگیفاصله م  آنها اند و  مانده   یباق  یشناسو معرفت  سمی متفکران هنوز در چارچوب اومان  ن ی. 

ناد  تیعامل ن (Larsson, 2023, p. 142)اند  گرفته   ده یماده را  اما معت  ریبور تأث  لزی. براد اگرچه از    قد گرفته، 

رئال که  هست  یعامل  سمیاست  نظر  یشناختیابعاد  در  م  هیپنهان  آشکار  را  ا  سازدیبور  از  را  آن    ی هاده یو 

ا  او  .کندیمحور جدا مانسان  ا  نیبر  با وجود تفاوت د  نینشتیباور است که هم  انسان را    دگاه،یو هم بور، 

انسان را    کردها،یرو  نیبرخلاف ا  ،یعامل  سمی. اما رئالدانندیثابت م  یشناخت یهایژگیمستقل با و  یموجود

براد معتقد    (.Barad, 2007, p.352)  شده فیتعر  ش یاز پ  ی نه موجود  ند، یب یخاص م  یهاکنشمحصول درون 

سازگار   ریاخ  یو تجرب  ی های نظرشرفتیکند که با پای حل میوه یمسائل را به ش  ن یا  یعامل  است رئالیسم 

  ت ی ای استوار است. روارابطه  یشناس  یبر هست  کردیرو  نیکوانتوم، ا  هینظر  دیجد  یرهایتفس  گریاست. مانند د

  درون کنش   قیانسانها از طر  خودِتقد است که  ، معبه انسان  ژه یو  یگاهیجا  یاعطا  یبه جا  ،یعامل  رئالیسم

  د یتأک   یارابطه  یشناسیبر هست  یعامل  سمیرئال  . بنابراین(Barad,2007, p.352)  ابندیظهور می  یخاص  یها

و    رندیگیشکل م  یگفتمان-یماد  یهاها همه در بستر کنش و داده   هاده ی چارچوب، انسان، پد  نیدارد. در ا

  د ی تأک   یعامل  سم یرئال  هینظر  . از این رو باید گفتستیشناخت ن   ند یمستقل از فرا  ا ی  شده ن ییتع  ش یاز پ  زیچچ یه

منعکس کند.    قیطور دقآن را به   تواندیمستقل از مشاهده انسان وجود دارد، اما زبان نم  تیکه واقع  کندیم

  ستیختص انسان ن تنها م  تی و عامل  ردی گیشکل م  یگفتمان-یتعاملات ماد  ق یاز طر  تیاو معتقد است واقع

  ی ندها یعنوان فرآرا به   یو ماد  یگفتمان  یها. براد رابطه شودیم  زین  گرید   دد ها و عوامل متعبلکه شامل ابژه 

 .  نندیآفریم وستهیطور پرا به  تیکه واقع ندیبیم یاده یتندرهم
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موجودات    یبرخاز دیدگاه رئالیسم انتقادی  به طور مثال  که  در مقایسه با سایر انواع رئالیسم باید گفت  

  یرها یواحد اما تفس   تیواقع  کی  ،از دیدگاه این نوع رئالیسم.  ها وجود دارندآن   ییطور مستقل از شناسابه 

واقع دارد.  وجود  تحول   ،یاه ی لا  ت یمتعدد  فرآنوظهور،  شدن،  حال  در  رابطه   ، یندیگرا،  اغلب    است   ی او 

(Fleetwood, 2014).   سمی. در رئالنیست  تیواقع  نهیآ  فقط  دانش  معتقدندهر دو    رئالیسم عاملی و انتقادی 

 ی مشروط، نسب   ی و کامل بشناسد. هر شناخت  میرا مستق   تیواقع  تواند ی انسان نم  ،یعامل  سمیدر رئال  نیزو    ی انتقاد

وسیله ای برای شناخت بهتر هستند در   ،رئالیسم انتقادی ابزارها  در  . اما در حالی کههاستواسطه   ق یو ازطر

رئالیسم عاملی، ابزارها در ساخت واقعیت مشارکت کامل  دارند. رئالیسم انتقادی دانش را به نوعی بازنمایی 

در نهایت در حالی مشروط از واقعیت می داند ولی رئالیسم عاملی دانش را بخشی ار تولید واقعیت می داند. 

که رئالیسم انتقادی برای رسیدن به واقعیت موجود به جستجوی عمیق تر آن معتقد است، از دیدگاه رئالیسم 

 عاملی، واقعیت در همان فرایند جستجو ساخته می شود.

 

 های تربیتیدلالت

درهم  با توجه به دیدگاههای کارن براد در خصوص رابطه انسان و جهان و نگاهی که براد به نقش زبان و  

توان گفت نوع نگاه به آموزش و تدریس متفاوت خواهد بود. در این بخش با  تنیدگی ماده و معنا دارد می 

های مختلف در تعلیم و تربیت  های تربیتی نظریه رئالیسم عاملی را از جنبه توجه به دیدگاههای براد دلالت 

 دهیم. مورد بحث و بررسی قرار می

 درسی به مثابه دستگاهبرنامه 

درسی به عنوان  توان گفت برنامه با توجه به آن چه درخصوص مفهوم دستگاه از دیدگاه براد بیان شد می

می دستگاه  پدیده یک  ارائه  به  که  میباشد  عمل  خاصی  شکل  به  دانش  و  هر ها  که  است  طبیعی  و  کند 

با توجه به ماهیت و اهداف خودبرنامه دهد و برخی چیزها را  برخی چیزها را مورد توجه قرار می  ، درسی 

  یکربند یجهان را پ  هیهر نظر.  (Barad & Gandorfer, 2021)،    (Barad, 2007)براد  دگاه یاز دکند.   حذف می

 کی درسی  برنامه   توان گفت، میبراد  دگاه یبر اساس د.  و خلق جهان است  نشیآفر  یکنند و نوعمجدد می

  نی. اکندی م  دیرا تول  هاده ی و پد  میکه مفاه  کندیدستگاه عمل م  کیعنوان  بلکه به   ، نخواهد بود  یمتن خنث

 ,Taylor)  لوریحذف شوند. ت   ییزهایبرجسته و چه چ   یاتیچه واقع  کندیاست که مشخص م   یادستگاه نقشه 

  یها که گفتمان را محدود ساخته و برش  دانندیم  یدرسی را دستگاهبرنامه  زی( نPratt, 2022و پرات )  (2019

کلاس،   یدر فضا  درسیبرنامه   (.کندیرا حذف م  یو برخ  سازدیرا م  هات یواقع  ی)برخ  کندیم  جادیا  یعامل
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. شودرا موجب میآموزان  دانش   یو گفتمان  یتعاملات ماد  قیمعنا را از طر  دیتول   ند یفراتر از انتقال دانش، فرآ

کل برنامه   نیا  یدی نکته  که  آاست  قبال  در  م  نچهدرسی  بنابرا  یاخلاق  ت یمسئول  کندیحذف    ن،ی دارد. 

را    یخاص  یهاجهان   رایهستند، ز  یاخلاق  ییهاها و ...( انتخاب مدلها، روش  ها،ه ی)نظر  ییاجرا  یهاانتخاب 

خاص ارائه    یدگاهیرا از د  یخاص  نشدرسی دا. هر برنامه رندیگیم  ده ی را ناد  موارد   گریو د  کنندیم  جادیا

آموزان  معلم با دانش  رابطه  :کندیرا مطرح م  یمهم  یهاپرسش  دگاه ید  ن یا  .ندیآفریم  یداده و جهان خاص

پ واقعبه  درسیبرنامه   شود؟ی م  یکربندیچگونه  سازنده  برش  ت، یعنوان    چگونه   کند؟یم  جادیا  ییهاچه 

 کننده ییاست، نه بازنما  تیدرسی اجراکننده واقعبرنامه   ،بنابراین  کند؟یم  ی کربندیو بازپ  فیرا بازتعر  تیواقع

مورد توجه    دیدرسی بابرنامه   قیاز طر  تیواقع  یکربندیو بازپ  فیدقت در نحوه اجرا، بازتعر  ،از این روآن.  

 .ردیقرار گ یتیمتفکران ترب

 درسی به مثابه کنش و عملبرنامه 

ت  یواقع تی ماه یبرایی امدهایموضوع پ نیا ؛دارد دیتاک  تیواقع نیتعبراد که بر عدم  دگاه یبا توجه به د 

  ت، ی واقع  ن یدر خصوص عدم تع  یعامل  سم یرئال  دگاه یگفت با توجه به د  دیدرسی دارد. بامطالعات برنامه نیز  و  

توان آموزش رو نمی نیاست از ا نیذاتاً نامتع ت یباشد، چون واقع یقطع جی بر نتا ی تواند مبتننمی یدرسبرنامه

قطع  یمبتن پ  تیبر  ا  شیرا  ا  ن یبرد  مفهوم  بابرنامه   کهن یامر  نتا  دیدرسی  اساس  پ  ج یبر  و    شده ن ییتع  ش یاز 

درسی و  در واقع برنامه   (.Bozalek, 2022 ,p.2)  بردیسؤال م  ریرا ز  ردی بگ  کلش  ارهایبر مع  یمبتن  یریادگی

است که با دخالت عوامل مختلف از جمله معلم،   یو عمل درون کنش  یدگیدرهم تن  ینوع  یعمل آموزش

درسی برنامه   ی برا  ینی شیو پ  ق یدق  یامدهایپ  ن ییتع  جه ی کند و در نتمی   دای ظهور پ  ی ماد  عواملدانش آموز و  

  د یتول   ی ندهایباشد و بر فرا  ریپذانعطاف  دیبا  یدرسبرنامه . از این رو باید گفت  رسدناممکن به نظر می   عملاً

ها و  و روش  هیمختلف مانند انواع نظر  یهادانش محصول دستگاه  .یقطع  قیدانش تمرکز کند، نه انتقال حقا

های عاملی . در واقع همان طور که بحث شد دانش بر اساس برش ثابت ندارد  یتیماه مختف است و    یابزارها

درسی به عنوان یک عمل له، توجه بیشتر به برنامه أشود و چیزی از پیش تعیین شده نیست و این مسساخته می

 ک ی به عنوان    دیبا  درسیکند. از این رو برنامه نه یک برنامه از پیش تعیین شده را ضروری تر می    ،و کنش

   شده.  نییتع شی از اطلاعات از پ یامجموعه  کیعمل و کنش در نظر گرفته شود، نه 

 تدریس به مثابه درون کنش 

و به نوعی همه موجودات  یابند  ها در درون کنش معنا میگوید همه هستیطبق آن چیزی که براد می

هستند.   دارتباطی  دانش   دگاه یدر  و  معلم  پبراد،  ن  یهاسوژه   شیشاپیآموز  بستر آن   ستند؛یمستقل  در  ها 

فضاهایعنی    یآموزش  یهادستگاه  ابزارها،  شیوه   روابط،  تدریسو  م  های  رئال.  رندیگیشکل  منظر   سم ی از 
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  ش ی شاپینه پ  شود؛یم  د یاست که در لحظه تعامل، تول  یاده یدانش، پد  ست،یفقط انتقال محتوا ن  تیترب  ،یعامل

باشد.   موجودات  رنده یادگیموجود  عنوان  به  معلم  تعر  یو  شدن  حال  ا  شوند،یم  فیدر    ی دارا   نکه ینه 

بود، دانش چیزی   . بر این اساس، اصولا تدریس به معنای انتقال دانش بی معنا خواهد باشند  یثابت  یهایژگیو

نیست که انتقال یابد. البته دانش آن طور که رویکرد ساختگرایی اعتقاد دارد لزوما در ذهن دانش آموز هم 

شود، بلکه دانش حاصل درون کنش بین معلم، دانش آموز، محیط، عوامل مادی و مکانی است.  ساخته نمی

در نظر گرفته    ایپو  ند یفرآ  کیعنوان  و دانش به   یریادگی  یابد.دانش تمرکز می  دی تول  ند یآموزش بر فرا  و عمل

  د ی معنا و فهم جد  دی طور فعال در تولآموز، به از جمله معلم و دانش   ر،یکه در آن همه عناصر درگ  شودیم

به صورت   یبه سادگ  تواندی ماست که ن  یو تعامل  یاجتماع  یتجربه   کی  ی ریادگی  از این رو،مشارکت دارند.  

دانش آموز نخواهد بود  -در چنین رویکردی، فقط رابطه دوسویه معلمظر گرفته شود.  در ن  یو خط  طرفهکی

درسی، کتاب، ارزشیابی و با حضور عناصر مادی خواهد بود  ای شامل برنامه های رابطه بلکه به صورت شبکه 

   متقابل دارند.تأثیر که همگی برهم دیگر  

در حالی که در دیدگاه رئالیسم   شود، یفرض م  یرونیب  تیواقع  کیدانش بازتاب    دیدگاه معمول،در  

. یادگیری  است  د یجد  یهات یساختن واقع  آموزش،  ،که در آن  شودتبدیل می  ییاجرا  میاراداپ  کیبه    عاملی

با توجه به عاملیت چندگانه، می بلکه  نه دانش آموز محور خواهد بود؛  لزوما معلم محور و  توان گفت  نه 

اتفاق   یریادگتاگوچی معتقد است که ی  است.ه یادگیری دارای محوریت چندگان صرفاً در درون کودک 

در   یگفتمان  ط یها، شراکودک، بدن او، نوشته   ن یکه ب  ی تیاست که در فعالای  یادگیری پدیده بلکه    افتد،ینم

 ,Tagouchi, sited in:Plauborg)  شودی م  جادیا  و...زمان و مکان    ،مواد موجود، روابط  ،یریادگی  یفضا

معلم، مانند  کنش عوامل مختلف  درون  قیاست که از طر  ییو اجرا  ایپو  یندیفرا  یریادگبنابراین، ی  .(2018

از طرفی تدریس برای معلم عملی اخلاقی خواهد بود    .ردیگی شکل م  طیمح ی وآموزش  ی آموز، ابزارهادانش 

با استفاده از یک روش خاص و حذف روش  های دیگر نوعی مسوولیت اخلاقی را خواهد  چرا که معلم 

که مطرح  یسؤال ای وه یبدانند هر ش یعن یها آگاه باشد؛ برش نیا یاخلاق ت ی نسبت به مسئول دیمعلم باداشت. 

   .کندیرا حذف م گرید یرجسته و بعضاطلاعات را ب یبعض کنند،یم

 تیواقع دی به مثابه دستگاه تول یابیارزش

به عنوان دستگاهی هستند که نه به   هاآزمون توان گفت بر اساس دیدگاه براد و نظریه رئالیسم عاملی می

بلکه اجرا کننده   موجود،ش یازپ  یهاییتوانا  کننده   کشف  عنوان بازنماینده دانش و اطلاعات دانش آموزان و

توانند تولید کننده و تولید کننده نوعی از واقعیت یا نوع خاصی از سوژه هستند و از طریق این فرایند می



 1404، سال   2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  164

وز زرنگ، دانش ضعیف و...باشند. بنابراین نوع آزمون و نحوه اجرای  های خاصی مانند دانش آم برچسب

تواند بی طرف بوده و منعکس کننده تمام نمای دانش  کند و آزمون نمی آن، نوع خاصی از سوژه تولید می

تواند دانش و معلومات گذارد و به عنوان دستگاه نمیمیتأثیر یادگیرنده باشد؛ چون خودِ آزمون بر واقعیت 

  ی هاکه جهان است    یعنوان کنشبه   یاب یارزش  یطراحانعکاس دهد. در واقع    طور مستقیم  بهمون شونده را  آز

م  یخاص اجرا  گفتمی  .کندیرا  د  توان  سنجش آزمون  ی،عامل  سمیرئال  دگاه یاز  و   زین   یمعمول  یهاها 

این رو،  .  دهستن  ت یواقع  دکننده ی تول استانداردساز  یهاملاک   یبه جااز  متنوع و    دیبا  یابیارزش  ،یثابت و 

میباشد.    ندمحوریفرآ حل  راه  آزمون یک  اجرای  کیفی، تواند  بازخوردهای  ترکیبی،  و  چندگانه  های 

های مشارکتی و... برای قضاوت بهتر باشد، که در علم ارزشیابی آموزشی به نام ارزشیابی خودارزیابی، پروژه 

ای از تکالیف، شود و بیشتر بر ارزشیابی از طریق یک مجموعهنامیده می  (Conrad & Openo, 2018)اصیل

تمام   تواندیدستگاه نم  کیکوانتوم،    کیزیطور که در فهمان ها و... تاکید دارد. بوزالک معتقد است  پروژه 

 چی هدر واقع،    (.Bozalek,2022باشد )  ریپذمکمل  د یبا  زین  آموزشی  یابی را همزمان بسنجد، ارزش  هایژگیو

. هم چنین با توجه به دیدگاه رئالیسم عاملی، آزمونهای استاندارد را همزمان بسنجد  زیچهمه   تواندینم  یآزمون

دانستهنمی از  درستی  قضاوت  کنند.  تواند  فراهم  یادگیرندگان  آزمون   یمعلمهای  فقط  استاندارد   یهاکه 

م خاص  کند،یبرگزار  دانش  ینوع  ماز  را  موفق  ابع  سازدیآموز  دو  کم  رندگان یادگی  گریاد    ت ی اهمرا 

 . اندینمایم

 نقش آفرینی ماده در سیاست تربیتی 

که    ینگاه سنت  ف. برخلاهمان طور که بیان شد، ماده در دیدگاه ماده گرایی براد، دارای عاملیت است

ها و حتی ابزارها و فناوری ، در دیدگاه ماده گرایی جدید، اشیا مختلف مانند  دانستی م  یماده را منفعل و خنث

فیزیکی خنثیمحیط  یدرس  ی هاکتاب  ، ساختمان مدرسه  ی طراح  مانند   ، طراحی مادی  نوع . هر  ستندین  های 

ارزشتواند  می  ها،ی صندل  دمانیچ،  گرفته احامل  قدرت    های دئولوژیها،  روابط  موارد و  این  همه  باشند. 

  ندیطور فعال بر فرآآنها به   دارند.تأثیر  توانند به عنوان دستگاهی عمل کنند که در ساختن  واقعیت و دانش  می

کنند که ارتباطات و  اشاره می لدیگراوت و فرچا  .گذارندیاثر م ستهیو تجارب ز یروابط اجتماع ،یریادگی

  ن یدارد، هرچند تاکنون، ا  تیاهم  تیّماداز نظر آنها،  .  ردیگیمشکل    یها توسط جهان ماد انسان   اتیتجرب

به عنوان  (. Gravett, Taylor, Fairchild, 2024)  استبوده ه کمتر مورد توج   ی موضوع در مطالعات آموزش

به   یهات ی که چگونه دانش و ذهن  ند دهینشان م  در پژوهشی  بوکستن و    کی موا مثال   در   ایطور پومعلمان 

 ,Kayumova & Buxton)  گیردشکل می  یمحل  ی و گفتمان  یماد  ،یاسیس  یاجتماع  یهارابطه با مجموعه 

و    ی ریادگیروابط    ، یآموزش  تیموقع  ی ماد  دمان یدر چ  ریید که تغندهنشان میها  همچنین پژوهش   . (2023
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 ,Gravett) دهدمی  رییرا تغ  تدریسدستگاه  توسط    هات یظرف  عیتوزقرار داده و نحوه    ریتحت تأث  را  سیتدر

Taylor, Fairchild, 2024)،  (Klykken, 2024, p. 14) .   در واقع چیدمان مادی یک عنصر تاثیرگذار بر عمل

است؛   یاسیکنش س  یماده، عرصه  ، (Barad, Gandorfer, 2021)براد  از منظر  شود.  تدریس محسوب می

حت  یهاانتخاب   رایز و  ابزارها  تما  یمحصول  ، یماد  یهارساختیز  یفناورانه،  و  قدرت  روابط    ی زها یاز 

 هستند.   کیدئولوژیا

  ن یمشاهده. ا  لیهستند، نه فقط وسا  ده یاز پد  یخود بخش  ،ابزارها  ،دهمان طور که اشاره شد از دیدگاه برا

 ی ش آموز   یهانظام توان گفت، به طور کلی می  تعلیم و تربیت هم نمود پیدا کند؛   در عرصه   د توانیم  دگاه ید

انتقال  نصرفاً  دانش  دستگاه   ستند،یدهنده  طر  ییهابلکه  از  که  هستند  و    یابشیارز  ،درسیبرنامه   ق یمولد 

ممکن  ابزار یا فناوری مثل موبایل    کی.  نندیآفری م  را باز  ی مادی و  اجتماع  ی هات یواقع  ، ی آموزشیهایفناور

با خود، د انسان  ایجاد کند اطراف خود را شکل    ط یو مح  گرانی است نحوه تعامل    داده و روابط جدیدی 

(Edwards, 2012) .  طر از  واقع،  غانسان   ، یگفتمان  یهاکنش   قیدر  و  میمتقابلاً    هارانسان یها    گیرند شکل 

(Barad,2007)  در   در آن، ست که روابط قدرت  دان   یماد  یاسیس  ند یفرآ  کتوان یرا می  ت،ی ترب. تعلیم و

که فراتر   ای استعرصه   ، تعلم و تربیت    .دیابنی تجسم می  آموزش  یافزارهامثل کلاس درس، نرم یی  ساختارها

ها، برنامه  نیا  ق یاز طری  سوژگو    پردازدیم  ی ابزار، فضا و سوژگ  ،یفناور  ی دگیتناز انتقال محتوا، به درهم 

م   ایممکن    و...  هایفناور کل  .شودیمحدود  طور  فضا  یبه  آزمونها،  نوع  های  ی فناور  ،یکیزیف  ی انتخاب 

به    . کنند  د یتول   ی های خاصخاص بوده و سوژه   یتیترب   استیس  کیتوانند اجرا کننده  و... همه می  یآموزش

خاص    یهاده یپد  یریگنه تنها به شکل   یگفتمان-یماد  یعملکردهاو  هادستگاه وهمکاران،    جلسجراعتقاد  

در نظر   دیاست، که با  زیسازنده ن   یهامستلزم حذف   شه یامر هم  نیبلکه ا  کنند،یکمک م  شانیهایژگیدر و

.  (Juelskjær, Plauborg, & Adrian, 2020)  ستا  یاس یساختار ماده، س  ،، در محیط آموزشیگرفته شوند

انتخابها    نی. استین  طرفی  بها و ابزار و... است،  که شامل برنامه انتخاب دستگاهها    بر اساس دیدگاه براد،

در جامعه ما که دستگاهی   مثال به عنوان  حاکم هستند.    ی ها  گفتمان و    یاجتماع  ی هاقدرت، ارزش  ریتحت تأث

تست  باشد و کنکور به عنوان دستگاه تولید  مثل کنکور و مهارت تست زنی تعیین کننده شایستگی افراد می
کند. این، نوعی سیاست است که خواسته یا ناخواسته خیلی از موارد دیگر مانند تربیت شهروندی  عمل می  زن

دهد. این جا کنکور تعیین کننده ثیر قرار میأبه شدت تحت تهای اجتماعی و غیره را حذف کرده یا  و مهارت 

 برخی موارد و حذف کننده برخی موارد است. 

 نفی کالایی سازی دانش 
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عوامل    ی ازکه به صورت درون کنشبل  ،گریبه فرد د  یکه دانش نه به صورت انتقال از فرد  یدر صورت

براد در همان طور که اشاره شد    .نخواهد داشت  یدانش مفهوم  یساز  ییاصولا کالا  د یمختلف به دست آ

جهان   داند، یها  مها و ابژه سوژه یعنی مجزا   یکه جهان را از واحدها کیخود، برخلاف نگاه کلاس یهینظر

.  رندیگیشکل م  ی رانسانیو غ  ی عوامل انسان  انیکنش مداوم مکه از دل درون   ندیبیم  ییهاده یرا متشکل از پد

  ند یفرا  کی  یجه ی»منتقل« کند، بلکه نت  یگریفرد آن را به د  کیکه    ستی ن  یزیدانش چ  دان معناست کهب  نیا

. از دیدگاه شوندی م دی طور همزمان تولبه  یمندآن، معنا، ماده و کنش  یکه ط  استده یتندرهم ییمعنا-یمادّ

است که فرد چیزی را از   1اکتساب( در دیدگاه غالب معمولا یادگیری نوعی  Plauborg,2018)  پلاوبورگ

وجود دارد که در آن، یادگیری    2کند؛ در مقابل، دیدگاه مشارکتی کند و مالکیت پیدا میدیگری کسب می

از این رو بر اساس .  داردای  و رابطه   یمشارکت  تی ماه  نوعی مشارکت و همکاری بین سوژه هاست و یادگیری

لا باشد و دانش چیزی است که در درون کنش بین چندین عامل از تواند کارئالیسم عاملی دانش اصولا نمی

می  شکل  مکانی  و  مادی  عوامل  و  آموز  دانش  و  معلم  اساس،  جمله  این  بر  اگیرد.  از  روابط    ن یدانش 

حاکم بر   یدئولوژیا  ،یدهنمره   ستمیکلاس، س  یفضا  ،یآموز، کتاب درسدانش   معلم،و    است  ریناپذکیتفک

مثابه    دانش به از این رو    نقش دارند.  تولید شده به دانشِ    یدهخود در شکل   ت یبا عامل  یهمگ  ،درسیبرنامه

 و سایر عوامل  معلم  به همراه   آموزاندانشو    انتقال.  ی آماده برا  یی ، نه محتوااستاجرا و مشارکت  ی از  ندیفرا

مشارکت    ینوع  آموزش و یادگیری رو،  اینازی.  موزشآ  یکنندگان محتوا اند، نه مصرف دانش   دکنندگانی تول

معنادار    ییدآیمشارکت در پد  یبرا  یانه یانتقال دانش، زم یبه جا  دیبا  و آموزش  هاست؛ت یدر ساخت واقع

 فراهم کند.  هات یواقع

 های تربیتیپژوهش تربیتی به مثابه سازنده واقعیت

دنیای بیرون بر خلاف نظریه بازنمایی گرایی به مثابه  بر اساس دیدگاه رئالیسم عاملی، معرفت انسان از  

اندازه گیری مختلف ساخته می شود و خودِ  نمایان کردن واقعیت نیست، بلکه واقعیت توسط دستگاههای 

پژوهش  رو  این  از  هستند.  واقعیت  کننده  تولید  ابزارهای  دستگاهها،  و  پارادایم  اساس  بر  نیز  تربیتی  های 

  ی ها شامل روش  تواندیدستگاه م   ،یتیپژوهش ترب  در  سازند.قعیت تربیتی را میپژوهش، نوع خاصی از وا

پژوهشگر   گاه یمدرسه و جا  یفضا  یمصاحبه و حت   یفرم پرسشنامه، طراح  ، یریادگی  ی هاهینظر  ،یکم  ای  یفیک 

ا واقع  هان یباشد.  فقط  م  تینه  مشاهده  تول  کنند،یرا  را  آن  وبر)  .کنندیم  دی بلکه  و   ,Liangلیانگ 

Weber,2024,p.15  و    ی ریابزار اندازه گ  ق، یهای تحقها، مدل ها، روش  هیهایی مانند نظردستگاه ( معتقدند

 
1 acquisition 
2 participation 



 167  ...  دلالت های تربیتی                                                                                                      1404، سال  2، شماره 15دوره 

 

  قی ها را از طرآنها جهان   ؛هستند  یبلکه آنها عملکرد  ؛ ستندیجهان ن  دنید  ی برا  ی های متفاوتیفقط عدس  ره یغ

عاملبرش می   یهای  اعمال  اکه  می   جاد یکنند  پو حذف  را  جهان  آنها  پ  ی کربندیکنند.  مجدد    ی کربندیو 

 ی ف یتوص  تی فعال کیرا از  ی تیبراد، پژوهش ترب یعامل سم یرئال (Shelton, 2024)شلتون. از دیدگاه  کنندمی

  ، ابزار و سایر عوامل روش پژوهش . بنابراینکندیبدل م  یو ماد یاسیس ساز، ی هست ی گرانه به کنشو مشاهده 

بیشتر از این    یتیپژوهش ترباز این رو،    .دنشوی م  ریمولد معنا و قدرت تعب  یبه دستگاه  عوامل بی طرف  از  

خواهد بود و پژوهشگر   تیواقع  دیمشارکت در تول  باشد عملی در جهت   تیکشف واقع  که عملی در راستای

تولید واقعیت خواهد بود و هر گونه بی طرفی در پژوهش  به عنوان سایر عوامل پژوهش، بخشی از دستگاه  

و    می انتخاب روش، ابزار، مفاه  یو اخلاق  یشناختیهست  ی امدهایبه پ   د یبا  یت یپژوهشگر ترب  . شودکاملا نفی می

را حذف    گرید  یهات یو واقع  داریرا پد  یخاص  یهات یها واقعانتخاب   نیخود آگاه باشد، چرا که ا   یهاهینظر

اکنندیم این رو،  .  ابزارهای خود،    هر پژوهشز  بر اساس پیش فرض، روش و  را    یخاص  تیواقع  تربیتی 

های تربیتی پژوهش تربیتی نه به عنوان کشف کننده واقعیت   سازد،یمحذف  را    یگریدهای  و واقعیت ممکن  

و هر    مسئول است کندیم دی که تول یپژوهشگر در برابر جهان های تربیتی است. بنابراین بلکه سازنده واقعیت 

 نوع پژوهش به عنوان سازنده جهانی خاص، بار اخلاقی دارد. 

 ی  آموزش تیواقع گردی تول ابزار و فناوری ها به مثابه 

با توجه به اندیشه های کارن براد و همسو با رویکردهای جدید فلسفه فناوری مانند پساپدیدارشناسی و  

استفاده در آموزش نمی توانند فقط به عنوان وسیله و ابزار و فناوری های مورد    نظریه کنشگرشبکه، ابزارها 

قلمداد شوند بلکه این ابزار و فناوری ها در تولید و شکل گیری دانش برای دانش آموزان نقش فعال  دارند؛  

بسته به نوع ابزاری که در آموزش استفاده می شود    ، براد می توان گفت  های  به عبارت دیگر با نظر به اندیشه

نه فقط در شناخت واقعیت بلکه    هایزارها و فناوراب  ،. به عبارتی دیگرخاصی از دانش قابل تولید استنوع  

هستند و در   کنشبا انسان و زبان و ماده در درون . آن ها دخالت دارند  تیواقعدر شکل گیری)نوع خاصِ( 

واقع  نیهم م  تیتعامل،  ماه  فناوری آموزشی  .ردیگیشکل  د  تواندی می  ریادگی  تیدر  باشد و  نقش  اشته 

  یر یادگاز ی  یبخش  یفناور  ،از این رو  .کندیم  یآموز با دانش، با معلم و با جهان را بازسازتعامل دانش   ینحوه 

به   ی ناوردر حالی که در دیدگاه سنتی ف  انتقال آن.   ی برا  یاله یاست، نه فقط وس عنوان  در آموزش معمولاً 

  ازمند یتصور ن   ن یکارن براد، ا  یهاشه ی اندبا نظر به  اما    شود؛ یدر نظر گرفته م  ی ریادگی  لیتسه   یبرا  یابزار

دانش    دی تول  ندیبلکه در فرآ  ستند، یتنها ابزار انتقال دانش ن  های که فناور  کندیم  د یاست. براد تأک   یبازنگر

نگرش   ن یاست. ا  یآموز و فناورمعلم، دانش  انیم ا یمحصول تعامل پو یر یادگین معنا، ینقش فعال دارند. بد
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در واقع در استفاده از هر نوع فناوری و ابزار   .فراهم آورد  یآموزش  یطراح  یبرا یاانداز تازه چشم   تواندیم

توان می  واقع  ن یا  د یپرس  آموزشی  چگونه  روش  و  پد  ی خاص  ت یابزار  و    آوردیم  د یرا  امکانات  چه  و 

 کند؟ یم جادیا ییهات یمحدود

 

 

 

 

 نتیجه گیری 

یکی از مهم ترین فاکتورها در تعلیم و تربیت نوع نگرش دست اندرکاران تعلیم و تربیت از برنامه ریزان  

تواند نگرش جدیدی در رسد رئالیسم عاملی میباشد. به نظر میگرفته تا معلمان به مقوله تعلیم و تربیت می 

 یابی ارزش  س،یتدر  ،یدرس  یهابرنامه  یعمل  یطراحتواند در  تعلیم و تربیت فراهم کند. این نگرش جدید، می

  کند؛ ی عمل م  مثابه دستگاه به   یدرس  یبرنامه در این دیدگاه،  .  یرگذار باشدتأث   ی آموزش  یهای گذاراست یو س

  ن، ی . بنابراکندیرا حذف م  گرید  ی هات یزمان واقعبلکه هم   سازدی م  داریرا پد  یخاص  ت ینه تنها واقع  یعنی

حذف    ایهست، چرا که آنچه در برنامه گنجانده    زین  یاسیو س  یکنش اخلاق  کی  یدرس  یبرنامه  یطراح

 زیرمعلم و برنامه  تیامر، مسئول نی. اسازدیم  رممکنی غ ایرا ممکن  یاز جهان و سوژگ ینوع خاص شود،یم

 سمیرئال  س،یتدر  یحوزه   در  .سازد ی( برجسته مدهندی)و نم  دهندیکه آموزش م  ییهات یرا در قبال واقع

  د ی مثابه تولبه   ی ریادگیو بر    شودیآموزمحور مدانش-محورمعلم  ج یرا  یهای موجب عبور از دوگانگ  یعامل

 ریبدن، فضا، زبان، ابزار، زمان و سا  انیچارچوب، تعامل م  نی. آموزش در اکندیم  دیتأک   تیواقع  یمشارکت

از نظر   زین ی ابی. ارزشدهدیتکرار رخ م رقابل یخاص و غ ی اگونه به  یآموزش  تیعوامل است که در هر موقع

خاص  را    ییهات یاست که واقع  یبلکه خود دستگاه  ست،ی ن  تیسنجش واقع  یبرا  یخنث  یابزار  دگاه،ید  نیا

بنابراکندیم  دی تول ش  ازین  ن،ی.  فرآ  یابیارزش  یهاوه ی به  و  یمتنوع،  بنه یزمندمحور  پ  شیمند  احساس   شیاز 

 ی فرهنگ  یو ماده، آموزش را نه صرفاً امر  استیس  یدگیتنبر درهم  دیبراد با تأک   یه ینظر  ،همچنین  .شودیم

همچنین پژوهش تربیتی در نگرش رئالیسم عاملی، از زاویه  .  داندیم  یماد-یاسیس  قاًیعم  یبلکه کنش  ،یذهن  ای

که در آن آموزش   یافق  د؛یگشای م  تی در ترب  ی دیافق جد  یعامل  سمیرئال  ن، یبنابراشود.  متفاوت نگریسته می

به دانش   یینگاه کالا ینف دگاه،ید نی ا یاساس جیاز نتا یکیجهان است. نشینه انتقال بلکه مشارکت در آفر

همچنین بر اساس این دیدگاه ابزار و فناوری های آموزشی نه تنها وسیله انتقال دانش بلکه در تولید  است.  

باید گفت    دانش دخیل هستند. نهایت  پتانسدر  بازنگر  یعامل  سمیرئال  یهال یبا وجود   ری نظ  یمیمفاه  یدر 
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یکی از نکاتی که می توان به  .  می تواند روبرو باشد  زین   ییهابا چالش   کردی رو  نی ا  ت،یدانش، آموزش و واقع

انسان است.    یاخلاق  تیعامل  فیتضع  جه یسوژه و ابژه و در نت  نیب  زیتما  یخطر محو مرزها  ،آن اشاره کرد

تما نداشته    یذات  ت یمسئول  ا ی  تی اولو  یعامل  چ یباشند و ه  یگفتمان-یتعاملات ماد  جهینت  هات یواقع  یماگر 

کرد، دشوار   هیمعلم را توج  تیمسئول  ا ی  یتیترب  ماتیتصم  ،یکنش اخلاق  توان یچگونه م  نکهی ا  حیباشد، توض

  داریپا  ی ارهایمع  جادیا  مکان که دانش همواره در حال شدن و تعامل است، ا  یطیدر شرا  ن، یخواهد بود. همچن

درک    یبرا  یدیافق جد  یعامل  سمیهرچند رئال  ن،ی. بنابراشودی دچار ابهام م  یابیو ارز  یتیقضاوت ترب  یبرا

م  تیترب ن  آورد،ی فراهم  مبان  یلیتکم  نییتب  ازمندیاما  قضاوت   یانسان  تی مسئول  ،یاخلاق  یدرباره  امکان  و 

 شود.   یریجلوگ ت یو ترب میدر تعل  یهنجار یارهایو فقدان مع ییگرای است تا از افتادن به نسب یآموزش

 

 

 
References 

 

Albright, T. (2023). Agential schooling:“where dreams come to die”. Journal of Curriculum 

Theorizing, 38(2), 18-32.  

Bagheri, K., Sajjadiyeh, N., & Tavassoli, T. (2010). Approaches and Methods of Research in 

the Philosophy of Education. Tehran: Publishing of the Research Institute for Social 

and Cultural Studies.  

Barad, K. (2003). Posthumanist performativity: Toward an understanding of how matter 

comes to matter. Signs: Journal of women in culture and society, 28(3), 801-831.  

Barad, K. (2007). Meeting the universe halfway: Quantum physics and the entanglement of 

matter and meaning: duke university Press. 

Barad, K., & Gandorfer, D. (2021). Political desirings: Yearnings for mattering (,) differently. 

Theory & Event, 24(1), 14-66.  

Bozalek, V. (2022). Uncertainty or indeterminacy? Reconfiguring curriculum through 

agential realism. Education as Change, 26(1), 1-21.  

Conrad, D., & Openo, J. (2018). Assessment strategies for online learning: Engagement and 

authenticity: Athabasca University Press. 

Edwards, R. (2012). Theory matters: Representation and experimentation in education. 

Educational Philosophy and Theory, 44(5), 522-534.  

Ferrando, F. (2019). Philosophical posthumanism: Bloomsbury Publishing. 

Fleetwood, S. (2014). Bhaskar and critical realism. The Oxford handbook of sociology, social 

theory, and organization studies: Contemporary currents, 182-187.  

Gravett, K., Taylor, C. A., & Fairchild, N. (2024). Pedagogies of mattering: Re-

conceptualising relational pedagogies in higher education. Teaching in Higher 

Education, 29(2), 388-403.  

Hein, S. F. (2016). The new materialism in qualitative inquiry: How compatible are the 

philosophies of Barad and Deleuze? Cultural Studies? Critical Methodologies, 

16(2), 132-140.  



 1404، سال   2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  170

Højgaard, L., & Søndergaard, D. M. (2011). Theorizing the complexities of discursive and 

material subjectivity: Agential realism and poststructural analyses. Theory & 

Psychology, 21(3), 338-354.  

Jaksland, R. (2024). Naturalized, Fundamental, and Feminist Metaphysics All at Once: The 

Case of Barad's Agential Realism. Hypatia, 39(2), 363-384.  

Juelskjaer, M. (2013). Gendered subjectivities of spacetimematter. Gender and Education, 

25(6), 754-768.  

Juelskjær, M., Plauborg, H., & Adrian, S. W. (2020). Dialogues on agential realism: 

Engaging in worldings through research practice: Routledge. 

Kayumova, S., & Buxton, C. (2023). Teacher subjectivities and multiplicities of enactment: 

Agential realism and the case of science teacher learning and practice with 

multilingual Latinx students. In Non-Linear Perspectives on Teacher Development 

(pp. 267-281): Routledge. 

Klykken, F. H. (2024). The teaching apparatus: A material-discursive entanglement of tasks 

and friendship in the upper-secondary classroom. Critical Studies in Education, 

65(1), 1-19.  

Larsson, H. (2023). Movement learning: Pedagogy and agentic realism. Quest, 75(2), 136-

150.  

Liang, T.-P., & Weber, R. A. (2024). A Beginner’s Guide To Agential Realism. 

Communications of the Association for Information Systems, 55(1), 38.  

Maistry, S., Sabelis, I., & Simmonds, S. (2023). Invoking posthumanist vistas: a diffractive 

gaze on curriculum practices and potential. South African Journal of Higher 

Education, 37(5), 78-99.  

Murris, K. (2022). Karen Barad as educator: Agential realism and education (Vol. 710): 

Springer. 

Plauborg, H. (2018). Towards an agential realist concept of learning. Subjectivity, 11(4), 322-

338.  

Pratt, A. B. (2022). Teaching curriculum theory as a Baradian apparatus. Educational 

Philosophy and Theory, 54(12), 2029-2042.  

Rosiek, J. L. (2018). Agential Realism and Educational Ethnography: Guidance for 

Application from Karen Barad's New Materialism and Charles Sanders Peirce's 

Material Semiotics. The Wiley handbook of ethnography of education, 403-421.  

Shelton, S. A. (2024). A Posthumanist Pedagogical Praxis through Agential Realism: 

Teaching Elsewhere. In Towards Posthumanism in Education (pp. 71-84): 

Routledge. 

Short, E. C. (1991). Forms of curriculum inquiry: SUNY Press. 

Taylor, C. A. (2019). Diffracting the curriculum: Putting “new” material feminism to work 

to reconfigure knowledge-making practices in undergraduate higher education. In 

Theory and method in higher education research (pp. 37-52): Emerald Publishing 

Limited. 

 



©2026 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 

Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as the 
original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 

 

 

Foundations of Education 

https://fedu.um.ac.ir Vol. 15, No 2, 2026    

ISSN(E): 2423-4273 ISSN(P): 2251-6360 Research Article 

A Conceptual Model of Lifelong Learning Based on the Transcendent Philosophy of 

Mulla Sadra 

 
Seyed Mansour Marashi 

Professor, Department of Educational Sciences, Faculty of Educational Sciences and Psychology, Shahid Chamran 

University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. (Corresponding Author), Email: marashi_s@scu.ac.ir 
Soheil Shams 

PhD student in Philosophy of Education, Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. Email: 

soheil.shams1393@gmail.com   
Masoud Safaei Moghadam 

Professor, Department of Educational Sciences, Faculty of Educational Sciences and Psychology,Shahid Chamran 

University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. Email: safaei_m@scu.ac.ir 
Seyed Jalal Hashemi 

Associate Professor, Department of Educational Sciences, Faculty of Educational Sciences and Psychology, 

Shahid Chamran University of Ahvaz, Ahvaz, Iran. Email: j.hashemi@scu.ac.ir 

Received: 2025-06-27 Revised: 2026-02-07 Accepted: 2026-04-12 Published: 2026-04-20 
Citation: Marashi, M., Shams, S., Safaei Moghaddam, M., & Hashemi, J.  (2026). A Conceptual Model of 

Lifelong Learning Based on the Transcendent Philosophy of Mulla Sadra, Foundations of Education, 15(2), 171-

193. doi: 10.22067/fedu.2026.94175.1437 
 

Abstract 
Lifelong learning, as an essential process for adapting to the rapid changes of the 

contemporary world, requires a comprehensive and holistic model that goes beyond existing 

instrumental approaches and also attends to the existential and spiritual dimensions of the 

human being. The aim of this study is to present a novel conceptual model of lifelong learning 

based on the theory of Transcendent Philosophy (Hikmat al-Muta'aliyah),  developed by 

Mulla Sadra.  The findings indicate that Sadra’s key philosophical principles—substantial 

motion(al-harakat al-jawhariyyah), the unity of the intellect and the intelligible  (ittihad al-

aqil wa al-ma'qul), and the gradation of being  (tashkik al-wujud), —can provide a strong 

theoretical foundation for designing a model of lifelong learning. Substantial motion 

conceptualizes learning as an endless and transformative process that leads to the existential 

development of the human being. The unity of the intellect and the intelligible demonstrates 

that learning goes beyond the mere transmission of information and constitutes an 

ontological process through which the learner becomes united with knowledge. The 

gradation of being emphasizes the hierarchical and gradual nature of learning in the pursuit 

of higher levels of understanding. The originality of this study lies in its creative integration 

of the Islamic philosophical tradition with contemporary educational challenges, offering an 

indigenous framework for lifelong learning. Such a framework can serve as a basis for 

designing educational systems aligned with the cultural and value structures of Islamic 

societies and contribute to the enrichment of educational theory in this field. 
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Synopsis 

Adapting to the accelerating transformations of the contemporary world requires rethinking 

lifelong learning beyond narrow instrumental and utilitarian frameworks. Much of the 

existing literature on lifelong and lifelong learning remains confined to cognitive, skill-based, 

or techno-functional paradigms, thereby neglecting the deeper existential, ontological, and 

spiritual dimensions of human development. This reductionist orientation has produced 

fragmented models that fail to capture the holistic nature of learning as a process of 

becoming. In response to this theoretical limitation, the present study seeks to articulate a 

comprehensive conceptual model of lifelong learning grounded in Mulla Sadra’s 

Transcendent Philosophy (Hikmat al-Muta‘aliyah). The central aim is to reconstruct lifelong 

learning as an ontological and transformative process, thereby contributing an indigenous 

and philosophically robust framework to contemporary educational discourse. 

Methodologically, the study adopts a qualitative, conceptual–deductive approach. It is based 

on an in-depth documentary analysis of Mulla Sadra’s primary philosophical texts, combined 

with a critical review of contemporary theories of lifelong learning. Through a process of 

analytical interpretation and synthetic reconstruction, the study establishes a coherent 

correspondence between key Sadrian metaphysical principles and the conceptual foundations 

of lifelong learning. Rather than merely juxtaposing philosophical ideas with educational 

concepts, the research undertakes a systematic effort to derive educational implications 

directly from the internal logic of Sadra’s ontology. 

The analysis is structured around three foundational principles of Transcendent Philosophy: 

substantial motion (al-harakat al-jawhariyyah), the unity of the intellect and the intelligible 

(ittihad al-‘aqil wa al-ma‘qul), and the gradation of existence (tashkik al-wujud). Each of 

these principles provides a distinct yet interconnected lens for reinterpreting the nature, 

process, and purpose of lifelong learning. 

First, the principle of substantial motion redefines learning as an intrinsic, dynamic, and 

perpetual process embedded in the very structure of human existence. From this perspective, 

learning is not an external activity imposed upon a static subject but an essential mode of 

being through which the learner undergoes lifelong existential transformation. This view 

challenges dominant educational paradigms that treat learning as episodic, outcome-oriented, 

or limited to formal institutional contexts. Instead, it conceptualizes lifelong learning as a 

lifelong ontological journey characterized by constant renewal and self-transcendence. 

Second, the doctrine of the unity of the intellect and the intelligible offers a profound 

reconfiguration of the epistemological foundations of learning. It suggests that knowledge 

acquisition is not merely the accumulation or representation of external information but an 

existential unification between the knower and the known. In this sense, learning entails a 

transformation in the very being of the learner, as the act of knowing brings about a 

qualitative change in the subject’s ontological status. This insight moves beyond 

representational theories of knowledge and supports a deeply integrative understanding of 

learning, where cognition, existence, and identity are inseparably intertwined. 

Third, the principle of the gradation of existence introduces a hierarchical and developmental 

dimension to lifelong learning. It posits that reality unfolds across varying degrees of 

intensity and perfection, and that human beings, through learning, can ascend toward higher 

levels of existence and awareness. Accordingly, lifelong learning is understood as a staged 

and progressive movement toward existential perfection, encompassing not only cognitive 

development but also moral, spiritual, and existential growth. This perspective provides a 
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teleological orientation to learning, emphasizing purpose, direction, and the pursuit of higher 

gnosis. 

In synthesizing these principles, the study proposes a multidimensional model of lifelong 

learning characterized by three core features: ontological dynamism, epistemological unity, 

and developmental gradation. This model stands in contrast to prevailing approaches that 

isolate learning within cognitive or technical domains, offering instead a holistic framework 

that integrates being, knowing, and becoming. 

The originality of this research lies in its creative and systematic integration of Islamic 

philosophical thought with contemporary educational theory. By drawing upon the rich 

metaphysical insights of Mulla Sadra, the study not only addresses a significant theoretical 

gap but also contributes to the indigenization of educational knowledge in non-Western 

contexts. The proposed model has important implications for the design of educational 

systems, curricula, and pedagogical practices that are aligned with the cultural, philosophical, 

and spiritual foundations of Islamic societies. 

In conclusion, the study argues that any meaningful conception of lifelong learning must 

move beyond instrumental rationality and engage with the deeper ontological dimensions of 

human existence. A Sadrian framework makes it possible to reconceptualize learning as a 

lifelong process of existential transformation, in which the human being lifelongly redefines 

and actualizes its potential. Such an approach not only enriches theoretical discussions in the 

field of education but also opens new pathways for developing more holistic, meaningful, 

and contextually grounded models of learning in the contemporary world. 
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 چکیده
نگر است عنوان فرایندی اساسی برای سازگاری با تغییرات سریع جهان معاصر، نیازمند الگویی جامع و کلالعمر، بهیادگیری مادام

که فراتر از رویکردهای ابزاری موجود رفته و به ابعاد وجودی و معنوی انسان نیز توجه کند. هدف این پژوهش، ارائه الگویی 

دهد که اصول کلیدی ها نشان مییافته  .است ملاصدراالعمر بر اساس نظریه حکمت متعالیه  ماداممفهومی نوین برای یادگیری  

صدرایی  وجود   تشکیک  و  ،(المعقول   و  العاقل  اتحاد)  معقول   و  عاقل  اتحاد  ،(الجوهریة  الحَرَکةَ)  جوهری  حرکت—فلسفی 

حرکت جوهری،   .کنند  فراهم  العمرمادام  یادگیری  الگوی   طراحی  برای   نیرومندی  نظری  مبنای   توانند می—(الوجود  تشکیک)

انجامد. اتحاد عاقل  کند که به رشد و تکامل وجودی انسان میسازی میآفرین مفهومپایان و تحول مثابه فرایندی بییادگیری را به

است که در آن یادگیرنده با  دهد که یادگیری فراتر از انتقال صرف اطلاعات است و یک فرایند وجودشناختی و معقول نشان می

 .مراتبی و تدریجی یادگیری در مسیر دستیابی به مراتب بالاتر فهم تأکید دارد شود. تشکیک وجود بر ماهیت سلسلهدانش متحد می

تلفیق خلاقانه سنت فلسفی اسلامی با چالش های آموزشی معاصر نهفته است و چارچوبی بومی برای نوآوری این پژوهش در 

سو با ساختارهای فرهنگی های آموزشی همتواند مبنایی برای طراحی نظامدهد. چنین چارچوبی میالعمر ارائه میمادامیادگیری  

 .پردازی آموزشی در این حوزه کمک کندو ارزشی جوامع اسلامی باشد و به غنای نظریه
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 مقدمه 

  ی هوش مصنوع  ان،یبناطلاعات، اقتصاد دانش   ی فناور  یهاجهان معاصر با تحولات پرشتاب در حوزه 

دگرگون چالش   یآموزش  یهانظام  ،یفرهنگ-یاجتماع  یهای و  با  که   سابقهیب  ییهارا  است  کرده  مواجه 

انتخاب   العمرمادام  یریادگی  ل ی تبد  یو توسعه اجتماع  یرشد فرد  یبرا  یاتیح  یبه ضرورت  یاریاخت  یرا از 

  ی ها، که عمدتاً بر جنبه العمرمادام   یر یادگیبه    ج یرا  یکردها یرو (Azarbayejani et al.,2023). کرده است

اطلاعات   یروزرسانبه   ا یبازار کار    یازهایانطباق با ن  ی برا  ی را به ابزار  یری ادگیمتمرکزند،    ی او حرفه  یمهارت

در تکامل   یریادگی  گاه یجا  یو معنو  یشناختی هست  قیعم  ن ییاز تب  انه،یابزارگرا  تی ماه  لیدلاند و به داده   لیتقل

  ی ریادگیدر مفهوم    یشیضرورت بازاند  ،یکاست  نیا (Fayazi et al., 2022:107). اندانسان بازمانده   یوجود

چارچوب  العمرمادام کاوش  م  لیبد  یفلسف  یهاو  آشکار  متعالسازدیرا  حکمت  اصول    هی.  با  ملاصدرا، 

جوهر  ینیادیبن حرکت  وجود،  اصالت  ظرف  کیتشک  ،یچون  معقول،  و  عاقل  اتحاد  و    ی هات یوجود 

  تواند ی که م  آوردیفراهم م  العمرمادام   ی ریادگیاز    نیآفرو تحول   قیعم  ی ریارائه تفس  ی برا  یفردمنحصربه

 ف یانسان بازتعر  یتعال  ی برا  ی وجود  یعنوان سفررا به   ی ریادگیمتداول را پر کند و    ی کردهایرو  ی خلأها

 (Jafari et al.,, 2022:17). کند

از منظر نظر  نیا   ی هافقدان چارچوب   ،یاست. از منظر نظر  ت یاهم  یدارا  یو کاربرد  یپژوهش 

ادب  یفلسف در  نالعمرمادام   یریادگیمعاصر    ات یجامع  الگوها  ازی،  توسعه  آشکار   یبوم  یبه  را  معنامحور  و 

  یساز ی غن ه ب  تواندیم ،یشناختو معرفت یشناختیهست یدگاهیملاصدرا، با ارائه د هی. حکمت متعالسازد یم

مدرن    یتی ترب  یهاو چالش   یاسلام  یحکم  ی هاسنت   نیب   یکمک کند و پل  تی و ترب  میتعل  یفلسف  اتیادب

با تلف  نیا   (Sadradin Shirazi, 2002). دینما  جادیا فلسف  ق یالگو،  ن  یاصول   یآموزش   یازهایملاصدرا و 

  ی الگوها   یبرا   ینیگزیآورد و جایرا فراهم م  العمرمادام   ی ریادگیدر حوزه    یبوم  یپردازه یمعاصر، امکان نظر

م  یواردات با ارزش  دهدیارائه  اغلب  اسلام  یفرهنگ  یهاکه  منظر کاربرد  یجوامع  از    ن ی ا  ،یناسازگارند. 

  ان یو مرب  یدرس  یهاطراحان برنامه   ،یآموزش   گذاراناست یس  ی برا  ی ارزشمند  یهاییراهنما  تواند ی پژوهش م

 Aghili et) کنند  یطراح  یجوامع اسلام  یهاو ارزش  ازهایبا ن   برا متناس  یآموزش  یهاارائه دهد تا نظام 

al.,, 2023:19)   کی در آموزش    یو فرهنگ یعلم  تی هو  ت یو جهان اسلام، که تقو  رانی ا  ی در بستر فرهنگ 

  ی ریادگی  ی ندهایفرآ  یسازیو اسلام  یتیعلوم ترب   یسازیمؤثر در جهت بوم  یالگو گام  ن یاست، ا  تی اولو

م همچنشودیمحسوب  مس به   یریادگی  فیبازتعر  ا ب  ن، ی.  به    ن یا  ، یوجود  یتعال  یبرا  یریعنوان  پژوهش 

 Rezasoltani) کندیعصر حاضر کمک م  ده ی چیپ  ی هامواجهه با چالش   ی افراد و جوامع برا  ی توانمندساز

et al., 2023:97). 
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 یطراح  سازنه یها زماستوار است که تعامل سازنده آن  نیادیپژوهش بر دو محور بن  نیا  ینظر  یهاهیپا

است که    العمرمادام   یریادگی  ینظر  ی خواهد بود. محور نخست، مبان  العمرمادام   یریادگ ی  یبرا  ن ینو  ییالگو

تعار اساس  توسعه    یو سازمان همکار  ونسکوی  یالمللن یب  فیبر  به  (OECD) یاقتصادو    ی ند یفرا  انعنو، 

برا مفهوم شامل   نی. اشودیم   فیتعر  یکسب دانش، مهارت و نگرش در طول زندگ  ی مستمر و هدفمند 

و    ،ی ررسمیو غ  یرسم  ی در بسترها  یر یادگی  رنده،یادگی  یخودراهبر  ،یر یادگی  یوستگیچون پ  ییهامؤلفه 

-یشناختروان   کردیوحوزه، شامل ر  ن یموجود در ا  یکردهایاست. رو  یرشد و تعال  یبرا  یدرون  زشیانگ

 کردی( و رویدر سطح مل  یآموزش  یز یر)برنامه   ینهاد  کردیو خودراهبر(، رو  یتحول  یریادگی)مانند    یتیترب

 کردها یرو  نیا  حال،نیتمرکز دارند. باا  العمرمادام  یریادگیاز    یابر جنبه   ک یاست که هر    یفرهنگ-یاجتماع

و    لیتکم  ازمندین   ،یریادگی  یشناختیو هست   ی معنو  دو ابعا  رنده یادگی  یوجود   ت یفقدان توجه به ماه   لیدلبه 

چون    ی دیبر اصول کل  هی ملاصدرا است که با تک  هیحکمت متعال  یفلسف  یهستند. محور دوم، مبان   یبخشعمق

نه ماه  ادیاصالت وجود )بن و مستمر در   ی)تحول ذات  ی(، حرکت جوهرت یهمه کمالات در وجود است، 

تشک انسان(،  )مراتب    کیوجود  به   یجیتدروجود  و حرکت  معقول    یسووجود  و  عاقل  اتحاد  و  کمال( 

 Sadradin) دهد یارائه م  ی ریادگیبه علم و    زیمتما  ی ، نگاه(ی ریادگی  ندیبا دانش در فرآ  رنده یادگی  یگانگی)

Shirazi, .1981)    که از   شودیم  یمعرف  رورتیو در حال ص ایپو  یانسان موجود   ،ییصدرا  یشناسدر انسان

در  قیطر وجود  یسوبه   ،یونحرکت  به  رودیم  ش یپ  یتکامل  علم  نحوه و  در ساختار   یاعنوان  از وجود 

( و علم ی)دانش مفهوم  یعلم حصول  نیب   زیبا تما  زین  هیحکمت متعال  یشناس. معرفتابدییم  یاو تجل  یوجود

ب  یحضور تأک واسطهی )شناخت  و  متعال  دی(،  عقل  نقش  مبان  یبر  استخراج  امکان  شهود،    ی ابر  ینظر  یو 

  ی بستر  ز،یو تما  لیتکم  ،ینقاط تلاق  ییدو محور، با شناسا  ن یا  ق ی. تلف کندیرا فراهم م  العمرمادام   یریادگی

مند است و  بهره   هی حکمت متعال  یکه هم از عمق فلسف  کندی م  جادیا  یمفهوم   ییالگو  یطراح  ی مناسب برا

  (Rezaei, 2022:45) .دارد یخوانمعاصر هم ی ایدن یعمل ی ازهایهم با ن

ا  یمتعدد  مطالعات از  خارج  و  داخل  بررس  ران یدر  و    العمرمادام   ی ریادگیمختلف    ی هاجنبه   یبه 

تعل  هیکاربرد حکمت متعال ترب  میدر  اپرداخته   تیو   یبه بررس   (Rezasoltani et al., 2023).ران،یاند. در 

را برجسته    ی در پرورش تفکر انتقاد  ییپرداختند و نقش اصول صدرا  ه یبر اساس حکمت متعال  ی عقلان  ت یترب

اصول    ی مبان  (Motaghi and Bakhtiar Nasrabadi., 2016).  کردند اساس مادام   ی ریادگیو  بر  را  العمر 

  د یمستمر تأک   ی ریادگی  ندیدر فرآ  یحرکت جوهر  ت یملاصدرا کاوش کردند و بر اهم  یفلسف  یهای نوآور

را    یی از منظر صدرا  لیقوه تخ  یمعرفت  یاکارکرده(Taghinejat and Danesh Shahraki., 2023). نمودند 



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  177

 

تعل ترب  میدر  فرآ  لیتحل  تی و  را در  نقش آن  دادند  یریادگی  ندیکردند و  قرار  توجه   ,Rezayi)    .مورد 

 یری ادگ ی  یندهایرا در درک بهتر فرآ  کرد یرو  نیا  یهات یملاصدرا، ظرف  یشناسنفس  یبا بررس  زین(2022

داد ب     . نشان  ا  اند، افته یتوسعه    العمرمادام   یر یادگیدرباره    ی متعدد  یهاه ینظر  ،یالمللن یدر عرصه    نی اما 

  ژه یوبه   گر، ید  یفکر  ی هاسنت   ی هاتیدارند و کمتر از ظرف  یغرب  یفلسف  یهادر سنت   شه یعمدتاً ر  ها هینظر

اسلام برده   ،یفلسفه  ا.  (Kolb  ،2014  ؛Nasr  ، (2006 اندبهره  وجود  نظر  نهیشیپ  نیبا  خلأ    ی ارزشمند، 

وجود دارد.   هیبر اساس حکمت متعال  العمرمادام  یریادگیجامع و منسجم از    ییدر ارائه الگو  یتوجهقابل

جنبه  به  اغلب  موجود  الگوپرداخته  یجزئ  یهامطالعات  و  فلسفنظام  ییاند  اصول  که  با    یمند  را  ملاصدرا 

 .است شده دهد، تاکنون ارائه ن  وندیپ  یریادگیمعاصر  یازهاین

پ  با عمل   ینظر  یهاشرفت یوجود  فقدان چارچوب العمرمادام   ی ریادگیدر حوزه    یو    ی فلسف  یها، 

ابعاد وجود مورد توجه قرار دهند، همچنان    العمرمادام   یریادگی  ندیانسان را در فرآ  یو معنو  یجامع که 

 محسوس است. 

 ,Rezayi؛  Taghinejat and Danesh Shahraki., 2023؛  Rezasoltani et al., 2023)  یداخل  یهاپژوهش

 ن ی . ااندپرداخته یشناسنفس  ای لیقوه تخ   ،ی عقلان  تیترب مانند یجزئ  یهاجنبه یعمدتاً به بررس (2022

  یهوم مف  ییالگومند،   و نظام  کپارچهیصورت  به  کیچیارزشمندند، اما ه  یمطالعات هرچند در سطح موضوع 

  یشناختی( را در چارچوب هستیابی ارزش  ند، ی)اهداف، محتوا، فرآ  العمرمادام  یریادگیکه ابعاد چهارگانه  

جهت برداشت، اما    نیدر ا  ی گام  (Motaghi et al,2015)اند. مطالعه  کند، ارائه نداده  ی سازمانده  ییصدرا

  یی هاپژوهشاست.    هنپرداخت  شدهیات یعمل  یالگو  یو به طراح  هتوقف کرد  یدر سطح اصول کل  شتریب

تأک  Allomalhoda,2005))مانند   جوهر  د یبا  »حرکت  پابه  «یبر  ابهام   ، یریادگی   هیعنوان  دچار 

 ی( و »حرکت اشتدادیرشد جبر  هیجسم« )پا  ی»حرکت جوهر  ان یم  زی تما  ی عنی اند؛  شده  یشناختیهست

عنوان به  یریادگی  یرسازیتصوتنها منجر به  ابهام نه  ن یاند. انکرده  تی( را رعایاراد  یریادگی  تینفس« )ماه

پژوهش    آوردیرا فراهم م  ی نامعقول آن به تمام موجودات ماد  میبلکه خطر تعم  شود،یم  یجبر  یندیفرآ

Abdollahzadeh et al,2024))  ل ی به تحل  ،یحرکت جوهر  یشناختیهست  یهاان یبن  تیبا وجود تقو  زین 

است  ییایپو  نیا  یتجل نپرداخته  ناطقه  نفس  خاصِ  سطح  جهان  در  .در   ی ریادگی  یهاهینظر  ،یسطح 

بر   دیتأک  با   یغرب   یفلسف  یهاعمدتاً در بستر سنت   ؛(Kolb,2014,Brookfield,1986)  مانند    العمرمادام

انطباق   یانسان  یگذارهیسرما   ،ییکارکردگرا ظرفگرفته  شکل  یاجتماع   یریپذو  از  و  فلسفه   یهات یاند 

ا(Nasr,2006)اند  نبرده  یابهره  العمرمادام  یریادگی  یو معنو  یابعاد وجود   فیبازتعر  یبرا  یاسلام  ن ی. 

الگو  یرا برا  یفرصت  ،ییجدا  ی برا   یعنوان ابزار را نه به   یریادگی   که  هیبر حکمت متعال  یمبتن  ییارائه 

 .گذاشته است  یباق   شدهغفلت کند یتلق یکمال وجود یسوبه یصعود  یریعنوان سانطباق، بلکه به
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  ی ازهایملاصدرا و ن  یاصول فلسف  قیکه با تلف   سازدیرا برجسته م  ییخلأ، ضرورت ارائه الگو  نیا

 .کند فیو معنامحور بازتعر نیآفرتحول   یندیعنوان فرآرا به  العمرمادام  یریادگیمعاصر،  یتیترب

بر اساس حکمت   العمرمادام  یریادگیاز  یجامع و کاربرد یمفهوم ی پژوهش، ارائه الگو  نیا هدف 

 یحال بر مبان   نیمعاصر را پاسخ دهد و در ع  یایدن   یو عمل  ینظر  یازهایملاصدرا است که بتواند ن  هیمتعال

 :ردیگیقرار م یمورد بررس ریز یهدف، پرسش اصل ن یبه ا ی ابیدست یاستوار باشد. برا یفلسف

 کرد؟  یطراح  العمرمادام  یری ادگیاز    یمفهوم  ییالگو  ه، یحکمت متعال  یمبان  ی بر مبنا  توان یم  چگونه

با استخراج   ،ینظر-یفلسف قاتیاستفاده شده که در تحق یاستنتاج-یلی پژوهش از روش تحل نیدر ا

 می مفاه   قی دق  لیو تحل  یاسیاستدلال ق  قیمورد نظر از طر  میها با مفاهآن   ق ی و تطب  ن یادیاز متون بن  یاصول کل

استقرا  کند؛یعمل م از مشاهدات جزئ  ییبرخلاف روش    ن یا  کند،یم  تحرک   یقواعد کل  یبه سو  یکه 

ملاصدرا مانند    یدر آثار اصل  ژه یوبه —ه یحکمت متعال  یشناختو معرفت  یشناختی بر اصول هست  هی روش با تک

 العمرمادام   یریادگی  فیبه بازتعر  ،یو استنتاج منطق  (concept analysis)  یمفهوم  لیتحل  قیطر  از—»الاسفار«

 یضرور  یمفهوم  یالگو  یطراح  یروش برا  نی. اابدیینفس ناطقه دست م  ی در چارچوب حرکت اشتداد

 ف ی است نه صرفاً توص  یریادگی  یشناختی هست  ت یدرباره ماه  ن یقیبه    یاب یاست، چرا که هدف پژوهش دست

همان   ی دارشناختیپد و  تأک آن،  »الاسفار«  مقدمه  در  ملاصدرا  که  حقا  ی برا  کند،یم  دیگونه    قی شناخت 

   ق ی و تطب  ییمتون صدرا  یلیراستا، با مطالعه تحل   ن یدارد؛ در ا  تی بر استقراء ارجح  یتنتاجبرهان اس  ،یوجود

الگوالعمرمادام  یریادگی  یهایژگیو  با  یدیکل  میمفاه م  یمفهوم  یی،  فلسف   شودیارائه  دقت  از  هم   ی که 

 .باشدیم  یتیمعاصر ترب یهابه چالش  ییبرخوردار است و هم قادر به پاسخگو

 

 ی ریادگی  ییای با پو "یحرکت جوهر "نسبت  یبررس

تحول و    عت یدر فهم ما از طب  ق یعم  یر یتأثملاصدرا،   ی فلسف  یهای از  نوآور  ی کیعنوان  به   یجوهر  حرکت

از تصورات سنت  کندیم  جادیا  یریادگی فراتر  بر خلاف    یاشراق  یو حت   ییارسطو  یکه  است.  از حرکت 

ملاصدرا  حرکت را در   دانستند، یکه حرکت را محدود به عوارض و اعراض موجودات م  ن یشی فلاسفه پ

دائماً در  ش یخو قتیدر ذات و حق یماد موجودات  یخود جوهر موجودات قرار داد و اثبات کرد که تمام

تحول و دگرد ا  یسیحال  مباننه   هینظر  نی هستند.  طب  یتنها  پ  ی عیفلسفه  بلکه    ی امدهایرا دگرگون ساخت، 

طور خاص قابل به   العمرمادام  یریادگیدارد که در حوزه    یتیو ترب  یمعرفت  یندها یفهم فرآ  یابر  یاگسترده 

متمرکز   یاحرفه  و   یکاربرد  یهابر جنبه   شتریکه ب  العمرمادام   یریادگی  ق،ی عم  یقیتطب  لیاست. در تحل  یبررس
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که آن را از سطح   کندی م  دایپ  تریو وجود  تری ادیبن  تر،ق یعم  ی تیماه  یاست، در چارچوب حرکت جوهر

هست تحول  مرتبه  به  اطلاعات  اکتساب  م  یشناختی صرف  جوهر.  دهدیارتقا  حرکت  ملاصدرا   یاگرچه 

اما    یهست  ییایدرک پو  سازنهیزم  ،یموجودات ماد  یدرباره تحول وجود  یکل  یاه یعنوان نظربه است، 

 ن ی لازم است. در ا یترق یدق چارچوب( است یو معرفت یاراد یندی)که فرآ یانسان یریادگی نییتب یبرا

نفس از   ریس( »۱۴۵، ص  ۹)ج    ةینفس ناطقه که صدرا آن را در الحکمة المتعال  یراستا، حرکت اشتداد

فعل إلى  العلم  ا  یریادگی .  آوردیفراهم م   یترچارچوب مناسب  نامد،یم  ته«یّقوّة   گر ی چارچوب، د  ن یدر 

در مرتبه نفس است که با اراده و قصد همراه   یشناختی هست  یبلکه تحول  ست،یصرفاً انباشت اطلاعات ن

 یجسم که جبر   یحرکت، برخلاف حرکت جوهر  نی. اشودیم  رندهیادگ ی  یوجود  یده و موجب ارتقابو

  یتکامل  یریخود در مس  اریاخت  نیصدرا، ا  دگاهی حال، در د  نیاست؛ با ا  یاریاخت  یاجنبه   یاست، دارا

 ن ی . از اشودینفس سوق داده م  ییکمال نها  یسوبه(  یتیترب  تیهدا  رشیپذ  صورت  در )  قرار دارد که

: شودیمحسوب م  ار«یهمراه با اخت  یِجبر محض، بلکه »ضرورت وجود   کینه    العمرمادام  یریادگیمنظر،  

 ی به سو  ریس  که  نفس  یِوجود  یی ایخود را از پو   تواند یتعلل کند، اما نم  یریادگی   ریدر مس  تواند یانسان م

را م  تا زمان ح  ی ندیفرآ  یری ادگیملاصدرا معتقد است  بکشد.    رونیب  ی کل به  طلبدیکمال   ات یاست که 

نگاه   نی. ارسدی اتمام نم  ایاز سکون، توقف    یابه نقطه   گاه چ یادامه دارد و ه   و مستمر  یعیطور طبانسان به 

 ک ی به   یاقتصاد-یاجتماع ازین ای یضرورت خارج  ،یاریانتخاب اخت کی را از  العمرمادام  یریادگ ی ،یادیبن

طب  یضرورت وجود  ،یشناختی هست  تیواقع قانون  تبد  ی زندگ  یعیو  انکار    کندیم  لیانسان   ده یناد  ایکه 

  .(Sadradin Shirazi, 1981)انسان خواهد بود  ی وجود قت یو مخالف با حق عت یگرفتن آن، نقض طب

 

 یریادگی یشناختیهست اد ی: بنهیعلم و وجود در حکمت متعال اتحاد 

 انکار   یمعنا  به  یریادگی  به  محوراطلاعات  و   یکیمکان  ،یسطح  یکردهایرو  ینف  ه،یاز منظر حکمت متعال

 معرفت   تحقق  درجات  و  یریادگی  مراتب  انیم  زیتما  به  ناظر  بلکه  ست،ین  سطوح  نیا  در  یریادگی  اصل

 نوع   هر  که  است  آن  به  قائل  وجود،  بودن  یکیتشک  و  یجوهر  حرکت  اصل  بر  یابتنا  با   ملاصدرا.  است

  و  ی وجود  تحقق  ینوع   هیاول  یمفهوم  فهم  و  اطلاعات  افتیدر  ات،یدر سطح حفظ یحت  ی آگاه  و  ادراک

  .قرار دارد  یوجود  رمستقریو غ   فیتحقق در مراتب نازل، ضع  نیاما ا  شود،یم  محسوب  نفس   ی نسب  کمال

 دار ی و ناپا  ییابتدا  یابلکه مرتبه  ،یفاقد ارزش وجود  ا یموهوم    ینه امر  یسطح  یریادگیچارچوب،    نیدر ا

  ،یو صرفاً در حد صور ذهن   دهیعاقل و معقول نرس  یقینفس است که هنوز به اتحاد حق  یافتگ یتیاز فعل

 ادراکات   نیهم  که  کندیم  اقتضا  نفس  یجوهر  حرکت.  ماندیم  یباق   ی حصول  ادراکات  و  یانتزاع   میمفاه

  ی ذهن   صورت  سطح  از  دانش  که  یزمان  تا   اما  شوند؛  معرفت  بالاتر  مراتب  به  ارتقا  سازنه یزم  بالقوه  ،ییابتدا

  و  قیعم  کامل،  یریادگی  را  آن  توانینم  ابد،ین  راه  یوجود  اتحاد  و  یحضور  علم  ساحت  به  و  نرفته  فراتر
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 به   نه   هیمتعال  حکمت  در  یوجود  یر یادگی   و   یسطح  یریادگی  انیم  زی تما  ن،یبنابرا  .دانست  نیآفرتحول 

 در   که  است  معرفت  مراتب  از  یکیتشک  فیط  کی  انگریب  بلکه  ،یگرید  سود  به  یک ی  ینف  ای   تقابل  یمعنا

  اتحاد  اصل   اساس  بر  ،یریادگی  یی نها  ت یغا.  آن  تیغا  نه  اند،حرکت  آغاز  نقطه  اطلاعات   و  اتیحفظ  آن،

  و  تیهو  ،یوجود  ساختار  از  یبخش  به   دانش  آن  در  که  است  معرفت  از   یامرتبه   تحقق  معقول،  و  عاقل 

 آن   یی صدرا  قیدق  ی معنا  به  یریادگی  که  است  یامرحله  همان   نیا  و   شودیم  ل یتبد  ی انسان  نفس  قتیحق

 .(Sadradin Shirazi, 1984; Hassanzadeh Amoli, 2023) ابدییم تحقق
 

 

 

 یر یادگی  تمندِیغا  و  یوجودشناخت  ضرورت  از  یفلسف  ینییتب:  یوجود  کمال  ری انسان در مس

 العمر مادام

 مثابه به  بلکه  شده،لیتکم  و  محدود   ستا،یا  یموجود   عنوانبه  نه  را  انسان  ه،یحکمت متعال  یشناسانسان

  دارد؛  قرار  یوجود  کمال  انی پایب  ریمس  در  که  فهمدیم  یدائم  تحول  حال  در  و  الیس  ا،یپو  یموجود

 همه   افتنیتیفعل  و   کامل  انسان  مقام   تحقق  ، یاله  قرب  به  یابیدست  آن  یی نها  ت یغا  که  یریمس

 ی ها تجربه  و  یاسلام  معارف   ،یقرآن  م یتعال  در  شهیر  که  انسان  از  یتلق  نیا.  است  یوجود  یاستعدادها

 هات یتوج  از  فراتر  که  آوردیم   فراهم  العمرمادام  یریادگی  ضرورت  فهم  یبرا  یفلسف  یانیبن  دارد،  یعرفان 

  و  ساختار   قت،یحق  به   ماًیمستق  و   است  معاصر  ات یادب  در   جیرا  یشناختروان  ا ی  ی اجتماع   ، یاقتصاد  صرفاً

 تحقق   یمعنا  به  یفلسف  ضرورت  چارچوب،  نیمراد از »ضرورت« در ا  .گرددیبازم  انسان  یوجود  تیغا

  و  انسان  وجود  تیالیس  از  که  است  تمندیغا  و  یوجودشناخت  یضرورت  بلکه   ست،ی ن  یاریاخت  ریغ   و  یجبر

  مندانتخاب  آگاهانه،  کنش  مستلزم  آن  تحقق  که  یضرورت  شود؛یم  یناش  کمال  یسوبه  او  یذات  یمندجهت 

 راتییتغ  با  انطباق   یبرا  یرونیب  الزام  کی  صرفاً  نه  العمرمادام  یریادگی   اساس،  ن یا  بر.  است  انسان  یتیترب  و

 در   انسان  یوجود  حرکت  یآگاهانه  و  یتیترب  صورت  بلکه  فناورانه،  تحولات  ا ی  کار  بازار  یازهاین  ،یطیمح

ا  .شودیم  محسوب  او  یوجود  مراتب  دی تشد  و   بالقوه  یها تیظرف  به  یبخشتیفعل  ریمس معنا،    نیدر 

است که   یچندبعد  یندیبلکه فرآ  ابد، یینم  لیتقل  یابزار  یهامهارت  ای تنها به انباشت دانش    یریادگی

 کردن   محدود  رو،ن یازا.  ردیگیدربرم  را  انسان  وجود  یعرفان  و  یشناختییبایز  ،یمعنو  ،ی اخلاق  ،یابعاد عقل 

 در  ی مصنوع   یتوقف  منزلهبه آن،  یهاساحت  از  یبرخ  گرفتن دهی ناد  ای   یزندگ   از  خاص  یادوره  به  یریادگی

 & Naeiji) اوست  یوجود  تیغا  با  ناسازگار  تینها  در  و  کمال،  یسوبه   انسان  یعیطب  حرکت

Hassanzadeh Amoli, 2015).  که  دهدیم  نشان  یروشنبه   زین  هیمتعال  حکمت  در  وجود  کیاصل تشک 

  ش،یخو  یوجود  تیظرف  با  متناسب  انسان،  و  است  وستهیپ   درجات  و  ینامتناه  مراتب  یدارا  یوجود  کمال



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  181

 

  آگاهانه،   و  مستمر  یریادگی  بدون  که  یامکان  دارد؛  را  مراتب  نیا  در  یتعال  و  قیتعم  ارتقا،  امکان  همواره

 .افتی نخواهد تحقق

به   ابعاد جسمان  یوجود   ی و چندبعد  یغن   ده،ی چیواسطه ساختار پانسان،   ،یروح  ،یخود که شامل 

به   ی و معنو  یاخلاق  ،یعاطف  ،یعقل به دنبال تکم  رقابلیو غ  یفطر  ،یطور ذاتاست،  و    ییشکوفا  ل،یانکار 

ابعاد است و   نیدر تمام ا شیبالقوه خو یهات ی پنهان و قابل یاستعدادها شمار،ی ب یهاتیظرف رساندنفعل به 

متنوع و    ق،یمستمر، عم  یریادگی  قیتحقق کامل تنها از طر  نیجانبه و اهمه  ییشکوفا  ن یجامع، ا  لیتکم  نیا

 ی شناختییبایز  ، یمعنو  ، یاخلاق  ادبلکه ابع یو مهارت یعلم  ی هاتنها جنبه که نه   شودیم  ریپذامکان   ی چندبعد

ن  یو عرفان به   ، یاز زندگ  یادر هر مرحله   یریادگیتوقف    ن،ی. بنابراشودیشامل م  ز یرا  محدود کردن آن 

انسان، مخالفت با حکمت خلقت،    یعی طب  تیابعاد آن، نقض آشکار غا  یگرفتن برخ  ده یناد  ای  یدوران خاص

 . شود یمحسوب م  یاله  یظلم به خود و استعدادها  ینوع  ت یو در نها  یکمال وجود  ریدر مس  یتوقف مصنوع

 

 

 

 ملاصدرا  شهی در اند م«ی »شدن« و »تعل مفهوم

  و   انیجر  یدارا  ذاتاً  وجود،  چراکه  داند؛یم  »بودن«  از  ترل یاص  را  »شدن«  ،یجوهر  حرکت  بر   د یبا تأک

  و  میتعل  از  نو  یدرک  دارد،  حرکت  و  زمان  وجود،  عتیطب  از  او  درک  در  شه یر  که  دگاه،ید  نیا.  است  تحول

 .شودی م  نییتب  یوجود  یتحول  عنوانبه   و  است  اطلاعات  انتقال  از  فراتر  که  یندیفرآ:  دهدیم  ارائه  یریادگی
 ن ی بالقوه است. ا  یهات یتحقق ظرف  یسوبه   وستهیتحول مستمر و پ   یمعنا چارچوب، »شدن« به   نیر اد

  ان یجر   یشتریب  شدت  با   یاخلاق  و  یروح   ،یعقل   یهات یظرف  یدارا  یموجود   عنوانبهدر انسان     ندیفرآ

 ن یا  و  است  بالاتر  یتیوضع  به  یفعل  تیوضع  از  گذار  حال  در  ،یزندگ  از  مرحله  هر  در  رنده،یادگی.  دارد

 ی سیتحول مستمر، دگرد  ،یحرکت دائم  یدر فلسفه ملاصدرا به معنا  "شدن".  است  انی پا  نقطه  فاقد  ند،یفرآ

  ی بالقوه، استعدادها  یهافعل رساندن کمالو به   ییتحقق، شکوفا  یسوتوقف به  رقابلیغ  شرفتیو پ  وستهیپ

ظرف و  نه   ی هاتینهفته  که  است  طبپنهان  موجودات  در  به   یعیتنها  به بلکه  انسان  در  خاص  عنوان  طور 

 ده ی چیپ  ند ی. در فرآدارد  انیجر  یشتری با شدت و عمق ب   عت،یموجودات عالم طب  نیترو کامل  نیترفیشر

 ،ی همواره، در هر لحظه و در تمام مراحل زندگ رنده یادگیکه  است معنا  ن یا به مفهوم  نیا ، یریادگیو  میتعل

  ند یفرآ نیا وتر از آنچه در حال حاضر هست، قرار دارد و کامل ترقیبهتر، عم ش،یب یزیچ "شدن"در حال 

صورت آنچه به   رفعالیو غ  ی کیمکان  جانبه،ک یانتقال    گرید  ،   م یتعل  نیبنابرا.  شودیمتوقف نم  گاه چ یه  "شدن"

  آموزنده   ییهوشمندانه، راهنما  لیتسهبلکه   ست،یاز معلم به شاگرد ن  "هست "  رییتغ  رقابلیآماده، ثابت و غ
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طور فعال آن را به  ند، یفرآ  ن یا  یعنوان فاعل اصلبه  رنده یادگی که    شودیمحسوب م   "شدن"  با   یهمراهو  

ابرد یم  شیپ  سنت  ،  کردیرو  نی.  و    ینقش  دگرگون  رندهیادگی معلم  کاملاً  م  ،را  ارتقا  و   بخشد یتحول 

(Talebzadeh and Mirzaei, 2011:89).  ا د  نیدر  معلم    دانش،  جانبهکیکننده  منتقل  گریچارچوب، 

  ندیفرآ  در  را  رندهیادگی   که  است  یهمراه  بلکه  ست، ین  مطالب   منفعل   مفسر  ا ی  اطلاعات  صرف  دهنده ارائه 

  اطلاعات،   کنندهافتیصرفاً در  زین  رندهیادگی.  کندیم   یاریو    تیهدا  یق وجودتحق  و  یخودساز  خودشدن،

  رشد  ،یوجود  تحول  ندیفرآ  یاصل  فاعل  بلکه  شود،ینم  محسوب  دستورات  اجراکننده  ای   دروس  مخاطب

 انتخاب،   را  یریادگی  ریمس  ،یریپذت یمسئول  و  اراده  ،ی آگاه  با  که  است  خود  مستمر  یتعال  و  جانبههمه

 تحول  یمعنابه(  یجوهر  حرکت  ای)   تیروریص  ه،یمتعال  حکمتدر فلسفه     .کندیم  ش یمایو پ   یطراح

 ی معنا به   ،ینیتکو  ضرورت  نیا.  ردیگی سرچشمه م  دموجو  جوهر  درونِ  از  که  است  وجود  یضرور  و  یذات

 ر یسا  برخلاف  انسان،.  است  انسان  تی فاعل  و  یآگاه  ظهور  سازنه یزم  بلکه  ست؛ین  اریاخت  ینف  ای  ییجبرگرا

  یِن یتکو  سطح  از  را  او  یوجود  حرکت  ،یژگ یو  نیا  و  است  یخودآگاه  و  عقل  یدارا  ،یعیطب   موجودات

 آگاهانه   تیفاعل  امکانِ  شرط  ت،یروریص  ضرورت  ن، یبنابرا.  دهدیم  ارتقا  ی اخلاق  و   یعیتشر  سطح  به  محض

 ی برا  ی درون  ٔ  زهیانگ  چ یه  نداشت،   قرار  کمال   یسو  به  یذات  یحرکت  در   انسان  اگر.  آن  مانع  نه  است،

  ،یکه انسان با آگاه   ندینشیثمر مبه  ی زمان  ،ی حرکت درون  نیتلاش وجود نداشت. اما هم  ا یرشد    ،یریادگی

 ت ی است و فاعل  نه«ی»زم  ،ینیضرورت تکو  گر،یکند. به عبارت د  تیآن را هدا  ،یریپذت یاراده و مسئول

 ن یشیپ   ی هابخش  در  که  — مقاله    ن یا  ی اصل  تمرکز  ٔ  نقطه  ن، یبنابرا .آگاهانه، »شرط تحقق کامل« آن

 ضرورت   نیب  یذات  یهماهنگ   و  یظاهر  تقابل  نیا  بر  حاًیصر  دی با  —  بود  شده  مطرح  یضمن  صورتبه

 کمال   یسو  به  انکار  رقابلیغ   یریمس  در  سو،  کی  از  انسان،.  شود  متمرکز  آگاهانه  تیفاعل  و  تیروریص

با    شودیم   ی قام انسان کامل منتهم  به   ی زمان  تنها  ریمس  ن یا  گر،ید  یسو  از  شود؛ یم  داده   سوق  او  که 

مسئول  ،ی آگاه و  اصل  ،یریپذتیانتخاب  فاعل  ا  ینقش  در  ا  فایا  ندیفرآ  نیرا  بدون    ت،ی فاعل  نیکند. 

العمر نه تنها با ضرورت مادام  یریادگیرو،    نی. از اماند یم  یباق  وبیصورت ناقص و معبه   یوجود  تیروریص

 همان  نیا.  شودیم  محسوب  ضرورت  آن  ٔ  آگاهانه  تحقق  شکلِ  نیبالاتر  بلکه  ست،ین  تعارض  در  ینیتکو

 ت ی فاعل  عنوانبه  العمر،مادام  یریادگی:  بپردازد  آن  به  مستقل  و   حیصر  طوربه  د یبا  مقاله  که  است  یانقطه 

 .بخشدیم تحقق مسئولانه و  کامل صورتبه  را انسان یوجود ضرورت که یاآگاهانه

  

 یشنهادیپ یمفهوم یالگو ارائه

بر   یمبتن  العمرمادام   یریادگی   یمفهوم  ی الگو  ن،یشی پ  یهاشده در بخشانجام   یهال یاساس تحل  بر

متعال ا  هیحکمت  در  م  ن یملاصدرا  ارائه  اشودیبخش  پا  ن ی.  بر  اساس  هیالگو  رکن   ی شناسیهست  یچهار 

تحول   یریادگی  نیآفرتحول   ندیفرآ  ، یوجود  یگذارهدف   رنده،یادگی نقش  و مح  افتهیو   توار اس  ط یمعلم 
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طراح کنار  در  که  چارچوب  یبصر  یاست  اجرا  ی برا  نینو  یجامع،  و  فراهم   العمرمادام   یریادگی  ی فهم 

 .آوردیم

 

 ییصدرا لیها بر اساس تحلاجزاء و مؤلفه  میترس

تب   ل یبخش به تحل  نیا بن  ن ییو  در    شهیر  کیکه هر    پردازدیم  ی شنهادیپ  ی الگو  ن یادیچهار مؤلفه 

عم متعال  ق یاصول  با    هیحکمت  تعامل  در  و  تشک  العمرمادام   یریادگی  ندیفرآ  تیکل  گر،یکدیدارند   لی را 

 هر مولفه پرداخته شده است.  حی. در ادامه به تشردهندیم

 

 و متحرک( الی)وجود س رندهیادگی  یشناس یهست

متعال  العمرمادام   یریادگی  یمفهوم  یالگو اساس حکمت  عم  انیبن  ه،یبر  بر درک  را  انقلاب  قیخود  از   یو 

عنوان  و محدود بلکه به   کیثابت، استات  یعنوان موجودرا نه به   یکه و  سازدیاستوار م  رنده یادگی  یشناسیهست

حرکت    هیدر نظر  شهیکه ر  یادیدرک بن  نی. اکندیم  فیتعر  نیمتحرک و دائماً در حال تکو  ال،یس  یتیواقع

  ن یاد یبن  اتیو حفظ خصوص یتیثبات هو  نی که در ع داند یم ی را موجود  رنده یادگیملاصدرا دارد،  یجوهر

 ل یتکم  ایاز سکون    یابه نقطه   گاه چیو تکامل قرار دارد و ه   یسیتحول، دگرد  انیهمواره در جر ت،یشخص

 رنده یادگی  ،یشناختی چارچوب هست  ن یدر ا   (Motaghi and Bakhtiar Nasrabadi., 2016).  رسدینم  یینها

)که خود در   یاست که شامل بعد جسمان  ی مختلف وجود  یهاه یلا  یو دارا   ده یچ یپ  ،یچندبعد   یموجود

تغ نفسان   ر ییحال  بعد  است(،  قوا  یمستمر  وهم  یالیخ  ، یادراک   ی )شامل  عقلانیو  بعد  تفکر،   ت ی)ظرف  ی(، 

  شود ی و کمال مطلق( محسوب م یعالمت قی)امکان ارتباط با حقا ی( و بعد روحانیکل میو درک مفاه لیتحل

 ده ی چیپ  وسته، یتحول هستند بلکه در تعامل پ تی و قابل یذات  ییایپو  یتنها خود داراابعاد نه   ن یاز ا کیکه هر  

معناست    نیبد  رنده یادگیبودن وجود   الی. سدهندیم  لیرا تشک  رنده یادگی وجود    تیکل  گر،یکدیو متقابل با  

قابل گسترش و دائماً در   ر،یپذبا حدود انعطاف  یتیو ثابت، بلکه واقع  صمشخ   یبا مرزها  ی که او نه موجود

بلکه خود ساختار درک،   کندیم  افتیدر  د یتنها اطلاعات جدنه   ،یریادگی   ند یاست که در فرآ  فیحال بازتعر

چارچوب  ی الگوها حت  یری تفس  یهافهم،  بازساز  ن یادیبن  تی هو  ی و  را  م  ،یخود  ارتقا  و  . بخشد یتحول 

حرکت از قوه به فعل، از نقص   ریهمواره در مس  یبه مفهوم آن است که و  زین  رنده یادگیوجود    بودنمتحرک  

بلکه در تمام ابعاد    ی تنها در بعد شناختحرکت نه   ن یبه نور قرار دارد و ا  یک یبه کمال، از جهل به علم و از تار

دارد؛   ی ریادگی  ی ندهایفرآ  یاحطر  یبرا   یقیعم  ی امدهایپ   ،یشناختیدرک هست  ن یدارد. ا  انیاو جر  ی وجود
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 ی ق یتطب ر،یپذانعطاف  دیبا  زین یریادگی ی ندهایو متحرک است، پس فرآ  الیس ی موجود رنده یادگیاگر  رایز

 رنده یادگیوجود    تیتوجه به کل  تیبر اهم  دگاه ی د  نیا  ن، یاو باشند. همچن  ی وجود  ریمتغ  ط یبا شرا  میو قابل تنظ

نشان م  دیتأک  ابعاد وجود   ریپذامکان  یتنها زمان  قیمؤثر و عم  یریادگیکه    دهدیدارد و  تمام    ی است که 

  الیس  یشناسی هست نیاو. ا یو نه فقط بعد شناخت رندیمورد توجه قرار گ  ت ی و ترب  میتعل ندیدر فرآ  رنده یادگی

و استاندارد در آموزش فراهم   یبعدکی  ،یکیمکان  یکردهایرد رو  یبرا  یمحکم  ینظر  یو متحرک، مبنا

  کندیم د یتأک   کیستیو هول یانطباق شده،یسازی شخص ی ریادگی ی ندهای فرآ یبر ضرورت طراحو  آوردیم

 د یتأک  . (Mashayekh and Bazargan, 2023:27)هماهنگ باشند    رنده ی ادگی  ی و چندبعد  ا یپو  عت یکه با طب

  ی بندصورت ای یپردازهینظر امکان  ینف  یمعنا به ، یریادگی  ندیفرآ بودن فردبهمنحصر و بودنیشخص بر

  و   نیادیبن  اصول  سطح  انیم  زیتما  به  ناظر  بلکه  ست،ین  یانسان  یریادگ ی  باب   در  ی کل  ینییتب  یالگوها

 ط ی »شرا  نییتب  متکفل  معنا،   نیا  در  ،یریادگی   یکل   یالگو  ای  هینظر.  است  یریادگی  ینیع   تحقق  سطح

  و  کسانی  یهانسخه   ارائه  نه  است،  رنده«یادگی  یوجود  عام  ی»ساختارها   و  «یریادگی  امکان

  ی تجرب  یمشترک است، نه محتوا  یر یادگی  ادیمنظر، آنچه در بن  نیاز ا  .افراد  همه  یبرا  شدهن ییتعشیازپ 

  مندتیو قابل  یچندبعد  ا،یپو  یمثابه موجودانسان به  یبلکه ساختار وجود  ،یریادگی بالفعل    یرهایمس  ای

 طیعام در شرا  یهاتیقابل  نیا  افتنیتیناظر به نحوه فعل  ،یریادگی  یساز یاست. شخص  یریادگی  یبرا

  یشناختیدر سطح هست  یکل  ینییتب  یالگو  ب،یترتنیمتفاوت است. بد  یو روان  یفرهنگ  ،یخیتار  ،یستیز

 به   آنکهیب  کند،یرا فراهم م  یریادگی   یندهایفرآ  تیو امکان فهم و هدا  ماند یم  یباق  یشناختو انسان

 نه   رندهیادگی  متحرک  و  الیس  یشناسیهست  ن،یبنابرا  .شود  فروکاسته آن  کردنیکیمکان  ای  یسازکسانی

  ییهاهینظر  یبندصورت   یبرا  یی مبنا  خود  بلکه  ست،ین  یریادگی  باب  در  ی کل  یپردازهینظر  مانع   تنها

 یریپذانطباق   ،یریپذانعطاف  عامِ  اصول  بر  دست،کی  و  استاندارد  یالگوها  زیتجو  یجابه  که  آوردیم  فراهم

  مشترک  ساختار  به  ناظر  که  ثیح  آن  از  اند یکل  هاهینظر  نیا.  دارند  هی تک  انسان  وجود  تیکل  به  توجه  و

  و   ی تیموقع  ،یشخص  صورتبه   همواره  هاآن   تحقق  رایز  اند، یکیرمکانیغ  حال   نیع   در  و   اندیانسان  وجود

 .ردیگیم صورت مندنه یزم

 

 

 ( ی/ کمال وجود  ی)قرب وجود یریادگی  هدف

متعال  ی شنهادیپ  یمفهوم  یالگو  در حکمت  اساس  نها  ه،یبر  غا  ییهدف    ی ریادگی  یاصل  تیو 

به قرب   یابیبلکه دست  ،یو یدن  یهات یموفق  یحت  ای  یاحرفه  یهانه کسب صرف اطلاعات، مهارت  العمرمادام

قت  یدرجات به حق  نیترکینزد  ت، یمراتب انسان  نیاست که انسان را به بالاتر  ی و تحقق کمال وجود  یوجود
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 ،یقرآن   میدر تعال  شهیکه ر  یو متعال  قی هدف بلند، عم  نی. ارساندیم  یکمال اله  اتیتجل  نیترمطلق و کامل

 یو اله   ی معنو  ،یبه مرتبه عباد   یویو دن   یرا از سطح ابزار  یریادگیدارد،    یعرفان  نش یو ب  یمعارف اسلام

به   دهدی م  ءارتقا را  بار  ب یتهذ  ،یو سلوک روح  ریس  ی برا  یریعنوان مس و آن  به  تقرب  و   ی تعال  ینفس 

  ی امرحله ،یجیشدن تدر کینزد یبه معنا  ،یو معنو قیچارچوب عم نیدر ا ی. قرب وجودکندیم  فیتعر

پ  مبدأ هست  قت یبه حق  رنده یادگی  وسته یو  از طر  ی مطلق،  است که  تهذ  ه یتزک   ق یو کمال محض    ب ی نفس، 

بلکه    یو شناخت  یعقلان  یهاتنها جنبه شود و نه یم  ریپذمراتب شناخت امکان  یباطن و ارتقا  هیاخلاق، تصف

کمال    .(Mezirow،  2008)  ردیگیدر بر م  زیرا ن  رنده یادگی  یو معنو  یشناخت ییبایز  ،یاخلاق  ،یابعاد عاطف

طور خاص، به تحقق تمام  به   ه یطور عام و حکمت متعالبه   یاست که در فلسفه اسلام  یمفهوم  ز ین  ی وجود

که انسان    یامرتبه   نیبه بالاتر  دنینهفته در وجود او و رس  یهات یهمه ظرف  ییشکوفابالقوه انسان،    یاستعدادها

)درک    ی شامل کمال عقل  یکمال وجود   نی. اشودیکسب کند، اطلاق م  یمراتب هستدر سلسله   تواندیم

ب  ی تهذ  ،یانسان  لی)تحقق فضا  ی(، کمال اخلاقیو معلول  یو شناخت روابط علّ  ی نظام هست  ق یفهم عم  ق،یحقا

 یردار و تجل نظر و ک   ان یم  یعلم با عمل، هماهنگ  قی )تطب  ی(، کمال عملیو اکتساب اخلاق اله   یصفات نفسان

به مراتب قرب   لیو ن  یتجربه حالات عرفان  ،یبه مقامات معنو  یابی)دست  یمعرفت در رفتار( و کمال روح

  ی ر یادگی  ق یابعاد، از طر  ریطور مستقل و هم در تعامل با ساابعاد کمال، هم به  ن یاز ا کی( است که هر  یاله

 ری ابزار و مس  له،یعنوان وسبه العمرمادام  یریادگی دگاه،ی د نیمستمر و هدفمند قابل تحقق هستند. در ا ق،یعم

 اتی تجرب   ،یریادگی  یهات یتمام فعال  نی و نه خود هدف؛ بنابرا  شودیم  فیتعر  یهدف متعال  نیبه ا  یابیدست

نگاه   ن یشوند. ا  یابیاجرا و ارز  ،یطراح  یینها  ت یغا  نی جهت تحقق ا  رد   د یبا  یمیتعل  یهاو برنامه   یآموزش

که فراتر از نمرات،   دهد یارائه م  یریادگ یسنجش مؤثر بودن    یبرا  یدیجد  یارهایمع  گرا،ت یمند و غاهدف 

به   یکیو نزد  یاخلاق ی تعال ، یرشد معنو ، یاست و بر تحولات وجود یکاربرد  یهامهارت  ی مدارک و حت

انسا همچن  د یتأک   ی نکمال  اهم  کرد یرو  ن یا  ن،یدارد.  به    ی معنو  اق یاشت  ،یدرون  یهازه یانگ   ت ی بر  عشق  و 

و ماندگار خواهد بود که   قیمؤثر، عم یزمان العمرمادام  یریادگیکه  دهدی و نشان م کندیم دیتأک  یریادگی

  یهاا ضرورتی  یخارج  ینه از فشارها  رد،ینشأت گ  یطلبکمال  یانسان برا  یعیاز درون و بر اساس شوق طب

   (. Sharifi darvazeh et al,,2019) یو اقتصاد  یصرف اجتماع

 

 اتحاد عقل و معقول( ،یو حصول یعلم حضور ،ی)حرکت وجود  یریادگی  ندی فرآ

دارد که بر سه رکن    ایو پو  هیچندلا   ده،یچ یپ  یساختار  ، یشنهادیپ  یمفهوم  ی در الگو  یریادگی  ندیفرآ
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عقل و    یجی( و اتحاد تدریو حصول  ی)شامل علم حضور  یتکامل مراتب معرفت  ،یحرکت وجود  یادیبن

هستند بلکه    خاص  یهایدگیچیابعاد متعدد و پ  یتنها خود دارا ارکان نه   نی از ا  کیمعقول استوار است و هر  

  ی . حرکت وجود دهندیم  ل یرا تشک  یریادگ ی  ندیفرآ  ت یکل  گر،یکدیمتقابل و سازنده با    ک،ینامیدر تعامل د

و محدود به ذهن، بلکه    یمنفعل، سطح  یتینه فعال  یریادگیبدان معناست که    ند، یفرآ  نیا  یاصل  انیعنوان بن به 

فراگ  قیفعال، عم  یحرکت ابعاد وجود    ریو  تمام   راتیی)تغ  یاست که شامل تحولات جسمان  رنده یادگیدر 

عملکردها  یعصب  یهاشبکه   تیتقو  ک،ینورولوژ بهبود  دگردیمغز  یو  قوا   ینفسان  یهایسی(،    ی )تطور 

 ی ( و تعال ده ی چیپ  میو درک مفاه  لیتفکر، تحل   تیظرف  شی)افزا  یعقلان  یو حافظه(، ارتقا  یلیتخ  ،یادراک 

  ن، یادیبن   ی سطوح، تحولات  ن یاز ا  کی و در هر    شودی ( می معنو  الو کم  یمتعال  ق یبه حقا  یکی)نزد  یروحان

ک  و  م  یفیماندگار  مرتبه   رنده یادگی که    دهد یرخ  به  م  یارا  از وجود  علم حصولرساندیبالاتر  علم   ی.  و 

  یر یادگیمتفاوت اما هماهنگ در    یها معرفت، نقش   ند یاما مکمل در فرآ  زیعنوان دو مرحله متمابه   یحضور

ابتدا  ی علم حصول  کنند؛یم  فایا از طر   یریادگ ی  یرورو ض  ییکه مرحله    ق یاست، شامل کسب اطلاعات 

دانش در   یو سازمانده  یاستدلال منطق  قیها از طرداده   لیتحل  ،یعقل نظر  ق یاز طر  میحواس، درک مفاه

بلکه پل    ستین  ییاست اما خود هدف نها  یاست که اگرچه مهم و ضرور  یشناخت  یهاو مدل   اتیقالب نظر

وس علم حضور  یابیدست  یبرا   یاله یو  م  یبه  عال   شودیمحسوب  آن    نیتریکه  در  و  است  معرفت  مرتبه 

 می مفاه  قیو نه از طر کندیبرقرار م قیو عم واسطهیب  م،یارتباط مستق یری ادگ یموضوع  قتیبا حق رنده یادگی

ابه   ز ی. اتحاد عقل و معقول نیخارج   یهاواسطه   اینمادها    ،یذهن   ، یریادگی  ند یو کمال فرآ  وج عنوان نقطه 

 کی دو در    نیو ا  رودیم  انیاز م  یریادگیو موضوع    رنده یادگی  انیم  یسنت  یاست که در آن مرزها  یامرحله

حق اتحاد  کامل،  مبه   یوجود  یگانگیو    یقیوحدت  نت  رسندیهم  تحول  جهیکه  هو  نیادیبن  یآن   ت، یدر 

ا  رنده یادگیو نگرش    تیشخص به   یاو مرحله  یصورت خطبه   تنهاه گانه نسه   ند یفرآ  نیاست.  صورت بلکه 

مراحل   ن یا  ان یبار م  ن یممکن است چند  رنده یادگیمعنا که    نیبد  دهد؛یرخ م  ابنده یو عمق   یتکرار  ،یحلزون

و    ق یبه تسلط کامل، فهم عم جیتدرتا به  ،یتری و تجربه غن ترع یدرک وس  شتر،یحرکت کند، هر بار با عمق ب

صبر و استقامت،   ،یزمان کاف  ازمندین   ،یو چندبعد   ده ی چیپ  ندیفرآ  نیبرسد. ا  یریادگیاتحاد کامل با موضوع  

   .(Bavi and Zebarjadiyan Moheb , 2021)راهنما است  ایمعلم  مانهیحک ی و همراه  یقو زه یانگ

  »اتحاد   و  «یحضور  علم  و  یحصول  علم  زی»تما  اصول  ه،یمتعال  حکمت  ژهیوو به  یدر چارچوب فلسفه اسلام

 ندیفرا  نییتب  یِوجودشناخت  یهاانیبن  بلکه  ستند، ین  یکیزیمتاف  و   یانتزاع   یمباحث  صرفاً  معقول«  و  عاقل 

 صور   انتقال  ا ی  اطلاعات  انباشت  منزلهبه  نه  یریادگی   ،ی تلق  نیا  اساس  بر.  ندیآیم   شماربه  یقیحق  یِریادگی

 به   و  رفته فراتر ی رذاتیغ   و یتصور سطح از معرفت  آن،  در که  است یوجود  و  یتیترب یریس بلکه  ، یذهن
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حصول  .ابدی یم  ارتقا  سازذات   و  یحضور  یامرتبه  علم   نحو به  و  یذهن  صورت  واسطهبه  معلوم  ،یدر 

  علم  مقابل،  در.  است  یانفصال  و  یرونیب  ینسبت  ،یی دانا  نسبت  و  ابدییم   حضور  عالم  ذهن  در  میرمستقیغ 

 ی انحوه  مثابهبه  بلکه  ، یذهن  ریتصو  صورتبه  نه  معلوم  آن،  در  که  است  واسطهیب  یحضور  به  ناظر  یحضور 

  علم   از  یجیتدر  گذار  مستلزم  قیعم  یِریادگی   ندیفرا  منظر،  نیا  از.  ابدی یم  تحقق  عالم   ذات  در  وجود،  از

  و  قت یحق  برابر  در  رندهیادگی  یوجود  حضور  قیطر  از  تنها  که  یگذار  است؛  یحضور  علم  به  یحصول

 ه ی متعال  حکمت  متون  در  ،یوجود  و  یمعرفت  تحول  نیا  .شودیم   ریپذامکان  نفس   یباطن  یهاساحت   تیتقو

 اوج   نقطه  در  و  است  شده  نییتب  یمعرفت  ریس  و  یادراک  یقوا  افتنیتیفعل  نفس،  تجرد  چون  یمیمفاه  با

 دانسته   و یی دانا داننده،   انیم زیتما  اتحاد، نیا در. انجامدیم معقول« و  عاقل  »اتحاد اصل تحقق به خود،

  اتحاد. شودیم  او یوجود  تیهو از یبخش  بلکه انسان،  وجود بر  افزوده  یامر نه معرفت،  و  رودیم  انیم از

  ی شناختیهست  یتیواقع  بلکه  ست،ی ن  یآموزش  ی لیتمث  ا ی  یمنطق  یااستعاره  معنا،   نیبد   معقول،  و   عاقل 

 .خوردیم  وندیپ  »بودن« با دانستن آن، در که است

 ی هانیتمر  ،یو در پرتو تأمل عقلان   یجیصورت تدربلکه به  ست،ین  یو آن یدفع  یندیاتحاد، فرا  نیتحقق ا

مرز   شود،یم   ترقیبا موضوع معرفت عم  رنده یادگی. هرچه نسبت  ردیگیشکل م  ی تیترب  ت یو هدا  یدرون

 جه ی. نتدیآیم   دیپد   یتوحدّ معرفت  یتر شده و نوعکمرنگ   شود«ی»منِ داننده« و »آنچه دانسته م  انیم

 او و انجامدیم انسان  یهست  ساحت  در  ی دگرگون  به  یریادگی  آن،  در  که  است  یوجود یتحول  ند،یفرا  نیا

  تواند یم  اطلاعات  کسب  نوع  هر  اگرچه  اساس،  نیبر ا  .دهدیم  سوق   قت«یحق  با  یوجود»هم  یسوبه   را

  واجد   گردد،  منجر  یوجود  یتعال  و  رییتغ  به  که  یدانش  تنها  اما  شود،  یتلق   ریس  نیا  یبرا  یامقدمه  بالقوه

 انتقال   سطح  به  را  یریادگی که  یی کردهایرو.  است  آن  یفلسف یمعنا  در یریادگی  ندیفرا بر  یقیحق  دلالت

  ،یشناختمعرفت  و  یوجودشناخت  یمبان   نیا  فقدان  لیدل  به  کاهند،یم   فرو  یابزار  یهامهارت  ای   هاداده

 .داشت نخواهند را قیعم یتیترب ری س نیا نییتب توان

 

 طینقش معلم و مح 
دستخوش   یریادگی  طینقش معلم و مح  ه،یبر حکمت متعال  یمبتن  العمرمادام  یریادگی  ی مفهوم  یدر الگو

  آموزش،  یِکیزیف  صرفاً  ی فضا  و   اطلاعاتدهنده  انتقال  یِسنت  تیکه از موقع  یاگونهبه  شود؛یم   یدگرگون

  معلم چارچوب، نیا در. ابدییم ارتقا یوجود  تحول یبرا گرل یتسه یبستر و یمعرفت یراهنما گاهِیجا به

  ،یمعرفت   ییِ راهنما  نِیع   در  که  است  یهمراه  بلکه  ست،ین  یدرس  مطالب   مفسّر  ا ی   دانش  منبع  تنها

 او .  دارد  عهده  بر  زین  را  یوجود  رشد  یِعمل  یالگو  و  یمعنو  یبخشالهام  ، یاخلاقچون مشاوره    ییهانقش

  با   را  خود  رتیبص  و   قیعم  درک   سته،یز  تجربه  و  دارد  قرار  یوجود  تکامل  و   یریادگی  ریمس  در  خود

از    یاخود نمونه  د،ی معلم جد  نیا  .گذاردیم  اشتراک  به  رندگانیادگی ، تحول العمرمادام  یریادگیزنده 

 ق یعم  تیاخلاق فاضل و معنو  ،یرفتار عمل  ،یزندگ  وهیاست و با ش  مالک  یسوبه   یو حرکت دائم  وستهیپ 
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 Bidhendi  and)   گذاردیم  رندگانی ادگی بر    یو ماندگار  قیعم  ریتأث  ات، یاز کلمات و نظر  ش یب  ش،یخو

Dastranj, 2016:29.)  یها تیبالقوه و ظرف  ی استعدادها  ییمعلم شامل کشف و شناسا   ن یا  یاصل  ف یوظا 

هوشمندانه در انتخاب   یی راهنما  ،یر یادگی   یبرا  ی عیطب  اقیو اشت  یدرون  زه یانگ  جاد یا  رندگان، یادگینهفته  

 ل یتسه  ، یو اخلاق  یمعنو  یزندگ   یعمل  یهر فرد، ارائه الگو  یوجود  طیمتناسب با شرا   یریادگی  یرهایمس

تجربه و اشتباه،    یبرا  کننده تیامن و حما  یفضا  جادیا  ، یریادگی در    یاب یو عمق  یسازیدرون  یندهایفرآ

صورت مستقل به  یریادگی  ریادامه مس  یی استقلال و توانا  ، ییسمت خودکفابه  رندگانیادگی   ت یهدا  تاً یها و ن

اخلاق  فیتوص  نیا  .  است مبه  یتیترب  ای  یاز معلم، هرچند ظاهراً  حکمت   رسد،ینظر  اما در چارچوبِ 

استوار   ینقش، در واقع، بر اصلِ حرکت جوهر  نیا  انِیاست. بن  یشناختیهست  ینییمستلزمِ تب  ه،یمتعال

انسان  نیا  ی عنیاست؛   ذات  در  رندهیادگی   ژهیوبه  و  باور که ذاتِ  پ   ی حالِ حرکتِ  کمالِ   یسوبه  وستهیو 

باشد،    یرفتار  قِیتشو  یحت  ا یمحدود به انتقالِ اطلاعات    تواندیمعلم نم  فیمنظر، وظا  نیاست. از ا  یوجود

 را هدف قرار دهد.  رنده یادگی یحرکتِ جوهر ن یبا ا یهمسوساز دی بلکه با

در   رنده یادگیاست که در آن، ذاتِ    یوجود  ی ندیفرا  ، ینظامِ فکر  نیدر ا  یریادگیچون    تر، قیدق  عبارتبه

عنوان عنوان صفات ثابت، بلکه بهبالقوه را نه به  ی استعدادها  بتواند:   دی و تکامل است، معلم با  رییحالِ تغ

به کمالِ    رنده یادگی  یِذات   لِیتما  تِیرا با تقو  یدرون   زهیانگ  کند؛  یی شناسا  یممکنِ حرکت جوهر  ی هاجهت 

او   یحرکت جوهر یِکند که با مرحله فعل ییراهنما یرا طور یریادگی یرهایمس د؛ینما لیتسه ،یوجود

بتواند بدون ترس از ثباتِ   رندهیادگیرا فراهم آورد تا    کنندهتیامن و حما  یفضا  داشته باشد؛  یهمخوان

عنوان را به   یریادگیسرانجام، استقلالِ    و  ابد؛یخود اشتباه کند و اصلاح    یتحولِ وجود  رِیدر مس  ،یذات

 ی گر یصرف به د  یِوابستگ  بدون  خود را  یِقادر است حرکتِ جوهر  رندهی ادگی کند که در آن،    یتلق  یانقطه 

عنوان معلم، نه صرفاً به  ق«یعم  تی»اخلاق فاضل« و »معنو  «، یعمل  ی »زندگ   ریتأث  ن،یدهد. بنابرا  ادامه

  رنده، یادگی  یبرا تواند یاست که م یاز همان حرکت جوهر یاسته یزعنوان تجربه بلکه به ،یرفتار یالگو

ا  زین  یریادگی  طیمحمحسوب شود.    یشناختیهست  ییراهنما کلاس   یکیزیف  یالگو فراتر از فضا  ن یدر 

که شامل   شودیم   فیتعر   یکامل  ستمی عنوان اکوساست و به   یمنابع اطلاعات  یحت  ای  یدرس، امکانات آموزش

 یکند(، ابعاد روان   جادیآرامش و تمرکز ا  ت،یبخش که حس امنو الهام   نیآرام، دلنش  یی)فضا  یکیزیابعاد ف

انگ  کننده ق ی و تشو  رنده یمثبت، پذ  ی)جوّ کند(، ابعاد    ت یرا تقو  یریادگی  اقیو اشت  زه یکه اعتماد به نفس، 

  ی وگو تجربه، گفت  بادل ت  ی برا یغن  یهاکه فرصت   کننده ی اریو هم  یتعامل  رنده،یادگی  یا)جامعه  یاجتماع

 لی ها و معارف اص ها، سنت از ارزش  ی غن  ی)بستر  یفراهم آورد(، ابعاد فرهنگ  یمشارکت  ی ریادگیسازنده و  

هو به    ت، یکه  معنا  و  معنو  یریادگیتعلق  ابعاد  و  حقا  یی )فضا  ی ببخشد(  به  و    ، یمتعال  ق یمتصل  مقدسات 

انگ  یاله  یهاکمال م  ی ریادگیبه    قیعم  زه یکه جهت، هدف و  اشودیاعطا کند(  و    ی چندبعد  طیمح  ن ی. 
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عنوان عامل فعال، محرک  بلکه خود به   آوردی فراهم م  ی ریادگی  یامن و مناسب برا  ی تنها بسترنه   ک،یستیهول

 یعی طور طب ها را به و آن   کندی م  فاینقش ا  رندگان یادگی  ی تحول وجود  ندیبخش مستمر در فرآقدرتمند و الهام 

 Taghinejat and)  دهدیتر سوق مجانبه تر و رشد همه تعامل سازنده   تر،قیعم  یریادگیسمت  و خودجوش به 

Danesh shahraki, 2023:325 .) 

 

  یمدل مفهوم یبصر یطراح

 کیدر قالب    العمرمادام  یری ادگی  یمدل بصر  ن،یش یپ  یهاشده در بخشانجام   یهالیاساس تحل  بر

.  دهدینشان م  گریکدیرا در تعامل مستمر با    نیادیشده است که چهار مؤلفه بن  یطراح  کپارچهیو    ایچرخه پو

بر محور حرکت جوهر  یامدل چرخه  نیا است، جر  یکه  م  انیاستوار  متقابل  و   یشناسیهست  انیمستمر 

. شکل کشدیم  ریرا به تصو  طیمعلم و مح  یتیو نقش حما  نیآفرتحول   یندها یفرآ  ،یاهداف متعال  رنده،یادگی

 العمرمادام   ی ریادگی  کننده ت یو خودتقو  انیپای ب  ت ی اتصال، ماه  یهاالگو است که در آن فلش  ن یا  انگرینما  1

 . دهندیم شی را نما هیدر چارچوب حکمت متعال

 
  

 ملاصدرا  هیبر اساس حکمت متعال  العمرمادام   یریادگی ی: مدل مفهوم1 شکل

 

 یریگجهیبحث و نت
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  ی ن یادیبن  یزهایو تما  هاتیملاصدرا، مز  هیبر اساس حکمت متعال  العمر مادام   یریادگی  یمفهوم  یالگو

توجه و مکمل مطرح قابل  ینیگزیعنوان جامعاصر دارد که آن را به   اتیدر ادب  ج یرا  یکردهاینسبت به رو

 یسنت  یهای بند میاست که فراتر از تقس  رنده یادگیالگو، نگاه جامع به    نیا  تیمز  نیترو مهم   نی. اولسازد یم

  داند ی ( میو روحان  یعقلان  ،ینفسان  ،ی)جسمان  مراتب  یدارا   ی انسان را موجود  ،یو رفتار  یعاطف  ،یشناخت

  ی ها مدرن که عمدتاً بر جنبه   ی در مقابل الگوها  کردیرو  ن یهستند. ا  لیدخ  یریادگی  ند یکه همه ابعاد او در فرآ

 گرا،ل یو تقل گراه ینگاه تجز یجاو به   دهدیارائه م یشتریب  تیو جامع مقتمرکز دارند، ع یمهارت ای یشناخت

  ی و معنو   ی متعال  یگذارمهم، هدف   زیتما  ن ی. دومدهدیمورد توجه قرار م  اشی وجود  ت یانسان را در تمام

برا   یریادگیاست که   نه صرفاً  برا  ،یانطباق اجتماع  ا ی  یاحرفه  یهاکسب مهارت   یرا  به    ی ابیدست  ی بلکه 

اله  یوجود  کمال قرب  اکندیم  فیتعر  یو  انگ  ی گذارهدف   نی.  ماندگارتر  ترق یعم  زه یبلند،    ی برا  یو 

در خود فطرت   شه یاست و ر  یاجتماع  ا ی  ی اقتصاد  ی که فراتر از فشارها  آورد یفراهم م  العمرمادام   یریادگی

طب سوم  عت یو  دارد.  فرآ  د یتأک   ت،یمز  ن یانسان  وجود   ند یبر  که    ی ریادگیدر    یتحول  خلاف    براست 

  ن ی ادیبن  ق،یعم  یرا حرکت  یریادگی  دانند،یرا صرفاً انباشت اطلاعات م  یریادگیکه    یسنت  یانتقال  یکردهایرو

  ی ریادگی ، یاصل حرکت جوهر هینگاه بر پا ن ی. اکندیم ی تلق رنده یادگی  ی در ساختار وجود نیآفرو تحول 

 ین یادیو بن  یو تحولات ماندگار، اساس  دهدیمارتقا    یو عمق  یشناختیبه مرتبه هست  یو سطح  یرا از سطح ذهن

نقش    ز،یتما  نی. چهارمکندیکه تا عمق جان او نفوذ م  کندیم  جادیا  رنده ی ادگیو نگرش    تی هو  ت، یدر شخص

انتقال   قیو عم  افتهیتحول  از  راهنمامعلم  به  منفعل مطالب  مفسر  و  اطلاعات   یمرب  ،یروح  یدهنده صرف 

شاگرد در سنت  -رابطه استاد  قیو عم  یغن  یاست که با الگو   مانهیحک  راه و هم  یبخش معنوالهام   ،یاخلاق

ب  یهمخوان  یاسلام قداست  و  معنا  و عمق،  دارد  فرآ   یشتریکامل  تعل  ندیبه  ترب  میمقدس  .  بخشدیم  تی و 

 یات یچرخه ح  کیدر قالب    یریادگی  ی هاتمام مؤلفه   ان یو سازنده م  وستهیبر تعامل پ  دیتأک   ت،یمز  نیپنجم

ن  که  خودتنظ  ا،یپو  تی ماه  دهنده شاناست  و  الگوها  ند یفرآ  ن یا  م یمتحرک  از  را  آن  و  و    یخط  ی است 

 . سازدیم زیمتما جانبهکی

گسترده و چندجانبه است و    ق،یعم  اریبس  تیو ترب   میالگو در حوزه فلسفه تعل  نیا  ینظر  یامدهایپ

بن  سازنه یزم  تواند یم ا  ین یادیتحولات  از مهم   ن یدر  امکان تدو   توان یم  امدها یپ  ن یا  نیترحوزه شود.    ن یبه 

استوار    یاسلام  یفلسف  ی بانالعمر اشاره کرد که بر ممادام   یریادگیدر حوزه    ل یو اص  یبوم  د، یجد  اتینظر

جا و  مناسب   ستهیشا  نیگزیباشد  ارزش   یواردات  اتینظر  یبرا  یو  فرهنگ،  با  اغلب  که  آورد  و  فراهم  ها 

  ن ی نو یارشته ان یم یاتوسعه رشته  سازنه یزم کردیرو ن یا ن، یناسازگار هستند. همچن یجوامع اسلام ینیبجهان



 1404، سال 2، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                   پژوهش  191

 

گرد   کپارچه یمنسجم، هماهنگ و    یو کلام را در قالب   عرفان  ،یشناسروان  ت، یو ترب  میه، تعلاست که فلسف

  تواند یم  ن یالگو همچن  نی. اسازد یها را فراهم محوزه   ن یا  انیسازنده م  ی وگوو امکان گفت   آورد یهم م

  ن ی ادیبن  ی هاپرسش  ی برا  لیو اص   یبوم   یهاکه پاسخ   ردیقرار گ  یاسلام  یتی ترب  یشناستوسعه معرفت  یمبنا

 یدر آموزش رسم ی او گسترده   قیتوجه، عمقابل  ی امدهایالگو پ ن یا ،یدهد. از نظر عمل ارائه  ت یو ترب  میتعل

  یجاو مراتب معرفت به   ی بر اساس تدرج وجود  یدرس  یهاو جامع برنامه   یاساس  یدارد که شامل بازطراح

مرب  ی دینسل جد  ت یترب  ، یموضوع  ی سنت  یهای بند میتقس و  معلمان  نگاه حک  انیاز  و    ق یعم  نش یب  مانه، یبا 

ا  یروح  ییراهنما  کردیرو کنند،  عمل  اطلاعات  صرف  انتقال  از  فراتر    ی ر یادگی  یهاط یمح  جاد یکه 

انسان شامل جسم، نفس، عقل و روح را پوشش دهند و   یبخش که تمام ابعاد وجود و الهام   یغن ،یچندبعد

  ی هاکه علاوه بر جنبه   قیجامع و عم  ن، ینو یابیارز  یهاستم یس  یجانبه فراهم آورند، و طراحرشد همه   نهیزم

طور  به   زیرا ن  رندگانیادگی  یو تکامل روح  یاخلاق  یتعال  ، یرشد معنو  ،یتحولات وجود   ،یو مهارت  یشناخت

متنوع و    ع،یوس  یالگو کاربردها  نیا  زین  یررسم یکنند. در آموزش غ  یری گیو مستمر سنجش و پ  قیعم  ق،یدق

 اتیکه بر تجرب  نیآفرتحول   کردیآموزش بزرگسالان با رو  یهابرنامه  یدارد که عبارتند از طراح   یاثرگذار

  ت، یمعنو  ت یو زنده با محور  ا یپو  رنده ی ادگیجوامع    جاد یاستوار باشد، ا  یانتقاد  ی شیو بازاند  ق یتأمل عم  سته،یز

فراهم آورند، توسعه    یو جمع  یرشد فرد  ی برا  کننده تیامن و حما  ییکه فضا  یانسان  یهااخلاق و ارزش

عم  یمبتن  یخودآموز  یهاروش تأمل  باطن  ق، یبر  معنو  یشهود  ارتباط  امکان    قت یبا حق  ی و    ی ر یادگیکه 

  ی معنو   ق،یکه امکان تعامل عم  یقیو حق  یمجاز  یآموزش  یفضاها  جادی کنند، و ا  لیرا تسه  قیمستقل و عم

  ی اهداف معنو   متدر خد  نینو  یهایمعلمان و محتوا را فراهم آورند و از فناور   رندگان،یادگی  انیو سازنده م

ترب ا  یتی و  کنند.  همچن  ن یاستفاده  حوزه   تواندیم  نیالگو  مراکز   ،یمذهب  یهاآموزش  یتخصص  یهادر 

کاربرد گسترده،   ه ی علم  یهاو حوزه   یاسلام  ی جوامع مسلمان، مؤسسات عال  یتی ترب  ی نهادها  ،یاسلام  یفرهنگ

و    یآموزش  اتینظر  یسازیبوم  ،یتی ترب  ومعل  یسازیمهم اسلام  ندیداشته باشد و به فرآ  یو اثرگذار  قیعم

فرهنگ  یعلم  تیهو  تیتقو اسلام  یو  شا  یجوامع  ادینما  یانیکمک  در  تحق  نی.   یآت   قاتیچارچوب، 

  ی توسعه ابزارها  شودیم  شنهاد یکنند. از جمله پ  فایا  ینظر  میمفاه  یسازی اتیدر عمل  ینقش مؤثر  توانند یم

مح  یسازاده یپ  یبرا  یعمل در  طراح  یموزشآ  یهاط یالگو  اعتبارسنج  یمتنوع،  سنجش    یهااسیمق  یو 

وجود معنو  یتحولات  تطب  ،یو  مطالعات  نظر  یقیو  فرهنگ  العمرمادام   یریادگی مدرن    یهاه یبا    یهادر 

 ه، یمعلم بر اساس اصول حکمت متعال  ت یترب  یهابرنامه   نیتدو  ن،ی. همچنرد یمختلف در دستور کار قرار گ

از    یآموزش  نینو  یهای آن با فناور  قی گوناگون، و تلف  یو فرهنگ  ینس  یها الگو در گروه   یاثربخش  یبررس
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الگو بر    نیآثار ا  یو بررس  یدر مؤسسات آموزش  یدانیهستند. انجام مطالعات م  یمهم پژوهش  یرهایجمله مس

مربوط    ات یادب  شتریهر چه ب   یبه غنا  تواندیم  زین  رندگان یادگی  یزندگ  تی فیو ک   ی رشد معنو  ،یروان  یستیبهز

 . نجامدیب
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